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Природа своєю різноманітністю змалечку привертає увагу дітей, збагачує їх, стає джерелом радісних відкриттів і переживань. Головним принципом ознайомлення дітей з природним довкіллям є безпосереднє дослідження об’єктів та явищ, результати якого повинні узагальнюватися та відбиватися в діяльності дошкільнят. Доступна для дітей дошкільного віку дослідницька діяльність під керівництвом дорослого створює широкі можливості для виховання в дошкільників пізнавального інтересу до довкілля та розуміння його значення.

Дослідницька діяльність сприяє всебічного розвитку дітей, збагачує, урізноманітнює педагогічний процес; її елементи органічно переплітаються з іншими видами дитячої творчості. Спираючись на основні завдання дітей з різних ліній розвитку Базового компоненту дошкільної освіти, дослідницька діяльність поглиблює весь процес розвитку дитини, формує системні та глибокі знання про навколишній світ у взаємозв’язках і залежностях. Вона найближче підводить дитину до проблеми, а винагородою за активність та допитливість дітей є їх самостійні відкриття у світі природи. Природа відкривається перед дитиною як жива лабораторія, де можна спостерігати і вивчати життя її мешканців, оволодіти елементарними знаннями, уміннями та навичками розумного використання природи, примноження та охорони її багатства.

Історіографія наукових педагогічних досліджень свідчить, що ідея використання природи як засобу формування гармонійної особистості знаходила відображення у філософських та педагогічних поглядах багатьох мислителів різних епох і народів. Ґрунтовні дослідження дослідницької  діяльності дошкільників у природі, порівняно з іншими галузями наукових знань, почали здійснюватися досить пізно. Такі класики світової педагогіки як Я. Коменський, Й. Песталоцці, С. Русова, В. Сухомлинський, К. Ушинський, у своїх роботах аналізували проблему впливу природи на розвиток дітей, не акцентуючи при цьому уваги на процес організації експериментів та дослідів з об’єктами чи явищами природи. В свою чергу дослідження М. Веракси, Л. Парамонової, М. Поддьякова аргументовано довели, що дослідницька діяльність є ефективним засобом гармонійного становлення світогляду дитини та її особистісного розвитку. Проблематику застосування методу експериментування у роботі з дошкільниками було досліджено вітчизняними вченими Г. Бєлєнькою, О. Гнізділовою, К. Крутій, Н. Лисенко, З. Плохій, С. Єлмановою, Н. Яришевою. На сучасному етапі проблемою організації дослідницької роботи в умовах закладів дошкільної освіти займаються: Л. Калуська, І. Карнаухова, О. Павленко.

Однак, незважаючи на значну кількість наукових праць, на сучасному етапі модернізації дошкільної освіти актуалізуються питання щодо використання сучасних засобів, прийомів в організації дослідницької діяльності дітей в природі. Одним із таких засобів, на нашу думку, можуть бути мнемотаблиці, які стимулюють розвиток пізнавальних психічних процесів дошкільника,  дозволяють йому збагатити свої знання з освітньої лінії «Дитина у природному довкіллі». Актуальність і не розробленість цього питання зумовили  вибір теми дослідження: «Використання мнемотаблиць в організації дослідницької діяльності дітей дошкільного віку в природі».
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність використання мнемотаблиць в організації дослідницької діяльності дітей дошкільного віку в природі.

Для досягнення поставленої мети ми визначили такі завдання дослідження:

1. Розкрити сутність і значення дослідницької діяльності дітей дошкільного віку в природі.

2. Висвітлити сучасний стан організації і здійснення дослідницької діяльності в закладах дошкільної освіти.

3. Експериментально перевірити ефективність впливу мнемотаблиць на рівень дослідницької діяльності старших дошкільників у природі.

Об’єкт дослідження: процес ознайомлення дошкільників з природою.

Предмет дослідження: мнемотаблиці як засіб підвищення рівня дослідницької діяльності старших дошкільників у природі.

Методи дослідження: теоретичні: аналіз психолого-педагогічної літератури з досліджуваної проблеми; емпіричні: спостереження, бесіди; методи обробки даних (кількісні і якісні).

 Структура дослідження: вступ, два розділи, висновки, список використаних джерел, додатки, таблиці. Повний обсяг наукової роботи 30 сторінок.

РОЗДІЛ 1. Теоретичні аспекти організації дослідницької діяльності дошкільників у природі 

1.1.Сутність та значення дослідницької діяльності дітей дошкільного віку в природі
В епоху інформаційного суспільства діти не тільки оволодівають знаннями, але й вміннями добувати їх самостійно, оперувати ними, вільно орієнтуватися в навколишньому середовищі, креативно вирішувати проблемні ситуації. Саме на розвиток таких якостей особистості орієнтує педагогів дошкільних навчальних закладів Базовий компонент дошкільної освіти в Україні, наголошуючи при цьому на важливості особистісно-орієнтованого процесу навчання, в основі якого покладено забезпечення розвитку всіх сторін особистості вихованця, розкриття та реалізацію його здібностей [5, с.28]. Відповідно до цього, змінюються й вимоги до форм пізнання природного довкілля: замість надмірного опікування дітей під час спілкування з природою – заохочення дітей до самостійності у пізнанні природи. Мова йде про новий підхід до оптимізації взаємодії з природним довкіллям дошкільника як суб'єкта [1, с. 16].

Пробудження зацікавленості до нового, фантазії, творчості, формування позитивної мотивації пізнання здійснюється в дошкільному віці та є першими проявами майбутньої особистості. Діти за своєю природою – допитливі дослідники навколишнього світу, тому в числі основних засобів формування компетентності дошкільника з природного довкілля вагоме місце займають нескладні досліди, які є основою для дослідницької діяльності дошкільників у природі. 
У зв'язку з тим, що «дослідницька діяльність» є ключовим поняттям нашого науково-педагогічного дослідження, виникає необхідність у тлумаченні цієї дефініції.
У ході проведення теоретичного аналізу наукової літератури, виявилося, що поряд з поняттям «дослідницька діяльність» вживаються й такі, як «дослідно-експериментальна»,  «пошуково-дослідницька діяльність». Зважаючи на це, вважаємо за доцільне розглянути їх. Так, під поняттям «дослідницька діяльність» розуміють таку, яка безпосередньо пов'язана з вирішенням творчого, дослідницького завдання, що не має наперед відомого результату та передбачає етапи, характерні для наукового дослідження (визначення проблеми, формулювання гіпотези дослідження, власне проведення дослідження, аналіз його результатів і остаточне узагальнення, формулювання висновків) [6, с.236]. Досить близьким до цього поняття виявилося й таке, як «пошуково-дослідницька діяльність». Вона передбачає розв‘язання дошкільниками ситуацій за допомогою проведення дослідів та нескладного експериментування, під час яких діти задіюють свій чуттєвий досвід, самостійно аналізують результати, роблять висновки, пізнають сутність того чи іншого явища [11, с.42]. Таким чином, ми вважаємо, що поняття «дослідно-експериментальна діяльність», «дослідницька діяльність» та «пошуково-дослідницька діяльність» більш подібні між собою, ніж принципово різняться, тому надалі пропонуємо використовувати їх як синонімічні. 
Синтезуючи тлумачення ключових понять, ми ідентифікували робоче поняття нашого науково-педагогічного дослідження. Подамо визначення дослідницької діяльності дітей дошкільного віку у такій інтерпретації: спеціально організована педагогом діяльність дітей, у якій вони шляхом самостійного відкриття природи, розв'язання проблемних завдань, практично перетворювальних дій оволодівають новими знаннями, уміннями і навичками.
З’ясувавши сутність дослідницької діяльності дітей в природі, пропонуємо перейти до розгляду її значення.

Дослідницька діяльність у природі вдало поєднує в собі чутливість і діяльність, які є основою сенсорного розвитку дитини. Досліджуючи об'єкти природи за допомогою різних аналізаторів у свідомості дошкільника виникає їх цілісне відображення, на основі якого дошкільник вчиться відрізняти їхні властивості. Приміром, завдяки зоровому та тактильному сприйманню маленький дослідник швидко розрізняє суху землю від вологої, розпушену від твердої; гладеньку кору дерева від зморшкуватої, слизьку від колючої; культурну рослину від дикорослої тощо. Належну роль при цьому варто надати різним способам обстеження, які використовує дитина, та рівню сформованих уявлень про характерні властивості ґрунту (колір, консистенція, вологість) і рослин (ознаки стебел і листя). Загалом, сенсорний розвиток спрямований на організацію пізнавальних дій дошкільника, формування його інтелектуальної активності. В свою чергу, це дозволяє говорити про нього, з одного боку, як про фундамент загального розумового розвитку дитини, а з іншого, як про окремий самодостатній напрямок виховання, що реалізовується в ході проведення дослідів у природі [9].

Разом з тим, дослідницька діяльність надає можливість своїм учасникам побачите й те, що в об’єктивно існуючій природі не піддається спостереженню. Мова йде про дослідження нових об'єктів, які можна перетворити, змінити, розчленувати з метою пізнання внутрішніх зв'язків, котрі недоступні для сприйняття за допомогою органів чуття [16]. Це захоплює дітей більше, ніж можливість отримання інформації за участі різних аналізаторів. На основі виявлення таких взаємозв'язків у вихованців відбувається накопичення досвіду розумових дій [11, с.42].

У свою чергу, про інтелектуальний розвиток дитини свідчить і рівень її допитливості та розвиток у неї дослідницьких вмінь (ставити мету; бачити, визначати та активно вирішувати проблему; аналізувати об'єкт або явище, виділяючи істотні ознаки й зв'язки; зіставляти різні факти; висувати гіпотези; підбирати засоби й матеріали для самостійної діяльності; здійснювати дослід і по завершенню нього робити певні умовиводи й висновки) [18, с.39]. Беручи це до уваги, можна наголосити про вплив структурних компонентів дослідницької діяльності на стимулювання розвитку пізнавальної мотивації, активності і вдосконалення розумових операцій (аналізу, синтезу, класифікації, узагальнення, порівняння). 
Закономірно, що в дошкільному віці переважає наочно-дійове і наочно-образне мислення, проте, дослідницька діяльність створює найоптимальніші умови для розвитку логічного мислення. У ході проведення дослідів у природі дитина має змогу робити припущення і діяти методом «спроб та помилок», що в свою чергу допомагає їй подолати страх перед неможливістю правильно виконати завдання. Цей вид діяльності розвиває сміливість дитячого мислення [15].

Діти дошкільного віку активно намагаються якнайбільше дізнатися про природне довкілля. Дослідницька діяльність у природі мобілізує дошкільників в пізнанні оточуючого середовища, в самостійному розкритті його зв'язків, відносин, закономірностей. У ході проведення дослідів вихованці рахують, вимірюють, порівнюють, визначають форму та розміри об'єктів, вдосконалюючи цим свої логіко-математичні навички [3, с.24]. Крім того, під час дослідницької діяльності у природі відбувається розширення активного словникового запасу за рахунок різних наукових термінів, закріплення вмінь граматично правильно відповідати на запитання, самостійно будувати діалог, стежити за логікою своїх висловлювань, доводити власну точку зору. Безпосередність такого навчання створює позитивний настрій і дозволяє урізноманітнити процес формування навичок у дошкільників [7]. Висловлювання думок за власною ініціативою, а не з допомогою прямих запитань, зауваження на міркування товаришів, пропозиції для вирішення завдань свідчить про розвиток креативності дитячого мислення [14, с.53].

Проте, дослідницька діяльність не лише створює всі необхідні умови для розвитку інтелектуальних умінь вихованців, а й націлює на вдосконалення здатності тривало зосереджуватися на об'єктах дослідження, тримати в пам'яті необхідну про них інформацію та уявляти майбутній результат своєї діяльності. Важливо наголосити, що розвиток цих процесів залежить від мотивації та інтересу дитини до виконуваної нею діяльності. Виходячи з цього, чим різноманітнішою та інтенсивнішою вона буде, тим більше нової інформації отримає маленький дослідник, а отже, тим швидше й повноцінніше відбудеться його розумовий розвиток. Для забезпечення цього, педагог має добре знати вподобання кожного свого вихованця та враховувати їх при організації дослідницької діяльності у природі [10, с.22-23].

Слід зазначити, що в ході проведення дослідів із об'єктами природи відбувається вплив на формування особистісних рис дошкільника: з'являється ініціативність при внесенні пропозицій; самостійність при визначенні послідовності виконання завдань, використанні допоміжних джерел, розподілі свого часу. Дошкільник при цьому вчиться працювати в колективі, виявляти власні організаторські здібності, мати почуття обов'язку та відповідальності перед іншими вихованцями, допомагати їм, враховувати їх думку та поважати як особистостей. Це сприяє не лише забезпеченню соціального компоненту здоров'я дитини, а й формуванню моральних рис, тобто певним чином можна говорити про елементи морального виховання в ході дослідницької діяльності у природі [8]. 

Формування особистості дошкільника відбувається на всіх етапах дослідницької діяльності в закладах дошкільної освіти. Розглянемо це детальніше. Н. Яришева визначає етапи проведення дослідів в умовах закладах дошкільної освіти [21]. Нами було конкретизовано їх зміст, визначено особливості діяльності вихователя і дітей на кожному етапі. 
Перший його етап – підготовка до дослідницької діяльності в природі має бути спрямований на виявлення рівня знань дітей про досліджувані об'єкти та природні явища, а також створення атмосфери зацікавленості. Цьому сприятимуть доречно поставлені запитання, цікава розповідь дорослого. Діяльність вихователя на цьому етапі полягає в актуалізації проблемної ситуації, створенні необхідних умов для проведення досліду (підготовка необхідного обладнання, складання карт-схем тощо), формуванні мотивації дітей до навчально-дослідної діяльності, проведенні інструктажу щодо дотримання правил техніки безпеки під час здійснення даного виду діяльності. У той час, діяльність дошкільників – це усвідомлення проблеми та підготовка робочого місця. Очікуваний результат –  поява в дітей зацікавленості, пізнавального інтересу та бажання брати участь у досліді, створення оптимальних умов для його проведення.
Наступний, другий етап – початок досліду. Він розпочинається із висування дітьми припущень, правильність чи хибність яких підтвердяться у ході досліду. Після цього дослід має обговорюватися. Всі умови в перебігові обговорення повинні бути однакові, окрім якоїсь однієї. Це необхідно для того, щоб забезпечити чистоту експерименту. На цьому етапі діяльність вихователя включає: обговорення проблеми з дошкільниками, підведення їх до постановки мети експерименту або досліду, висунення робочих гіпотез, надання допомоги дітям при формулюванні гіпотез, обговорення з дітьми алгоритму дій із проведення досліду, складання алгоритму, підведення вихованців до виконання алгоритму дій, осмислення змісту карти-схеми досліду, внесення коректив по мірі необхідності, запобігання відхилень від поставленої мети. Діяльність дошкільників на другому етапі полягає у: формулюванні мети досліду, висуненні гіпотез, складанні алгоритму дій із проведення дослідницької діяльності, осмисленні змісту карти-схеми досліду, уточненні проблеми, обговоренні нових гіпотез, що виникають по мірі необхідності. Очікуваний результат –  визначення мети досліду, висунення кількох робочих гіпотез, складання алгоритму дій з проведення досліду, запобігання відхилень від поставленої мети.
Третій етап – це безпосередній хід досліду та подальший обмін думками. На цьому етапі вихователь надає допомогу дітям в організації практичної діяльності (пояснює, уточнює), за необхідності спільно з дітьми виконує практичні дії, контролює дотримання правил техніки безпеки при проведенні дітьми досліду. Діяльність дошкільників у ході досліду включає: висунення нової гіпотези з наступною її реалізацією у випадку не підтвердження первинної гіпотези, відбір потрібних засобів, формулювання висновків. Очікуваний результат – безпосередньо проведений дослід.
Четвертий етап –  заключний, на якому відбувається обговорення результатів досліду, робляться певні висновки, тобто, висунені дітьми припущення підтверджуються або спростовуються. На заключному етапі діяльність вихователя полягає у підведенні підсумків та оцінюванні результатів роботи. Діяльність дошкільників на цьому етапі передбачає самооцінку та повторне осмислення проблеми з нової точки зору. Очікуваним результатом на заключному етапі є підтвердження або спростування гіпотези, засвоєння дітьми певних знань.

Як бачимо, впровадження дослідницької діяльності у практику роботи закладів дошкільної освіти сприяє розвитку інноваційної особистості, яка так потребує наше суспільство. Така діяльність має величезний розвиваючий потенціал і є однією з найбільш успішних при ознайомленні дітей зі світом природи, формуванню в них природоохоронної поведінки. В процесі її реалізації дошкільники навчаються розуміти цей безмежний світ і встановлювати з ним гармонію, відокремлювати головне від другорядного, прекрасне від потворного. Вихованці одержують можливість задовольнити властиву їм пізнавальну активність та допитливість, розвивати дослідницькі навички, які навчають не лише орієнтуватися у характері роботи і сплановувати свої дії, а й формують вміння співпрацювати в колективі. Це має суттєве значення для майбутньої їхньої трудової діяльності. Разом з тим, дослідницька діяльність у природі дозволяє вихованцям відчути себе вченими, першовідкривачами.
Таким чином, у ході дослідницької діяльності у природі дитина вчиться спільно з педагогом та однолітками визначати найефективніший спосіб вирішення проблем, які постають перед нею та знаходити відповіді на них. Зважаючи на вищесказане, можемо з впевненістю стверджувати: дослідницька діяльність у природі є ефективною формою навчання всебічно розвиненої дитини та формування її особистісних рис, що цілком реалізовує основні завдання дошкільної освіти.
1.2. Сучасний стан упровадження дослідницької діяльності в умовах закладів дошкільної освіти

Останнім часом спостерігається підвищена увага до дослідницької діяльності у закладах дошкільної освіти, що свідчіть про актуальність цієї проблеми у дошкільній освіті. Особливої уваги заслуговують авторські розробки методик та програм проведення дослідів з об’єктами живої та неживої природи, в основу яких покладений власний багаторічний педагогічний досвід. 

Однією з таких є вітчизняна програма «Маленькі дослідники (2008 рік), авторами якої є Ірина Сергєєва, вихователь-методист та Тетяна Шумей, інспектор-методист (Донецька обл.) [20, с.11-18]. Програма показала високі результати ефективності засвоєння знань про навколишнє середовище серед дітей дошкільного віку. На нашу думку, доцільно запроваджувати цей авторський варіант організації та проведення нескладних дослідів у природі в умовах закладу дошкільної освіти й в інших регіонах нашої держави.
Програма «Маленькі дослідники» націлена на реалізацію наступних завдань:

· створити умови для розвитку пізнавальних психічних процесів дошкільників, активізації розумових операцій, організації та проведення дослідницької діяльності та виховання в дітей ініціативності, кмітливості, допитливості, критичності, самостійності;

· розширити знання дітей про довкілля, формувати в них уміння та навички самостійного набуття;

· розвивати діалектичне мислення дошкільнят, тобто здатність бачити різноманітність світу в системі взаємозв'язків та взаємозалежностей;

· збагачувати власний пізнавальний досвід дітей через засвоєння ними еталонів, символів, виконання дій, заміщення та моделювання;

· формувати у дітей здатність креативно використовувати знання та власний дослідницький досвід у розумових, моделювальних та перетворювальних діях.
У програмі подано методичні рекомендації щодо технології проведення дослідницької діяльності з дітьми 4-6 років, визначено форми, методи і прийоми, які доцільно використати для досягнення найвищих результатів у пізнанні довкілля, та етапи її ускладнення. Крім того, визначені тематичні напрями організації роботи з дітьми кожної вікової групи. Дошкільники повинні експериментувати з об’єктами живої та неживої природи, досліджувати рукотворний світ та особливості життя людини у довкіллі. Програмовий зміст з кожної теми ускладнюється відповідно до зростання вікових можливостей дітей та набуття ними власного пізнавального досвіду в дослідницькій діяльності. 
Проаналізувавши авторську програму «Маленькі дослідники», ми виявили, що вона враховує психологічні особливості дошкільників, а саме: прагнення до нових вражень, допитливість, постійне бажання експериментувати, самостійно шукати істину, що поширюється на всі сфери життєдіяльності дитини та пропонує власний варіант організації і проведення нескладних дослідів у природі  в умовах закладу дошкільної освіти. При цьому, наголошуємо на тому, що навчання має бути «проблемним», тобто включати елементи самостійної дослідницької діяльності та  забезпечувати самостійний творчий пошук,  що передбачає елементи ускладнення для досягнення якнайкращих результатів, а не репродуктивне відтворення без особливого інтересу дошкільників.

Серед зарубіжних розробок на особливу увагу заслуговують посібники О. Іванової до програми екологічного виховання «Жива природа»  «Світ рослин: природничо-наукові спостереження та експерименти в дитячому садку» та «Світ тварин: природничо-наукові спостереження та експерименти в дитячому садку. В них науковець вагому роль відводить проведенню експериментів з об'єктами живої природи. Варто зазначити, що такий досвід сприяє поширенню дослідницької діяльності із залученням об‘єктів рослинного та тваринного світу, які, на жаль, в наш час більшість педагогів оминають увагою.
Цінними для педагогів для організації дослідницької діяльності у природі, можуть бути окремі розділи програми «Дитина в світі пошуку», авторами якої є російські науковці О. Дибіна, М. Поддьяков, Н. Рахманова, В. Щетиніна. Вона націлена на формування у дошкільників знань про:

· світ живої природи (рослини та тварини; їх будову та функції кожної частини,  пристосування організмів до оточуючого середовища, екологічної системи та кліматичної зони, вплив на них факторів неживої природи тощо);

· світ неживої природи (властивості та ознаки речовин, їх агрегатні стани, планета Земля, Сонячна система, Космос);

· фізичні явища (світло, магнетизм, звук, рух, час тощо);

· людину, як живий організм та користувача природи; 

· рукотворний світ (предмети та їх призначення, роль в діяльності людини).

Автори програми наголошують на необхідності створення розвивального середовища, одним з мікроблоків якого є лабораторія «Чомучка», в якій дошкільники мають змогу проводити досліди та експерименти. Однак, науковці не виключають й можливості проведення таких практичних робіт у груповій кімнаті, зокрема, в куточку природи. Щодо регулярності організації дослідів та експериментів, то автори програми «Дитина в світі пошуку» наполягають на проведенні їх 1 раз на тиждень. При цьому тривалість їх має складати: 5-10 хв. для дітей молодшого, 10-12 хв. − середнього та 12-15 хв. – старшого дошкільного віку [19].
Особливої уваги заслуговує інноваційна технологія «Дитяче дослідження як метод навчання старших дошкільників», автором якої є О. Савенков, в основу якої покладений власний багаторічний педагогічний досвід. Його програма дослідницької діяльності в дошкільному закладі має три складові: 

· розвиток у дітей дослідницьких умінь і навичок;

· дитячу дослідницьку практику; 

· моніторинг дослідницької діяльності дошкільників.

Автор зазначає, що дитяча дослідницька практика з проведення спостережень, експериментів важлива і цінна, але не здатна охоплювати і вирішувати всі завдання дослідницького навчання. Проведення пошуку вимагає спеціальних знань, умінь і навичок. І дитину необхідно цілеспрямовано навчати, давати їй ці знання, розвивати і удосконалювати необхідні в дослідницькому пошуку вміння та навички [17, с. 7 – 10].   

О. Савенков пропонує програму дослідницької діяльності старших дошкільників в освітньому закладі, яка включає три відносно самостійних частини (підпрограми), зміст яких відображено у таблиці 1.2.1
Таблиця 1.2.1
Зміст самостійних частин за інноваційною технологією «Дитяче дослідження як метод навчання старших дошкільників» (О. Савенков)

	№
	Підпрограма
	Зміст

	1.
	«Тренінг»
	Заняття передбачають отримання спеціальних знань та розвитку у дітей умінь і навичок дослідницького пошуку. 

	2.
	«Дитяча дослідницька практика»
	Передбачає проведення самостійних досліджень та виконання творчих проектів. 

	3.
	«Моніторинг»
	Передбачає підсумовування результатів проведеної діяльності.


Нами був здійснений аналіз досвіду роботи вихователів закладів дошкільної освіти м. Полтави з організації дослідницької діяльності дошкільників. Він засвідчив, що для формування знань про природу використовуються різні засоби. Однак, на нашу думку, не достатньо приділяється уваги мнемотехніці.

Мнемотехніка (від грец. – мистецтво запам’ятовувати) – це система методів і прийомів, що забезпечують успішне запам’ятовування, збереження та відтворення інформації, знань про особливості об’єктів природи та навколишній світ, ефективне запам’ятовування структури розповіді, а також сприяють розвитку мовлення [2]. 
Ця освітня технологія допомагає дитині комфортно та легко здобувати знання, використовуючи природні механізми мозку та дозволяє повністю контролювати процес запам'ятовування, збереження і пригадування інформації. Одним із прийомів мнемотехніки є мнемотаблиця. 
Мнемотаблиця – це схема, в яку послідовно закладена певна інформація. Опанування прийомами роботи з мнемотаблицями значно скорочує час навчання і одночасно сприяє розвитку пам'яті, логіки, образного мислення, уваги, формуванню вмінь аналізувати, виділяти частини, об'єднувати в пари, групи, ціле, систематизувати, складати розповіді, вирішувати дидактичні завдання.
Аналіз педагогічної літератури та досвіду роботи вихователів показав, що у закладах дошкільної освіти мнемотаблиці найчастіше використовуються у процесі розвитку мовлення дітей (наприклад: вивчення вірша напам’ять), формування елементарних математичних уявлень. На заняттях з ознайомлення дітей з природою, особливо під час дослідницької діяльності, їх майже не використовують.
Зміст мнемотаблиці – це графічне або частково графічне зображення персонажів казки, об’єктів та явищ природи, певних дій тощо, завдяки виділенню головних смислових ліній сюжету розповіді. Важливою є передача умовно-наочної схеми, яку необхідно зобразити так, щоб намальоване було зрозумілим для дітей [2]. На нашу думку, мнемотаблиці  дозволяють дитині збагатити свої знання з освітньої лінії «Дитина у природному довкіллі». 
Отже, на сучасному етапі розвитку дошкільної освіти використання дослідницької діяльності в умовах закладів дошкільної освіти характеризується розробкою і впровадженням різних програм, методик та технологій, що використовують різні засоби пізнавального розвитку дітей дошкільного віку. Однак, окресливши сучасний стан застосування дослідницької діяльності в закладах дошкільної освіти, ми виявили недостатній рівень застосування засобів мнемотехніки у дослідницькій діяльності дітей дошкільного віку у природі.
РОЗДІЛ 2. Експериментальна перевірка ефективності використання мнемотаблиць у дослідницькій діяльності старших дошкільників у природі
2.1. Критеріальна характеристика дослідницької діяльності дітей старшого дошкільного віку в природі
З метою вивчення ефективності впливу використання мнемотаблиць на рівень дослідницької діяльності дітей у природі нами було визначено два етапи констатувального експерименту. На першому етапі дослідження визначалися критерії, показники та рівні дослідницької діяльності старших дошкільників у природі. На другому етапі дослідження з’ясовувалися рівні дослідницької діяльності старших дошкільників у природі.
Базою проведення експериментального етапу дослідження нами було обрано заклади дошкільної освіти № 40 та №17 м. Полтави. Експериментальною групою дослідження визначено старша вікова група «Метелик» (ЗДО №40), а контрольною групою – група «Вишенька» (ЗДО №17). Кожна група налічувала по 25 дітей з приблизно однаковим рівнем розвитку, в яких працювало по 2 вихователя однакової кваліфікації, які брали участь в експерименті. Всього в експерименті було задіяно 50 дітей старшого дошкільного віку, 4 вихователі закладів дошкільної освіти. 
Проаналізувавши Базовий компонент дошкільної освіти України, чинні програми дошкільної освіти, авторські програми дослідницької діяльності дошкільників, ми визначили критерії, показники та рівні дослідницької діяльності старших дошкільників у природі. Наведемо критерії та їх показники.
Когнітивний критерій: дитина старшого дошкільного віку знає про зв’язки і залежності в природі; визначає, що таке жива та нежива природа; усвідомлює результати цілеспрямованого впливу людини на об’єкти природи.

Діяльнісний критерій: старший дошкільник дотримується правил поводження і діяльності у куточку дослідника; послідовно проводить досліди; спостерігає за змінами, що відбуваються з об’єктами природи.

Мотиваційний компонент: дитина старшого дошкільного віку захоплюється загадковістю і таємничістю природи; проявляє інтерес до дослідницької діяльності з об’єктами і явищами природи; бажає працювати в куточку дослідника, може оцінити результати своєї діяльності.

До критеріїв та показників дослідницької  діяльності старших дослідників у природі ми розробили рівні.

Рівні когнітивного критерію дослідницької  діяльності старших дослідників у природі:

· високий: дитина старшого дошкільного віку визначає мету та хід досліду; зіставляє різні факти, аналізує об’єкти та явища, виділяючи істотні ознаки; робить певні умовиводи; правильно називає об’єкти живої та неживої природи; пояснює зв’язки і залежності в природі; помічає результати впливу людини на об’єкти природи;

· середній: старший дошкільник в основному правильно визначає мету та хід досліду, називає об’єкти живої і неживої природи; допускає незначні помилки в поясненні зв’язків і залежностей в природі; іноді помічає результати впливу людини на об’єкти природи, за допомогою вихователя робить певні висновки;

· низький: дитина старшого дошкільного віку допускає суттєві помилки у визначенні об’єктів живої та неживої природи; лише за допомогою дорослого встановлює зв’язки і залежності в природі; не пояснює результати впливу людини на об’єкти природи.

Представимо рівні діяльнісного критерію дослідницької діяльності старших дошкільників у природі:

· високий рівень: старший дошкільник знає та дотримується правил поводження і діяльності у куточку дослідника; без допомоги дорослого називає етапи проведення дослідів, засоби його реалізації; помічає зміни, що відбуваються з об’єктами природи.

· середній рівень: дитина старшого дошкільного віку в основному дотримується правил поводження і діяльності у куточку природи; має труднощі у визначенні поетапності проведення дослідів та їх засобів; помічає тільки суттєві зміни, що відбуваються з об’єктами природи.

· низький рівень: старший дошкільник не дотримується правил поводження у куточку дослідника; не визначає етапи дослідницької діяльності та не дотримується їх навіть за вказівкою дорослого; не помічає зміни, що відбуваються з об’єктами природи.

Мотиваційний критерій дослідницької діяльності старших дошкільників у природі має такі рівні:

· високий рівень: дитина старшого дошкільного віку виявляє захоплення загадковістю і таємничістю природи; цікавиться проведенням дослідів з об’єктами і явищами природи; здатна оцінити результати своєї дослідницької діяльності; проявляє позитивні емоції від ходу та результатів дослідницької діяльності;

· середній рівень: старший дошкільник іноді виявляє захоплення загадковістю і таємничістю природи; не завжди цікавиться проведенням дослідів з об’єктами і явищами природи; має труднощі в оцінці результатів своєї дослідницької діяльності; не завжди виявляє позитивні емоції від ходу та результатів дослідницької діяльності;

· низький рівень: дитина старшого дошкільного віку не проявляє інтересу до взаємодії з об’єктами природи; важко залучається та зацікавлюється дослідницькою діяльністю; без допомоги дорослого не може оцінити результати дослідницької діяльності.

Під час другого етапу констатувального експерименту були використані такі методи дослідження: спостереження; бесіда, а також якісна та кількісна обробка результатів.
Спостереження передбачало цілеспрямоване вивчення діяльності старших дошкільників у процесі проведення дослідів у природі, а саме дотримання правил поводження і діяльності у куточку дослідника, послідовності проведення дослідів, взаємодії з однолітками, прояву естетичних почуттів, самостійності у прийнятті рішень тощо.
У ході бесіди ми визначали відповідність знань дітей старшого дошкільного віку вимогам чинної програми дошкільної освіти. Вона мала характер організованої розмови, яка проходила вільно, у звичайних, не вимушених умовах. Під час бесіди ми не вимагали від дошкільників відповіді на запитання, якщо воно було непосильним, давали їм можливість послухати інших і знайти власну відповідь. У процесі бесіди ми з’ясовували, чи вміє дитина визначити мету та хід досліду, зіставити різні факти про природу, аналізувати об’єкти та явища природи, робити певні умовиводи, пояснювати зв’язки і залежності в природі тощо. Відповіді дітей ми фіксували письмово, що дало можливість більш точно проаналізувати результати.
Результати отримані у ході констатувального етапу дослідження подано у таблицях (2.1.1, 2.1.2, 2.1.3) за кожним визначеним критерієм.
Таблиця 2.1.1
Рівні дослідницької діяльності старших дошкільників у природі за когнітивним критерієм
	Група
	Всього дітей
	Високий
	Середній
	Низький

	
	
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%

	 «Метелик» (ЕГ)
	25
	8
	32 %
	7
	28%
	10
	40 %

	«Вишенька» (КГ)
	25
	7
	28 %
	9
	36 %
	9
	36%


Таблиця 2.1.2
Рівні дослідницької діяльності старших дошкільників у природі за діяльнісним критерієм
	Група
	Всього дітей
	Високий
	Середній
	Низький

	
	
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%

	 «Метелик» (ЕГ)
	25
	7
	28 %
	7
	28%
	11
	44 %

	«Вишенька» (КГ)
	25
	6
	24 %
	7
	28 %
	12
	48 %


Таблиця 2.1.3
Рівні дослідницької діяльності старших дошкільників у природі за мотиваційним критерієм
	Група
	Всього дітей
	Високий
	Середній
	Низький

	
	
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%

	 «Метелик» (ЕГ)
	25
	10
	40 %
	7
	28%
	8
	32 %

	«Вишенька» (КГ)
	25
	9
	36 %
	7
	28 %
	9
	9 %


Як видно з таблиць результатів констатувального експерименту, показники в контрольній і експериментальній групах суттєво не відрізняються, це свідчить про те, що початкові умови дослідження рівні для обох груп.
Узагальнені результати цього етапу експериментального дослідження ми занесли до таблиці 2.1.4.
Таблиця 2.1.4
Узагальнені показники рівня дослідницької діяльності старших дошкільників у природі 
	Група
	Високий
	Середній
	Низький

	
	%
	%
	%

	 «Метелик» (ЕГ)
	33,33
	28
	38,67

	«Вишенька» (КГ)
	29,33
	30,67
	40


Дані таблиці засвідчують, що високий рівень дослідницької діяльності мають 33,33% дошкільників групи «Метелик» та 29,33% діти групи «Вишенька», середній рівень – 28% та 30,67% відповідно, низький рівень – 38,67% і 40% старших дошкільників експериментальної і контрольної груп. Порівняння даних експериментальної і контрольної груп дозволяє стверджувати, що різниця на низькому рівні дослідницької діяльності дошкільників у природі складає 1,33%, на середньому – 2,67% і на високому рівні – 4%. Такі дані доводять, що рівень дослідницької діяльності в експериментальній та контрольній групах майже однаковий. Отже, всі поставлені завдання констатувального експерименту були виконані.

2.2. Аналіз ефективності використання мнемотаблиць в організації дослідницької діяльності старших дошкільників у природі 

Наступним етапом нашого дослідження був формувальний експеримент, що передбачав безпосереднє залучення дітей старшого дошкільного віку в ЕГ до дослідницької діяльності дітей в природі з використанням мнемотаблиць. 
В експериментальній групі було організовано серію дослідів «Паперові лілії», «Різнокольорові квіти», «Загадкові сліди», «Веселка» та інші з використанням мнемотаблиць (Додаток А). Зважаючи на вимоги чинних програм дошкільної освіти, у ході експериментального дослідження ми запропонували вихователям використовувати дослідницьку діяльність не лише як частину заняття (зразок конспекту представлений у додатку Б), а віддати більшу перевагу використанню дослідів під час самостійної діяльності старших дошкільників у куточку дослідника. Для цього нами було розроблено комплект опорних схем дослідів з об’єктами та явищами природи для старших дошкільників. Опорні схеми ілюстрували для дитини послідовність (поетапність) виконання досліду з різними речовинами (вода, ґрунт, повітря, рослини тощо) у вигляді картинок-символів. Використання картинок-символів відповідало основним прийомам мнемотехніки. Для вихователів нами було розроблено технологічні картки до кожного із проведених дослідів. У цих картках вміщено: тема, мета, умови проведення досліду, дидактичні матеріали, що необхідні для цього досліду, етапи його проведення з відповідними діями вихователя і дітей на кожному із них.
У КГ в цей час проводилися звичайні заняття з ознайомлення старших дошкільників з природою.

Аналізуючи хід проведення формувального етапу експерименту в досліджуваних групах, отримали наступні дані: наведемо приклад виконання дослідів з використанням мнемотаблиць Софією Д. зі старшої групи «Метелик», що показала високий рівень дослідницької діяльності в природі. 

Під час виконання досліду «Паперові лілії» дитина детально пояснила причину опускання пелюсток квітки через взаємодію паперу і води. При виконанні досліду «Різнокольорові квіти» дівчинка чітко дотримувалася поетапності дослідницької діяльності, використовуючи мнемотаблицю, та детально розповідала про квітку. При цьому дівчинка чітко називала її будову, забарвлення, умови життя та визначала їх роль в житті людини. В її розповіді простежувалась послідовність під час опису виконуваних дій. Ми помітили, що не викликали труднощів і запитання про явище всмоктування води. Софія впевнено висловила думку про те, що, вбираючи у себе воду, квітка таким чином живиться, бо цьому сприяють спеціальні провідні трубочки, які знаходяться в стеблі квітки. Під час виконання досліду з піском дівчинка змістовно відповіла на всі запитання вихователя, чітко  назвавши його властивості. Дівчинка швидко зорієнтовувалася у запитаннях і давала правильні відповіді. Використовуючи мнемотаблицю до досліду «Веселка» вихованка групи «Метелик» чітко назвала усі кольори веселки. При цьому, визначила усі отримані кольори у результаті змішування основних кольорів, охарактеризувала процес кругообігу води у природі та назвала необхідні умови  для штучного створення веселки. Дівчинка із захопленням пояснила факт, що це явище відбувається завдяки властивості паперу вбирати у себе воду. 
Проаналізуємо виконання дослідів Анастасією Ч. з експериментальної групи. Дівчинка добре засвоїла, чому пелюстки паперової квітки опускаються на воду, але лише за допомогою вихователя змогла пояснити властивості води під час взаємодії з папером. Разом з тим, незначні труднощі виникли при з'ясуванні необхідних умов для проведення досліду. Однак, вже під час виконання наступного досліду Анастасія швидко та правильно називала будову квітки, забарвлення, умови життя, емоційно розповіла про квітку. Використання мнемотаблиці сприяло дотриманню логічної послідовності та виваженості у відповідях дитини. При виконанні третього досліду дівчинка чітко визначила  властивості піску, охарактеризувала його функціональне використання. Однак, незначні труднощі виникли при відтворенні будови слідів тварин. Дівчинка не була обізнана з різними прийомами відтворення слідів, з тим, що відтворювати їх можна, змінюючи положення руки на піску. Під час четвертого досліду, розглядаючи мнемотаблицю, дівчинка змогла впевнено назвати кольори веселки, та пояснити, що при змішуванні двох кольорів можна отримати новий колір. Однак труднощі виникли при пояснені явища кругообігу води у природі та необхідних умов для штучного створення веселки. 
Сергій Г. під час виконання першого досліду виявив недостатню сформованість уявлень про властивості води. У ході бесіди з’ясувалося,  що хлопчик не знає чому пелюстки води опускаються. Однак він чітко назвав властивості взаємодії води і паперу. Значні труднощі виникли при створенні необхідних умов для проведення досліду. Як виявилося, Сергій не лише не може пояснити, а й практично показати, як правильно проводити цей дослід, незважаючи на представлену мнемотаблицю. Слід зазначити, що при повторному проведенні цього досліду з мнемотаблицею хлопчик зміг назвати етапи та мету досліду. Під час виконання другого досліду дитина назвала будову квітки. Разом з тим, розповідь про живлення рослин була надто примітивною та стриманою. Сергій не зміг пояснити причину зміни кольору квітів. Аналізуючи виконання третього досліду, ми можемо простежити, що Сергій правильно виконав завдання поставлене у досліді (він відтворив сліди тварин на піску), але труднощі виникли при визначенні його властивостей та ролі в діяльності людини. При виконанні завдання наступного досліду Сергійко зміг пригадати назви кольорів веселки, але плутався у їхній послідовності. Лише за допомогою дорослого та мнемотаблиці, хлопчик описав хід проведеного досліду та його причинно-наслідкові зв’язки. Загалом хлопчик демонстрував не зацікавленість дослідницькою діяльність в природі.
Спостереження за самостійною дослідницькою діяльністю старших дошкільників ЕГ на початку формувального етапу нашого дослідження свідчать, що для більшості з них висунення припущень вимагало значних зусиль. Згодом деякі діти впевнено висовували по декілька гіпотез. Наголосимо, що спочатку експерименту вихованці віддавали перевагу несуттєвим ознакам, що відбуваються з об’єктами та явищами природи і лише згодом навчилися логічно вибудовувати свої відповіді. 
Також нами були опитані вихователі експериментальної групи про ефективність використання ними технологічних карток дослідів під час проведення дослідницької діяльності. Дані опитування показали, що педагогам було легше підготуватися до заняття, відслідковувати дії дітей на кожному етапі досліду, а також швидко орієнтуватися у власних діях під час заняття. 
Після проведення формувального експерименту було проведено повторне встановлення рівня дослідницької діяльності старших дошкільників у природі. З цією метою було використано ті ж самі методи, що й під час констатувального етапу експерименту.
Результати отримані у ході контрольного етапу дослідження подано у таблицях (2.2.1, 2.2.2, 2.2.3) по кожному визначеному критерію.
Таблиця 2.2.1
Рівні дослідницької діяльності старших дошкільників у природі за когнітивним критерієм
	Група
	Всього дітей
	Високий
	Середній
	Низький

	
	
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%

	 «Метелик» (ЕГ)
	25
	11
	44 %
	8
	32%
	6
	24 %

	«Вишенька» (КГ)
	25
	7
	28 %
	9
	36 %
	9
	36%


Таблиця 2.2.2
Рівні дослідницької діяльності старших дошкільників у природі за діяльнісним критерієм
	Група
	Всього дітей
	Високий
	Середній
	Низький

	
	
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%

	 «Метелик» (ЕГ)
	25
	10
	40 %
	7
	28%
	8
	32 %

	«Вишенька» (КГ)
	25
	6
	24 %
	7
	28 %
	12
	48 %


Таблиця 2.2.3
Рівні дослідницької діяльності старших дошкільників у природі за мотиваційним критерієм
	Група
	Всього дітей
	Високий
	Середній
	Низький

	
	
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%
	Кіл-ть
	%

	 «Метелик» (ЕГ)
	25
	13
	52 %
	6
	24%
	6
	24 %

	«Вишенька» (КГ)
	25
	9
	36 %
	7
	28 %
	9
	9 %


Як видно з таблиць результатів контрольного експерименту, показники в експериментальній групі значно вищі ніж у контрольній групі, що свідчить про ефективність проведеної роботи.

Узагальнені результати цього етапу експериментального дослідження ми занесли до таблиці 2.2.4.

Таблиця 2.2.4
Узагальнені показники рівня дослідницької діяльності старших дошкільників у природі 
	Група
	Високий
	Середній
	Низький

	
	%
	%
	%

	 «Метелик» (ЕГ)
	45,33
	28
	26,67

	«Вишенька» (КГ)
	29,33
	30,67
	40


Дані таблиці засвідчують, що високий рівень дослідницької діяльності мають 45,33% дошкільників групи «Метелик» та 29,33% діти групи «Вишенька», середній рівень – 28% та 30,67% відповідно, низький рівень – 26,67% і 40% старших дошкільників експериментальної і контрольної груп. Порівняння даних експериментальної і контрольної груп, дозволяє стверджувати, що різниця на низькому рівні дослідницької діяльності дошкільників у природі складає 13,33%, на середньому – 2,67% і на високому рівні – 16%. Такі результати доводять, що рівень дослідницької діяльності в експериментальній групі значно вищий ніж у контрольній. 

Для того, щоб відстежити позитивну динаміку в експериментальній групі, представимо порівняльну таблицю 2.2.5, де відображено рівні дослідницької діяльності старших дошкільників із використанням мнемотаблиць в обох групах на констатувальному та контрольному етапах експерименту.

Таблиця 2.2.5
Порівняльна характеристика результатів констатувального та контрольного етапів експерименту 

	
	Констатувальний етап
	Контрольний етап

	Рівні
	ВР
	СР
	НР
	ВР
	СР
	НР

	«Метелик» (ЕГ)
	33,33%
	28%
	38,67%
	45,33%
	  28%
	26,67%

	«Вишенька» (КГ)
	29,33%
	30,67%
	40%
	29,33%
	30,67%
	40%


Порівнюючи дані таблиці, констатуємо, що в експериментальній групі високий рівень дослідницької діяльності старших дошкільників у природі зріс на 12%, середній – не змінився, а низький рівень знизився на 12%. Щодо контрольної групи, то в ній показники залишились на то самому рівні. Згідно з даними можна констатувати позитивні результати проведеної роботи, а саме діти розширили та закріпили знання про властивості води, піску, паперу; уточнили знання про властивості кольорів та веселки. Завдяки використанню мнемотаблиць діяльність старших дошкільників поступово набула етапності, послідовності, ініціативності, позитивного сприйняття діяльності. Вони почали зацікавлено шукати нові варіанти розв’язання дослідницьких завдань, що дало педагогам змогу підкріпити практичну роботу різними прийомам співробітництва:  вказівкою, заохоченням, зверненням до досвіду дитини. Крім того, зросла ініціативність дітей до дослідження природних об’єктів шляхом використання мнемотаблиць. Діти почали виявляти цікавість до життя представників рослинного і тваринного світу, встановлення зв’язків і залежностей у природі. Отже, дані експериментального дослідження, що засвічують позитивну динаміку у дослідницькій діяльності старших дошкільників у природі, дозволяють стверджувати, що використання мнемотаблиць є дієвим засобом під час проведення дослідів у природі.
Висновки
У ході проведення експериментального дослідження з метою з’ясування ефективності використання мнемотаблиць в організації дослідницької діяльності старших дошкільників у природі ми дійшли таких висновків:
1. Проаналізувавши сутність дослідницької діяльності дошкільників у природі, нами було виявлено, що поряд з поняттям «дослідницька діяльність» вживаються й такі, як «дослідно-експериментальна»,  «пошуково-дослідницька діяльність». Синтезуючи тлумачення цих понять, ми визначили, що дослідницька діяльність дітей дошкільного віку у природі це спеціально організована педагогом діяльність дітей, у якій вони шляхом самостійного відкриття природи, розв'язання проблемних завдань, практично перетворювальних дій оволодівають новими знаннями, уміннями і навичками. Розкриваючи значення дослідницької діяльності дітей в природі, ми з’ясували, що цінність цієї діяльності полягає в тому, що діти не отримують готових знань від педагога, а здобувають їх у ході практичної діяльності, залучаючи при цьому приховані резерви розумової активності. Досліджуючи об'єкти живої та неживої природи, вихованці отримують можливість розвивати власну спостережливість, самостійність, ініціативність, допитливість, цілеспрямованість; вчаться спілкуватися з природою і отримувати від цього естетичне задоволення, відповідально ставитися до неї та раціонально використовувати її ресурси тощо. Таким чином, дослідницька діяльність у природі під час освітнього процесу є ефективним засобом виховання і формою навчання  всебічно розвиненої дитини. 
2. Досліджуючи сучасний стан використання дослідницької діяльності у закладах дошкільної освіти, нами було встановлено тенденцію поширення цієї діяльності у закладах дошкільної освіти. Аналіз авторських програм дослідницької діяльності та досвіду роботи вихователів закладів дошкільної освіти м. Полтави з організації дослідницької діяльності дошкільників засвідчив недостатній рівень застосування засобів мнемотехніки у дослідницькій діяльності дітей старшого дошкільного віку у природі.
3. З метою підвищення рівня дослідницької діяльності старших дошкільників у природі нами було організовано та проведено експериментальне дослідження, яке передбачало впровадження мнемотаблиць під час проведення дослідів. Кожен етап експерименту передбачав виконання запланованих завдань та отримання очікуваного результату. Так, на контрольному етапі нами було визначено критерії та показники дослідницької діяльності старших дошкільників у природі (когнітивний, діяльнісний, мотиваційний) та перевірено їх рівні. Під час проведення формувального етапу проводилася серія дослідів із використанням мнемотаблиць. На контрольному етапі здійснювалася повторна перевірка рівня дослідницької діяльності старших дошкільників у природі. Її результати свідчать, що в експериментальній групі високий рівень дослідницької діяльності старших дошкільників у природі зріз на 12%, середній – не змінився, а низький рівень знизився на 12%. Щодо контрольної групи, то в ній показники залишились на тому самому рівні. На основі цих даних можна констатувати, що використання мнемотаблиць сприяло підвищенню рівня дослідницької діяльності старших дошкільників у природі.
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ДОДАТКИ

Додаток А
Характеристика проведених дослідів, 
мнемотаблиці та технологічні картки до них 

	№
	Назва досліду
	Хід досліду
	Результат

	1.
	«Паперові лілії»
	Дітям роздають паперові квіти, у яких вони закручують пелюстки до центру. Потім ці квіти діти опускають на воду. Діти спостерігають за тим, як пелюстки повільно опускаються на воду.
	Це відбувається тому, що папір намокає і стає важким.

	2.
	«Різнокольорові квіти»
	Діти розглядають банку, склянку води, харчові барвники.

Відповідають на запитання, що в них є.

 Заповнюють банку чистою водою зі склянки.

 Додають до води кілька крапель харчового барвника.

 Відповідають на запитання «що сталося?».

 Діти роблять висновок, що при додаванні барвника у воду, вона забарвлюється у колір барвника. Спостерігають як вихователь відрізає навскіс кінець стебла квітів.

 Ставить квіти у воду.

 Спостерігають як пелюстки квітів будуть змінювати колір 

 Відповідають на запитання «що відбувається?»
	Пелюстки квітів змінюють колір. Стебло має провідні трубочки, по яких вода підіймається до пелюсток квітів і зафарбовує їх. Дане явище всмоктування води називається осмосом.

	3.
	«Загадкові сліди»
	Вихователь показує дітям картки із зображенням різних тварин і їхніх слідів. Пропонує дітям за допомогою пальців рук залишити сліди різних тварин на сухому та вологому піску.
	Сліди від пальців рук залишаються через такі властивості піску, як пластичність та сипучість. 

	4.
	«Веселка»
	Вихователь бере 7 пластикових стаканчиків. У перший, третій, п’ятий та сьомий стаканчики він наливає по 50 мл води. Додає у кожен по одному барвнику (червоний, жовтий, блакитний, фіолетовий). Другий, четвертий та шостий стаканчики залишаються пустими. Вони розташовані у порядку лічби. З одного стаканчика в інший звішуються паперові серветки, завернені у трубочки. У пустому стаканчику серветки з’єднуються. Через певний час з’явиться веселка.
	Це відбудеться у результаті вбирання паперовою серветкою забарвленої води і з’єднанню сусідніх кольорових серветок у порожньому пластиковому стаканчику.


Мнемотаблиці
Дослід «паперові лілії»
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Дослід «Різнокольорові квіти»
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Дослід «Загадкові сліди»
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Дослід «Веселка»
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ТЕХНОЛОГІЧНА КАРТА ДОСЛІДУ
ТЕМА ДОСЛІДУ: «ПАПЕРОВІ лілії»
МЕТА ДОСЛІДУ: ознайомити дітей  з властивістю паперу і його взаємодією з водою. 

УМОВИ ДОСЛІДУ:  звичайне приміщення, дотримання правил безпеки, наявність відповідного дидактичного матеріалу. 
	Етапи досліду, мета
	Хід досліду

	
	Дії вихователя
	Дії дітей

	Ознайомити дітей  з властивістю паперу
	· Продемонструвати дітям потрібний дидактичний матеріал.

· Запропонувати дітям за допомогою заготовок намалювати і вирізати квіти, приклеїти серединки.

· Запропонувати дошкільникам скласти пелюстки квіток усередину. 


	· Діти розглядають дидактичний матеріал.

· За допомогою заготовки малюють і вирізають квіти, приклеюють серединки.

· Складають пелюстки квітів усередину.

	Продемонструвати процес взаємодії паперу і води
	· Запропонувати дітям налити води у глибоку миску.

· Запропонувати їм поставити закриті квіти на воду і поспостерігати за тим, що відбудеться.

· Що відбувається? (Згинаючи папір, ми змінюємо його товщину на місці згину. Потрапляючи у воду він вбирає рідину і набухає. Деформована  ділянка згину, стає товще і папір розпрямляється майже вмить).
	· Наливають воду у глибоку миску.

· Ставлять закриті квіти на воду і спостерігають за тим, що відбувається.

· Відповідь на запитання «що відбувається?»


ТЕХНОЛОГІЧНА КАРТА ДОСЛІДУ

ТЕМА ДОСЛІДУ: «РІЗНОКОЛЬОРОВІ КВІТИ»
МЕТА ДОСЛІДУ: знайомити дітей з властивістю води змінювати колір 

         під впливом дії барвників, ознайомити та продемонструвати

          процес живлення рослин.

УМОВИ ДОСЛІДУ:  звичайне приміщення, дотримання правил безпеки, 

	Етапи досліду, мета
	Хід досліду

	
	Дії вихователя
	Дії дітей

	Познайомити з властивостями води змінювати колір під дією барвників
	· Продемонструвати порожню банку, склянку води, харчові барвники або фарби, квіти білого кольору.

· Запропонувати дітям заповнити ємність чистою водою, додати до води декілька крапель харчового барвника або фарби.

· Що сталося? (Розчинившись у воді, харчові барвники змінили її колір).
	· Діти розглядають банку, склянку води, харчові барвники.

· Відповідають на запитання, що в них є.

· Заповнюють банку чистою водою зі склянки.

· Додають до води кілька крапель харчового барвника.

· Відповідають на запитання «що сталося?».

· Діти роблять висновок, що при додаванні барвника у воду, вода забарвлюється у колір барвника.

	Продемонструвати процес живлення рослин
	· Розповісти про процес живлення рослин.

· Відрізати навскіс кінець стебла квітів

· Поставити квіти у воду.

· Що відбувається? (Пелюстки квітів змінюють колір. Стебло має провідні трубочки, по яких вода підіймається до пелюсток квітів і зафарбовує їх. Дане явище всмоктування води називається осмосом).
	· Спостерігати як вихователь відрізає навскіс кінець стебла квітів.

· Поставити квіти у воду.

· Спостерігати як пелюстки квітів будуть змінювати колір 

· Відповідь на запитання «що відбувається?»


                               наявність необхідного дидактичного матеріалу.

ТЕХНОЛОГІЧНА КАРТА ДОСЛІДУ
ТЕМА ДОСЛІДУ: «Загадкові сліди»
МЕТА ДОСЛІДУ: ознайомити дітей  з властивостями піску (сухого та мокрого);

 продемонструвати процес деформації сухого і мокрого піску.

УМОВИ ДОСЛІДУ:  звичайне приміщення, дотримання правил безпеки, наявність відповідного дидактичного матеріалу. 
	Етапи досліду, мета
	Хід досліду

	
	Дії вихователя
	Дії дітей

	Ознайомити дітей  з властивостями піску (сухого та мокрого);
	· Продемонструвати необхідний дидактичний матеріал.

· Запропонувати дітям налити трохи води в один піднос з сухим піском.

· Розмішати мокрий пісок.


	· Діти розглядають необхідний дидактичний матеріал.

· Наливають трохи води у піднос з сухим піском.

· Спостерігають за тим, як вихователь перемішує мокрий пісок.



	Продемонструвати процес деформації сухого і мокрого піску.
	· Запропонувати дітям зробити пальчиками, долоньками відбитки тварин на сухому та мокрому піску.

· Що відбувається? ( На мокрому піску залишаються сліди, відбитки, а на сухому немає).
	· Пальчиками, долоньками відтворюють на піску відбитки тварин (відповідно до схеми).

· Відповідають на запитання «що відбувається?»



ТЕХНОЛОГІЧНА КАРТА ДОСЛІДУ

ТЕМА ДОСЛІДУ: «ВЕСЕЛКА»
МЕТА ДОСЛІДУ: ознайомити дітей  з  кольорами веселки; продемонструвати

                    процес утворення  нових кольорів, шляхом змішування попередніх. 

УМОВИ ДОСЛІДУ:  звичайне приміщення, дотримання правил безпеки, наявність 

                                    відповідного дидактичного матеріалу. 
	Етапи досліду, мета
	Хід досліду

	
	Дії вихователя
	Дії дітей

	Ознайомити  з  кольорами веселки
	· Продемонструвати необхідний дидактичний матеріал.

· Розставити на столі 7 пластикових стаканчиків у рядок.

· Запропонувати дітям налити у  стаканчики  50 мл води ( воду потрібно наливати у 1, 3, 5 і 7 стаканчики, а інші залишити порожніми).

·  Запропонувати дітям у стаканчики з водою додати барвники (у 1 – червоний, у 3 – жовтий, 5 – блакитний, у 7 – фіолетовий). 

· Розмішати барвники у воді.
	· Діти розглядають необхідний дидактичний матеріал

· Спостерігають за тим, яким чином вихователь розставляє на столі стаканчики.

· У 1, 3, 5 та 7 стаканчики наливають по 50 мл води.

· Додають у кожен стаканчик певний барвник ( у 1 – червоний, у 3 – жовтий, 

5 – блакитний, у 7 – фіолетовий).

· Розмішують барвники у воді.

	Продемонструвати процес  утворення  нових кольорів, шляхом змішування попередніх


	· Запропонувати дітям згорнути 6 паперових серветок гармошкою. 

· Розставити паперові серветки зі стаканчику в стаканчик таким чином, щоб утворилися ніби дуги, які нагадують дугу веселки.

· Зачекати 30-40 хвилин.

· Що відбувається? ( Вода з розчиненими барвниками вбирається у паперові серветки і таким чином підіймається вгору. Коли серветки повністю забарвляться, забарвлена вода буде наповнювати порожні стаканчики, змішуючи в них кольори ).
	· Згортають 6 паперових серветок у формі гармошки.

· Спостерігають за тим, яким чином вихователь розставляє серветки.

· Чекають 30-40 хв.

· Відповідь на запитання «що відбувається?»


 Примітка. Обов’язково потрібно стежити за швидкістю вбирання серветкою  забарвленої води, адже це залежить від швидкості проведення досліду. Для того щоб пришвидшити процес, можна  трохи занурити серветку в барвник, а потім повернути її у початкове положення.

Додаток Б
Конспект заняття 

Тема: «Чарівна подорож Краплинки»

Вікова група: старша група. 

Мета: Закріпити та поглибити знання дітей про об’єкти живої і неживої природи;  розвивати допитливість, спостережливість, винахідливість, кмітливість; виховувати бажання досліджувати, експериментувати з новими матеріалами 

Обладнання: відео за сюжетом казки, лист, миска з водою, паперові квіти, іграшки, 2 ємності з сухим піском, глек води, графічні зображення слідів тварин, іграшки для мовленнєвих вправ «Чарівна рукавичка» та «Снігопад», пластикові прозорі стаканчики, паперові серветки, вода, харчові барвники.

Хід заняття

І. Вступна частина

1. Сюрпризний момент

Вихователь: Діти, сьогодні до нас з вами завітає незвичайний гість. Нумо, здогадайтесь, хто це!?

Я маленька, крильця маю,

Виглядаю як і ви,

Але я така маленька,

Як краплинка у воді.

Ще у мене є,

Паличка чарівна,

Вона робить все що ти,

Забажати мрієш.

(Фея)

Вихователь: Молодці дітки, так це фея-чарівниця.

У групову кімнату заходить фея.

Фея: Доброго дня любі малята! Я фея Елла. Сьогодні мій чарівний капелюх, переніс мене до вашого дитячого садочка. Але це відбулося не просто так! Капелюшок, напевно, знає, що тільки ви мені можете допомогти. Зараз я хочу розповісти вам про чарівну подорож моєї любої подруги Краплинки. Вона надіслала  лист та цікаве відео-привітання зі своєї подорожі. Давайте ми зараз з вами разом його прочитаємо,  переглянемо відео і допоможемо Краплинці?

Діти: Так, давайте допоможемо Краплинці.

ІІ. Основна частина

Вихователь: Дітки, слухайте фею Еллу уважно, від цього залежить, чи зможемо ми з вами допомогти Краплинці!

Діти: Так, ми будемо слухати фею уважно та допоможемо Краплинці.

(Фея читає лист від Краплинки:) 

Люба подруго, Елло! Мене звати Краплинка. Я хочу попросити у тебе допомогти у моїй подорожі. Через те, що я дуже мало знаю про живу і неживу природу, я потребую твоєї допомоги.  Але, щоб ти зрозуміла, як саме ти зможеш мені допомогти, тобі потрібно прочитати ось цю казку.

Вихователь: Діти, а ми з вами багато що знаємо про природу?

Діти: Так, багато.

Вихователь: А давайте ми зараз з вами це перевіримо?

Діти: Давайте перевіримо.

1. Бесіда природознавчого змісту.

1) Вода, повітря, пісок, веселка це жива чи нежива природа? (Вода, повітря, пісок і веселка це нежива природа).

2) Що відбудеться якщо аркуш паперу потрапить у воду? (Якщо аркуш паперу потрапить у воду, він намокне).

3) Якщо воду додати у пісок, яким стане пісок? (Якщо воду додати у пісок, то він стане мокрим).

4) Де з’являється веселка? (Веселка з’являється на небі).

5) Коли з’являється веселка на небі? ( На небі вона з’являється після дощика).

6) Скільки кольорів має веселка? (Веселка має сім кольорів).

7) З яких кольорів складається веселка? (Веселка складається з червоного, помаранчевого, жовтого,зеленого, блакитного, синього та фіолетового).
Вихователь: Діти, а для того, щоб краще запам’ятати назви кольорів веселки, можна вивчити віршик.

2. Розучування вірша за першими літерами назви кольорів веселки.

Чому подорожує жабка зелена без свого фотоапарату?

3. Прослуховування казки та перегляд відео за її сюжетом.

 (Фея Елла одночасно читає казку та показує відео. Відео за сюжетом казки)

Фея: Жив-був старий і великий дідусь Океан. Він був дуже добрий. А коли сердився ставав бурхливим та страшним. І було у нього  багато-багато маленьких онуків і онучок. Всі вони любили свого дідуся і завжди слухали його. 

Але одного разу найменша і найдопитливіша онучка на ім’я Крапелька запитала в дідуся Океана: «Чому ти такий великий?» І дідусь відповів: «У мене багато добрих друзів, і вони мені допомагають бути таким». Крапелька сказала: «Дідусь, познайом мене з ними!» «Добре, але тобі потрібно відправитися в подорож! Ти готова?» Крапелька  аж підскочила від передчуття захоплюючої  пригоди. «Так, так! Дідусю, швидше!»  Сонечко, допоможи моїй онучці Крапельці  подивитися світ!». Сонце ласкаво посміхнулося і протягнуло свій промінець до Крапельки, вибрало відповідну хмарку і посадило на неї нашу мандрівницю. І наша Краплинка попливла на пухнастій і легкій хмаринці. Вітер підганяв її, і хмарка летіла дуже швидко.

Краплинка побачила, що вона летіла повз чарівне озеро, в якому манірно плавали квіти. Краплинці закортіло подивитися на них ближче і вона вмовила Хмаринку спуститися.

4. Проведення досліду  «Паперові квіти»

Мета: Розширити та закріпити знання про властивості паперу. Розвивати бажання дізнатись щось нове про природу.

Припущення: що буде, якщо паперові квіти опустимо у воду?

Обладнання:Миска з водою,паперові квіти,жителі водойм.

Хід досліду:

Виріжіть з кольорового паперу квіти з довгими пелюстками. За допомогою олівця закрутіть пелюстки до центру. 

А тепер опустіть квіти на воду. Буквально на ваших очах пелюстки квітів починають розквітати. Це сталося завдяки чому?

Відповіді учасників: Папір намокнув, став важким, тому пелюстки  і розкрилися.

Фея: Квіти розповіли Краплинці, що біля озера живуть звірі, котрі хочуть повернутися додому, але самотужки не можуть. Вони хочуть потрапити до одного доброго чаклуна, який зможе повернути їх додому.  Але не знають як до нього дібратися. Одного разу бідні звірі заблукали в пустелі, яка веде до його гори. Почувши цю історію, Краплинка і Хмаринка вмить вирішили відправитися на пошуки загублених.
5. Проведення досліду  «Слідами невідомих тварин»

(фея запрошує до проведення досліду чотирьох учасників та пропонує відобразити долонькою, кулачками, пальчиками зобразити на мокрому, потім на сухому піску сліди лісових мешканців: заєць, ведмідь, вовк, пташка)
Мета: Розширити знання дітей про властивості піску. Закріпити знання  про те, що сухий пісок сиплеться, а мокрий ні. З сухого піску не виходить нічого зліпити, він розсипається, а мокрий гарно ліпиться. На мокрому піску залишаються сліди.

Обладнання: Ємкості з сухим та мокрим піском, іграшки, зразки слідів.

Хід досліду:

Фея: У одній ємкості сухий пісок, у другій - мокрий. Спробуйте пересипати пісок (сухий, потім мокрий).
Припущення: які сліди буде видно чіткіше, на мокрому чи сухому піску?

За допомогою пальців рук залиште сліди різних тварин спочатку на мокрому, потім на сухому піску. Що відбувається?
Висновок: сухий сиплеться, а мокрий ні.

Фея: Коли Краплинка з Хмаринкою знайшли тваринок, то вмить відправили їх у безпечне місце, до озера, а самі вирішили відправитися на пошуки чарівника. Коли подруги підіймалися на високу гору, відчули страшенну втому. Їм дуже допоміг би вітер, але його не було. Тоді краплинка почала плакати. 
6. Вправа на мовленнєве дихання «Подми як вітерець»

Фея: Аж раптом і справді з’явився сильний вітерець і вмить підняв подружок на вершину гори. Вони були дуже здивовані, коли побачили там сніг.
7. Вправа на мовленнєве дихання «Чарівний снігопад».

Фея: Коли снігопад закінчився, перед Хмаринкою і Краплинкою з’явився  старенький дідусь, який спитав у них : «Дайте відповідь на одне моє запитання! Скажіть, ви справжні друзі?» Краплинка з Хмаринкою переглянулися і відповіли: «Звісно справжні, дідусю, ми  допомагаємо одна одній та хочемо допомогти іншим! Ви раптом не знаєте, де можна знайти чарівника, який може все на світі?».
· А навіщо він вам? – запитав дідусь.

· Ми хотіли попросити в нього про допомогу, відправити наших друзів додому. 

· Що ж, це гарна справа, я бачу, що ви дуже добрі дівчата, я той чарівник якого ви шукали! Проведіть мене до ваших друзів і я залюбки їм допоможу. 

Коли вони всі прийшли до озера, тваринки були дуже здивовані і раді. Чарівник начаклував перед  ними кольорову веселку, по якій тваринки і відправилися додому.

8. Проведення досліду  «Веселка»

Мета:  Розширити знання дітей про властивості кольорів. Викликати пізнавальний інтерес до природного явища «Веселка»

Обладнання: пластикові прозорі стаканчики, паперові серветки, вода, харчові барвники.

Хід досліду:

Розставте 7 пластикових стаканчиків у лінію, у кожен налийте води та додайте по одному барвнику. З одного в інший стаканчик покладіть паперову серветку таким чином, щоб вона нагадувала дугу.  

Припущення: чи з’являться потрібні кольори протягом певного часу? 

Висновок: Так, кольори з’явилися, це відбулося у результаті змішування вже забарвленої води.

ІІІ. Заключна частина

1. Написання листа-відповіді для Краплинки та її друзів.

2. Заключна бесіда:

1). Чи сподобалося вам допомагати іншим?

2). Кого Краплинка зустріла у своїй подорожі?

3). Які цікаві пригоди відбувалися з Краплинкою та її друзями?

4). Які досліди ми сьогодні з вами проводили?

5). Що вам запам’яталося найбільше?

Фея: Ось і все, мої любі малята. Нам вже час прощатися. Ми з Краплинкою дуже вам вдячні за допомогу. А в знак вдячності  ми обіцяємо завітати до вас ще раз з новими дослідами, які будуть ще більш цікавішими.

Діти прощаються з Феєю Еллою та бажають їй усього найкращого.

Додаток В.

Довідка

про впровадження результатів наукового дослідження

студентки спеціальності 012 Дошкільна освіта

Полтавського національного педагогічного університете імені В.Г. Короленка

Полякової Аліни Олександрівни

на тему: «Використання мнемотаблиць в організації дослідницької діяльності дітей дошкільного віку в природі»

Протягом 2017-2018 р.р. в освітньому процесі Полтавського дошкільного навчального закладу №40 «Ромашка» впроваджувалися результати наукового дослідження студентки спеціальності 012 Дошкільна освіта Полякової Аліни Олександрівни, що засвідчили актуальність розроблених мнемотаблиць в дослідницькій діяльності дітей старшого дошкільного віку.

Розроблений навчально-методичний комплект мнемотаблиць до організації дослідницької діяльності дітей дошкільного віку сприяє формуванню системи знань про об’єкти та явища природи, зв’язки та залежності між ними, розширенню уявлень про властивості та ознаки предметів; формуванню навичок дослідницької діяльності, збагачення досвіду різноманітними сенсорними враженнями, формуванню вмінь орієнтуватися у сенсорних еталонах; розвитку логічного і абстрактного мислення, спостережливості, допитливості, уваги, уяви та мовлення дітей; формуванню пізнавально-емоційного ставлення та еколого-доцільної поведінки дітей в природі.

Завідувач Полтавського

дошкільного навчального 

закладу №40 (ясла-садок) «Ромашка»                                      Крупник Н.В.
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