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ПЕДАГОГІЧНІ ПОГЛЯДИ ПРОСВІТИТЕЛІВ ПРИАЗОВ’Я 

В 20–30 РОКИ ХХ СТОЛІТТЯ
Актуальність проблеми: 20-30 роки ХХ століття на Україні відомі новим поглядом на систему освіти, впровадженням нових методів навчання. Це вимагало від педагогів на місцях великої роботи. Викладачі Приазов’я активно взялись за працю, намагаючись налагодити роботу у школах.

Цією проблемою займались: краєзнавець м. Маріуполя П. Мазур, О. Мазур, С. Ялі, П. Богадиця.

Метою доповіді є розкриття педагогічних поглядів педагогів Приазов’я в 20-30 роки ХХ століття. 

Завдання: 1) визначити основні проблеми, які вирішували органи освіти в той час; 2) розкрити сутність педагогічних поглядів педагогів 20-30 років ХХ століття.

О. Мазур зібрала інформацію зі створення в Маріуполі і селах Приазов’я шкіл з грецькою мовою викладання в 1926-1937 роки. Вона зазначає, що в Маріуполі та селах Приазов’я вперше в 20-30 роки за всю історію краю створювалась державна мережа шкіл з українською і грецькою мовами навчання. Беручи до уваги складний період в країні, цей творчий процес був довгим, складним і інколи суперечливим. 

Основні проблеми, які вирішувала Маріупольська інтелігенція в 20-30 роки: створення і відкриття шкіл; підготовка педагогічних кадрів; забезпечення методичним матеріалом навчального процесу.

До 1926 р. у греків Приазов’я власної писемної мови не було. Майже у кожному селі був свій мовний діалект. Лише у 1926 р. після мовної реформи був прийнятий новий грецький алфавіт. Почалось поступове формування двох гілок літературної мови – греко-еллінської і греко-урумської (греко-татарської). 1 вересня 1926 р. діти грецьких сіл і Маріуполя вперше відкрили грецькі буквар і розпочали вивчати рідну мову.

Перші греко-еллінські школи на Приазов’ї були створені у 1926 році, греко-урумські з явились у 1929 році. Один з вчителів – І.Левкопулос – був автором кількох підручників грецької мови і діти користувалися підручниками, складеними їх вчителем. Аналізуючи педагогічну літературу, дізнаємось, що І.Левкопулос використовував такі типи уроків: уроки-бесіди, уроки-диспути, уроки-творення, навчаючи студентів таким чином, щоб матеріал запам’ятався на уроці. Вклад цього педагога в розвиток грецької культури на Приазов’ї є неоцінимим [3, c.20]. 
Ідея диференційованого навчання приваблює нині багатьох педагогів. Але до неї звертались і раніше, і один з маріупольських педагогів, хто почав працювати над цією проблемою ще в 1909 році, – Я.Чепіга. З 1898 року по 1918 рік працюючи в школах Донецького краю, Я.Чепіга зазначав, що питання “бути чи не бути” диференційованому навчанню, не має сенсу. Як зазначає П.Мазур, будь-яка система виховання і навчання намагається організувати процес, ввести його у певні межі, розподілити дітей на групи. “Школа – і в цьому корінь зла – ділить дітей на благо себе, на перший план виходить потреба вчителя, а не потреба дитини; як це не парадоксально, інтереси школи починають суперечити потребам не лише дитини, але і потребам суспільства в цілому” [4, с.5]. 

Завдяки Феоктісту Хартахаю, засновнику і директору першої чоловічої гімназії в м. Маріуполі, його натхненню, вмінню донести до студентів потяг до науки, серед випускників гімназії є видатні вчені, історики, лікарі, актори: Михайло Йосифович Авербах (1872-1944), офтальмолог, академік АН СРСР з 1939 року; Дмитро Васильович Айналов (1862-1939), історик мистецтва, член-кореспондент АН СРСР; Рудольф Лазарович Самойлович (1881-1940), професор, доктор географічних наук, перший керівник Північної науково-промислової експедиції, Георгій Іванович Челпанов, філософ, психолог, логік [5, c.25].

Таким чином, педагоги Приазов’я робили все, щоб закласти підвалини національної системи освіти, впроваджувати нові методи навчання, виховувати і навчати покоління 30-х років.
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СУЧАСНИЙ ПОГЛЯД НА ПРОБЛЕМИ НАВЧАННЯ І ВИХОВАННЯ
У ПЕДАГОГІЧНІЙ СПАДЩИНІ К.ЗІНКІВСЬКОГО
К.Зінківський – директор трудової школи м. Бердянська в 20-ті роки, викладач Бердянського педагогічного технікуму, автор педагогічних робіт про школу, написаних з 1925 по 1930 роки ХХ століття. 

Метою роботи є розкриття поглядів К.Зінківського на проблеми індивідуалізації навчання, впровадження комплексного методу викладання, створення ефективних методичних посібників та визначити їх зв’язок з сучасністю. 
Завдання: зіставити проблеми навчання і виховання, які існували в 20-30 роки ХХ століття та на сучасному етапі розвитку шкільництва.

Основні проблеми, які піднімав автор в 30-ті роки, висвітлив у своїх працях “Краєзнавчий принцип в викладанні”, “Труд у школі”, “Комплексність і комплексний метод в викладанні”, “Урок”, є актуальними на сучасному етапі розвитку шкільництва: індивідуалізація навчання; впровадження комплексного методу викладання; створення ефективних методичних посібників, УМК; творчий підхід до проведення уроку; розвиток трудових навичок школярів; використання краєзнавчого принципу при викладанні географії і історії; самоврядування дитячого колективу; формування духовності особистості. 

Впровадження комплексного методу викладання: вища освіта на Україні знаходиться у стані розвитку і пошуку нових форм і методів викладання. Навчальні заклади беруть курс на впровадження Болонської системи в роботі зі студентами. Західноєвропейські країни вже успішно її використовують. Модульна система, за якою починають працювати університети України, нагадує систему навчання, яку вивчав і впроваджував в практику К.Зінківський [1]. 

Створення ефективних методичних посібників, УМК: на сучасному етапі перед учнями і вчителями стоїть великий вибір підручників з різних предметів. Але як учням, так і вчителям потрібний основний підручник з предмета, який би містив у собі весь необхідний матеріал. 

Суспільне становище, в якому знаходилось суспільство в 1925-1930 роки ХХ століття, підводять педагога до розробки питань про створення підручника. У роботі “Робоча книга для шкіл Південної України” К.Зінківський наводить принципи утворення такої книги. Принципи, висвітлені педагогом, є актуальними для створення підручників на сучасному етапі.

Творчий підхід до проведення уроку: викладаючи математику в середній школі, К.Зінківський намагався, щоб його уроки були цікавими дітям. Він ставив серйозні вимоги як до себе, так і до вчителя. Підготовка до уроку складалась з таких етапів: наукова підготовка; методична підготовка; добір наочності;складання плану уроку; складання конспекту уроку; аналіз (самоаналіз) уроку; запис нотатків к зошиті щодо проведеного уроку.

Педагог вважав, що знання, які учень набуває на уроці, повинні бути тісно пов’язані з життям, а вчитель має бути тільки зорієнтований на процес уроку. К.Зінківський наголошував, що перед вчителем стоїть завдання: оволодіти методикою побудови уроку і майстерністю піднесення його учням [2].

Використання краєзнавчого принципу при викладанні географії і історії: в закладах освіти нещодавно було введено такий предмет як “історія та географія рідного краю”, на якому учні дізнаються про географію, природні копалини, історичні події, споруди, визначних людей рідного краю. Все це сприяє духовному розвитку школярів, відродженню забутих імен, невідомих споруд, пробуджує інтерес до навчання, до пошукової діяльності школярів. 

Таким чином, проблеми, висвітлені педагогом в 30-ті роки ХХ століття , є актуальними на сучасному етапі розвитку шкільництва.
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духовна основа людини як визначальна якість 
її особистості

Людина, особистість з давніх часів трактується як двоєдина сутність: є внутрішній шар та зовнішній, які, в ідеалі, пов’язані між собою та є відтворенням один другого. 

Виявляється така дуалістичність людини в злагодженості, співзвуччі внутрішнього “я” зі стратегією її життя, соціальною доцільністю.

Таке подання людини можна виявити ще в мислителів античності (Платон, Демокрит, Аристотель), в німецькій класичній філософії (Г.Гегель), російській релігійній філософії (М.О.Бердяєв, В.В.Зеньковський), екзистенціальній філософії (М.Бубер). 

При неподільній однорідності цих двох шарів людського єства саме внутрішній є суто людським і трактується як найважливіша, базисна характеристика особистості, її визначальна якість. Г.Сковорода вважає, що “…не внешняя наша плоть, но наша мысль, – то главный наш человек. В ней-то мы состоим, а она есть мы” [3, c.128].

Отже, у філософії Г.Сковороди внутрішній світ людини і є суто людиною. Він вважає, що зовнішня форма – це тимчасове, а внутрішня натура – це щире джерело краси. Структура людини, також як і структура навколишнього світу мають єдину рису – вони є дуалістичними. Однак, на відміну від природи, де зовнішнє ніколи не стає внутрішнім, людська подвійність, за Г.Сковородою, може й повинна бути переборена. Зовнішня людина, органічно синтезуючись з внутрішньою, осягає суть буття. 

Цей внутрішній шар в людині багато хто з мислителів трактує як “дух”, “духовність”. “Дух…есть начало во всем, животворяще, осмысливающее и очистительное” [2, c.112]. Духовність – це сила, що складає та підтримує особистість в людині [1].

Духовність можна трактувати як спрямованість особистості до певних цінностей, здатність до духовного життя. Але ж зазначена здатність – лише потенційна можливість, яка зрідка реалізується в сучасному суспільстві. Внутрішню людину, яка є споконвічно в кожному та становить суть кожної людини, за думкою Г.Сковороди кожен має відкрити в собі.
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МЕТОДИЧНИЙ КОМПЛЕКС ВИВЧЕННЯ ІСТОРІЇ РОЗВИТКУ МЕТОДУ ПРОЕКТІВ У ПЕДАГОГІЦІ

Метод проектів дозволяє педагогу вирішувати складне завдання “перетворення стандарту освіти з безособової форми в особисту культуру учнів”, розміряти єдність знань учнів із досвідом, розумінням, можливістю реалізувати їх на практиці відповідно до особистого інтересу і інтересу суспільства. Проектна діяльність формує в учнів досвід продуктивних дій у ситуаціях, характерних для перехідних періодів у розвитку суспільства, коли наростає невизначеність, нестабільність і люди більш, ніж раніше, потребують координації сумісних дій, продуманих рішень, отримання сенсу життя, нових цінностей.

Історією розвитку методу проектів займалися Г.Андрєєв, Н.Бугаєв, А.Карачев, О.Михальова, М.Пелагейченко, Е.Полат, М.Романов, Р.Каплін вивчали сучасні підходи до проектного навчання в контексті педагогічної філософії Дж.Дьюї. Т.Довбенко розглядала метод проектів у історії шкільництва. 

Метод проектів виник у другій половині XIX століття в сільськогосподарських школах США. Спочатку його називали “методом проблем” або “методом цільового акту”. Уперше вжив слово “проект” у 1908 р. завідувач відділом виховання сільськогосподарських шкіл Д.Снезден. За допомогою проектів передбачалося зв’язати роботу шкіл із потребами сільськогосподарського виробництва. Бюро виховання узаконило термін “проект” у 1911 р. У цьому методі відбився підхід до освіти американського філософа й педагога Дж.Дьюї. Учений виходив з того, що роль дитинства не обмежується підготовкою до майбутнього дорослого життя. А це означає, що освіта має давати не тільки знання, які знадобляться в майбутньому дорослому, але також знання, уміння й навички, уже сьогодні здатні допомогти дитині в розв’язанні її життєвих проблем. 

Роботу над методом проектів продовжив В.Кілпатрик – учень Дж.Дьюї. На думку В.Кілпатрика, “метод проектів – це цільове завдання на конструктивну дію; цільовий акт дії; метод планування доцільної (цілеспрямованої) діяльності у зв’язку з вирішенням якого-небудь учбово-шкільного завдання в реальній життєвій обстановці”. Він уважав, що справжнім центром навчальної роботи має бути активність учнів, обрана ними самими. 

Проф. Е.Коллінгс, який провів експеримент в одній із сільських шкіл штату Міссурі, підкреслював, що “учням має бути надана сама широка ініціатива в постановці цілей своєї діяльності, у виборі й розробці проектів своєї освітньої роботи й, отже, у встановленні програми школи”.

У ході нашого теоретичного вивчення проблеми дослідження були виявлені основні переваги методу проектів: по-перше, проект учнів містив у собі не тільки постановку певного “розумового завдання” (проблеми), але і його практичне виконання в “природних умовах” (Е.Кагаров, В.Кілпатрик, А.Пінкевич й ін.); по-друге, у роботі над проектами була присутня схема розв’язання проблем: вибір проекту й з’ясування його цілей – планування майбутньої роботи – здійснення проекту – обговорення проекту – обговорення закінченої справи (Дж.Дьюї, В.Кілпатрик, Е.Коллінгс й ін.).

По-третє, головна цінність проекту обумовлювалася можливістю залучення дитини в найрізноманітніші види діяльності, розвитку її творчого мислення, самостійності, дослідницьких навичок (Е.Коллінгс, Н.Крупська, А.П.Пинкевич, С.Шацький й ін.).

По-четверте, проектний метод навчання сприяв установленню зв'язків між навчальною темою, навчальним матеріалом і безпосереднім життєвим досвідом дитини, її діяльністю в практичних завданнях, що розширюють цей життєвий досвід (Е.Кагаров,Т.Корнейчик й ін.).

На основі наведених матеріалів нами розроблено методичний комплекс з вивчення історії методу проектів у ВНЗ. Він складається з трьох частин: 1) когнітивний компонент (теоретичний аналіз понять); 
2) аналітичний компонент (дискусія про вплив Дж.Дьюї й У.Кілпатрика на розвиток методу проектів); 3) рефлексивно-оцінювальний компонент (написання тестів з пройденого матеріалу).
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Н.ЛУБЕНЕЦЬ ПРО СУСПІЛЬНЕ ДОШКІЛЬНЕ ВИХОВАННЯ 
Зародження суспільного дошкільного виховання в Україні пов’язано з ім’ям Н.Лубенець, яка всебічно обґрунтувала необхідність створення дитячих садків, розкрила їх потенційні можливості та переваги. Тому особливого значення набуває вивчення педагогічної діяльності Н.Лубенець, яка зробила значний внесок в розвиток педагогічної думки в Україні. 

Мета нашого дослідження: вивчити і узагальнити педагогічну спадщину Н.Лубенець стосовно суспільного дошкільного виховання і показати можливості її використання в роботі сучасних дошкільних закладів.

Однією з прихильниць та засновників суспільного дошкільного виховання в Україні була і Н.Лубенець, яка створила цілісну систему виховання дітей, визначила зміст, організаційні засади освітньо-виховного процесу в дошкільному закладі. Вона була ініціатором створення Київського товариства народних дитячих садків та присвятила низку педагогічних праць, в яких висвітлювались саме питання виховання та навчання дітей дошкільного віку. Це такі праці: “Народний дитячий садок” (1911), “Громадські та сімейні засади у дошкільному вихованні” (1911), “Дошкільне виховання і народна школа” (1913), “Народний дитячий садок” (1913) і “Дошкільне виховання” (1913). У них вона висвітила теоретичні засади діяльності народних дитячих садків, які слугували стрижнем організації освітньо-виховного процесу в них. 

Спираючись на наукові погляди відомих психологів і фізіологів педагог обґрунтовувала необхідність виховання дітей із раннього віку (А.Біне, В.Бехтєрєв, І.Сікорський, С.Холл). Саме в дошкільному віці має бути закладено основу для нормального фізичного і психічного розвитку особистості, оскільки саме цей вік у житті людини є найсприятливішим для виховання та засвоєння основ життя. Вчені-психологи зазначали, що цей віковий період найбільш сприятливий до засвоєння інформації, набуття життєво важливих вмінь та навичок, якими буде користуватись людина в майбутньому житті. 

Педагог визначила такі завдання дитячого садка: фізичне виховання дитини, виховання моральних, суспільних і естетичних почуттів, розвиток розумових і творчих здібностей, а також забезпечення корисними знаннями, трудовими уміннями і навичками, необхідними для подальшого життя. Під морально-етичним вихованням Н.Лубенець розуміла “турботу про пом’якшення характеру дітей, пробудження в них почуття любові, жалю та співчуття до всього живого, почуття товариськості, викорінення поганих звичок, які вони вже мають у результаті спадковості чи середовища” [1, с.414]. Вона вважала, що з раннього віку необхідно привчати дітей до певних правил поведінки під час ігрової, трудової діяльності, спілкування з однолітками та дорослими.

Н.Лубенець активно працювала над розробкою теорії та методики виховання дошкільників. Вона запропонувала перелік занять, які мали проводитись у дитячому садку, серед яких вона визначила: господарські роботи; догляд за тваринами; фребелівські заняття; малювання та ліплення; співи та музику; рухливі ігри; прогулянки та екскурсії; предметні уроки, бесіди та розповіді.

Наголошувала педагог і на важливій функції дошкільних закладів як провідників національного виховання. Актуальним нині є положення педагога про те, що народний дитячий садок має бути обов’язково національним, співвідноситись з характерними особливостями дітей певної національності, маючи на увазі те, що при відборі ігор, пісень, казок тощо враховувались би національні особливості дітей. ”У такому випадку, – писала Н.Лубенець, – дитячий садок, зберігаючи основну ідею, будучи загальнолюдським, прилаштується до народних потреб і буде життєздатним” [1, с.420].

Н.Лубенець плідно працювала над розробкою теорії дошкільного виховання, методичних рекомендацій щодо організації різних форм роботи в дитячому садку. Так, вона розробила програму, яку назвала “Орієнтовна програма занять в дитячому садку (від 4 до 8 років)”.

Таким чином, можна стверджувати, що Н.Лубенець, яка була однією з перших засновників суспільного дошкільного виховання в Україні, зробила дуже багато для популяризації самої ідеї суспільного виховання дітей дошкільного віку, розширення мережі дитячих садків, розвитку теорії та методики дошкільного виховання.
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Є.ВОДОВОЗОВА ПРО ТРУДОВЕ ВИХОВАННЯ

Проблема трудового виховання дітей дошкільного віку завжди була актуальною. Про це свідчить багатовіковий досвід українського народу, значний педагогічний доробок просвітителів минулого та сучасні наукові дослідження (Г.Бєлєнька, З.Борисова, Г.Буре, О.Духнович, В.Ждан, О.Кононко, Н.Корж, М.Крулехт, В.Логінова, А.Макаренко, В.Павленчик, С. Русова, Г.Сковорода, К.Ушинський та ін.)

Метою нашого дослідження було вивчення та узагальнення педагогічної спадщини Є. Водовозової щодо трудового виховання, підтвердити, що закладені нею засади не втратили свого значення і до сьогодні та можуть використовуватися педагогами в рамках сучасного дошкільного виховання.

Надаючи перевагу сімейному вихованню, Є.Водовозова визначала, що оточення однолітків більше сприяє правильному вихованню дітей, погоджуючись з тим, що товариські взаємини, дружба та інші суспільні якості особистості найкраще можуть бути прищеплені дітям у гарному дошкільному закладі, створеному на допомогу сімейному вихованню.
Є.Водовозова акцентувала увагу на важливості морального виховання дітей дошкільного віку і зазначала: “Моральною людиною може вважатися та, яка свято виконує свої обов’язки щодо сім'ї та суспільства, та, яка не покладаючи рук, працює все життя, наскільки вистачає сил і вміння” [1, c.365]. Педагог визнає моральною людиною лише ту, яка працює і працює якісно, сумлінно, як для себе особисто, так і для інших людей. На основі своїх спостережень за дошкільниками, педагог доходить висновку, що найважливішим важелем морального виховання є воля, яка впливає і на формування працелюбності.

Є.Водовозова пропонувала обов’язково використовувати у роботі з дошкільниками такі заняття, які були пов’язані з розвитком руки. А саме: малювання по клітинкам, ліплення з глини та різні види ручної праці: згинання паперу, переплетіння паперових смужок, переплетіння лучин, плетіння та ткацтво; роботи з гороху, виколювання, вишивання, вирізування та наклеювання, роботи з насіння, відбитки з листя, роботи з соломи та ін. Є.Водовозова подавала детальний опис виконання цих робіт, зазначала, з якого віку їх можна пропонувати дітям, які матеріали й інструменти потрібно підібрати [2, с.195].

Педагог запропонувала значний перелік занять, які вихователь може організовувати з дітьми дошкільного віку, що свідчить, що ручним роботам дітей Є.Водовозова надавала великого значення в роботі дитячого садка. Вона зазначала, що ручна праця має обов’язковим не лише вироблення певних ручних вмінь, що будуть необхідними в подальшому житті, а й сприяє вихованню волі, моральних якостей особистості: самостійності, творчості, сумлінності, охайності, поваги до людей, праці, бажання працювати, тобто працелюбності: “Даючи дітям матеріал для їхніх занять та ігор, треба мати на увазі розвиток працьовитості та бадьорого, жвавого настрою, а також творчості, розумових здібностей, естетичного смаку й інтересу до навколишнього” [1, с.367].

Проаналізувавши педагогічні ідеї Є.Водовозової, можна стверджувати, що вона надавала великого значення вихованню дітей дошкільного віку, визначила зміст, методику навчально-виховної роботи в дитячому садку, розробила перелік занять, серед яких чільне місце займають і заняття з ручної праці, які мають важливий вплив на розвиток особистості дошкільника. Саме заняття з ручної праці сприяють вихованню важливих якостей дитини, таких як бажання працювати, зробити щось для іншого, виконати роботу охайно й якісно, що становило основу виховання працелюбності.

Таким чином, аналіз педагогічної спадщини Є.Водовозової дає підстави стверджувати, що використання ручної праці в процесі виховання дошкільників і сьогодні є актуальним.
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ПСИХОЛОГІЧНІ АСПЕКТИ ВИЗНАЧЕННЯ ВІКУ

Поняття віку має біологічний, соціальний та психологічний аспекти. Актуальним залишається по сьогоднішній день питання їх співвідношення.

Визначення поняття “вік” є досить багатоплановим. У сучасній науковій літературі виділяють такі його підвиди: хронологічний (паспортний); соціальний (цивільний); психологічний (психічний).

Хронологічний вік визначається як вік окремої людини, з моменту її народження.

Психологічний вік визначається шляхом співвіднесення рівня психічного (розумового, емоційного й т.д.) розвитку індивіда відповідно до норм.

Соціальний – вимірюється шляхом співвіднесення рівня соціального розвитку людини (наприклад, оволодіння певним набором соціальних ролей) з тим, що статистично нормально для його однолітків.

Сприйняття власного віку для кожної людини своє, і багато в чому, залежить від її щиросердного стану в кожний конкретний момент і наявності або відсутності важкої, або психотравмуючої ситуації. Незважаючи на те, що людина, як природній організм, підпорядкована законам часу, вирішальну роль у формуванні сприйняття нею власного віку належить соціальному фактору.

Питання відповідності “віку” цікавило вчених протягом всього періоду розвитку психології й не могло не знайти свого відбиття в працях відомих вчених: Б.Ананьева, Л.Виготського, Е.Ісаєва, І.Кона, В.Слободчикова, Д.Фельдштейна.

Згідно з даними досліджень паспортний вік і суб’єктивна оцінка віку збігаються лише у 25% випадків. Ці невідповідності мають зв’язок із психофізіологічними механізмами й соціально-психологічними факторами, які формують вікову самооцінку.

Метою нашого дослідження стало вивчити залежність між психологічним і хронологічним (паспортним) віком із встановленням зв’язку вікових характеристик і емоційного стану обстежуваних. 

У дослідженні ми використали метод визначення психологічного віку Головахи-Кроніка [2]. Стратегією підбора вибірки був метод рондомезации – випадкового відбору. У дослідженні взяло участь 20 осіб віком від 18 до 50 років. Досліджуваним пропонувалося визначити свій психологічний вік заповнивши таблицю з віковими п’ятирічними інтервалами життя, оцінити ступінь насиченості кожного п’ятиріччя, починаючи від народження й до передбачуваного закінчення життя. Виходячи з отриманих даних за спеціальною формулою визначався об'єктивно психологічний вік.

Після обробки даних були отримані такі результати: 

20% обстежуваних мають норму збігу “віків” (+/- 4 роки);

50% психологічний вік значно перевищує хронологічний;

30% психологічний вік нижче паспортного.

Згідно з даними нашого дослідження збіг паспортного та психологічного віку спостерігається в осіб 18-20 років, перевищує переважно в осіб 21-34 років, знижений в основному в обстежуваних 35-50 років. У половини випадків завищений (+22,7 років) суб'єктивно-психологічний вік може бути пов’язаний з депресивними розладами. Імовірно існує зв’язок між відомим фактом росту депресій і виявленим в нашому дослідженні різким підвищенням вікової самооцінки. Та виявлений факт потребує окремого дослідження. У досліджуванних із заниженим суб’єктивно-психологічним віком (– 18 років) спостерігалися оптимістичні погляди на минуле й майбутнє. Осіб, у яких виявлені різкі розбіжності у віці варто залучити до психокоррегувальних програм.

Таким чином вікові категорії багатозначні, супуречливі, амбівалентні та одночасно нормативно прописані.
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ВПЛИВ ФАКТОРІВ РИЗИКУ НА ПСИХОЛОГІЧНЕ ЗДОРОВ’Я СТАРШОКЛАСНИКІВ
Психологія здоров’я – нова галузь психології, спрямована на вивчення психологічних аспектів збереження і зміцнення здоров’я, профілактики його розладів.

За визначенням Всесвітньої організації охорони здоров’я (ВООЗ), загальне здоров’я – це не тільки відсутність хвороб чи фізичних недоліків, але й повне фізичне, душевне та соціальне благополуччя. Психологічне здоров’я є однією із складових загального здоров’я людини, але само поняття “психологічне здоров’я” ще не набуло усталеного змісту та перебуває у стадії формування.

Проблема психологічного здоров’я давно цікавила гуманістично орієнтованих психологів різних напрямів (А.Маслоу, Е.Фромм, Б.Братусь, Ф.Василюк та ін.), а останнім часом набуває особливої актуальності (І.Аршава, Г.Балл, І.Дубровіна, О.Завгородня, О.Капшукова, Л.Курганська, С.Максименко, В.Моляко, А.Шувалов тощо) у зв’язку із ускладненням різних аспектів життя людей, збільшенням факторів ризику, що спричиніє розлади як фізичного, так і психологічного здоров’я [1].

У листопаді 2008 р. у Володарській загальноосвітній школі №2 (Донецька область) нами було проведене дослідження психичного здоров’я учнів. У дослідженні взяли участь 20 одинадцятикласників. 

Дослідження проводилося у 5 етапів: 1) виділення факторів, які могли б вплинути на психологічне здоров’я старшокласників (батьківське виховання, проблеми зі здоров’ям, тип вищої нервової діяльності); 2) проведення анкетування серед учнів 11-х класів; 3) аналіз отриманих результатів; 4) наочне відображення результатів анкетування; 5) формулювання висновків.

Таблиця 1

Залежність психологічного здоров’я від факторів ризику

	Фактори, що мають вплив на психологічне здоров’я старшокласників
	Рівень психологічного здоров’я учнів

	
	Середнє значення
	Рівень здоров’я

	Рівень батьківського виховання
	Високий
	0,49
	Високий

	
	Середній
	0,85
	Середній

	
	Низький
	0,67
	Середній

	Рівень фізичного здоров’я учнів
	Високий
	0,77
	Середній

	
	Середній
	0,66
	Середній

	
	Низький
	 – 
	 – 

	Тип вищої нервової діяльності
	Сильний, неврівноважений
	0,96
	Середній

	
	Сильний, врівноважений, рухливий
	0,59
	Середній

	
	Сильний, врівноважений, інертний
	0,35
	Високий

	
	Слабкий
	1,06
	Середній


Анкета для старшокласників складалася із 40 запитань, більшість із них мала 3 варіанти відповідей. Варіант а) – несприятливий; варіант б) – середній; варіант в) – сприятливий.

Аналіз отриманих результатів проводився наступним чином: варіанту відповіді а) ми присвоїли 2 бали, б) – 1 бал, в) – 0 балів. Відповідям на 11 запитання (проблеми зі здоров’ям) ми присвоїли по 1 балу. Визначення рівня батьківського виховання – бали, які ми отримали за запитання 2 – 6, ми склали і розділили на 5. Визначення рівня здоров’я одиннадцятикласників: середній бал за 7 – 11 запитання. Визначення кількісного співвідношення кількості учнів з різними типами вищої нервової діяльності (запитання №12).

Визначення рівня психологічного здоров’я учнів (запитання 13 – 40): знаходження середнього значення у кожній групі учнів (групи виокремлені на основі визначених факторів). Отримані результати представлені у табл. 1.

Отже, спираючись на отриманні результати анкетування, ми можемо зробити висновки, що значної різниці між впливом на психічне здоров’я виокремлених нами факторів немає, але разом із тим простежуються тенденції до погіршення психічного здоров’я у дітей, що мають слабкий та сильний, неврівноважений типи вищої нервової діяльності, або не мають одного із батьків. Також виявлено досить низький, порівняно з іншими, рівень психологічного здоров’я у фізично здорових дітей, що свідчить про необхідність уважного ставлення з боку батьків і педагогів не тільки до дітей, які мають відхилення у фізичному розвитку, але й до фізично здорових юнаків та дівчат.
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ВПЛИВ РОДИНИ НА ПСИХОЛОГІЧНЕ ЗДОРОВ’Я СТАРШОКЛАСНИКІВ

Роль родини у формуванні особистості і розвитку психічних і поведінкових розладів надзвичайно велика. Ці питання в психології завжди були актуальними. Так, сімейна обтяженість психічною патологією, особливості психологічних проблем та типи виховання в родині досліджували В.Ковальов (1979), А.Личко (1985), В.Подкоритов, Л.Шестопалова (1999), Є.Ейдеміллер, В.Юстицький (1990) та ін. [3].

Тому, досліджуючи актуальну проблему психологічного здоров’я сучасних школярів, ми проаналізували їх сімейне становище та стосунки з батьками. Дослідження проводилося серед учнів 10-х класів загальноосвітнього навчального закладу (м. Оріхів Запорізької області) методами анкетування, спостереження та бесіди.

Аналізуючи відповіді старшокласників, ми з’ясували, що більшість учнів – 87,5% проживають у повних сім’ях, що позитивно впливає на їх психологічне здоров’я. У 12,5% опитаних десятикласників у сім’ї відсутній один із батьків, що створює відносний дискомфорт для становлення особистості юнацького віку. Одні з батьків відсутні через розлучення, інші – через те, що змушені весь час заробляти гроші на забезпечення все зростаючих потреб юнаків та юнок. А на виховання та спілкування з дітьми не вистачає ні сил, ні часу. Юнаки предоставлені самі собі. У випадку наявності високої самооцінки вони знаходять компанії друзів, таких же, як і вони; у випадку низької самооцінки – замикаються в собі, не виходять з дому, займаються переглядом телепередач або комп’ютерними розвагами. І перша, й друга ситуації негативно впливають на формування особистості та на психологічне здоров’я старшокласників.

Аналізуючи вплив освіченості батьків на психічний розвиток десятикласників, ми з’ясували, що у 43,7% учнів батьки мають вищу освіту, а у 56,3% – повну середню освіту. Це позитивно впливає на психологічне здоров’я старшокласників, тому що з будь-якого питання, що цікавлять юнаків і дівчат, вони можуть звернутися до своїх батьків і отримати більш-менш науково аргументовану відповідь.

У процесі дослідження ми з’ясували, що у 68,7% учнів батьки інколи зловживають алкогольними напоями. Це є однією з причин погіршення фізичного здоров’я їх дітей. Так, анкетування виявило, що 25% старшокласників мають проблеми з боку серцево-судинної системи; по 6,2% учнів мають проблеми з боку органів дихання, органів травлення та з боку опорно-рухового апарату; 18,7% – визначили захворювання під назвою “інше”, зокрема, це проблеми з імунною системою, тонзіліти, фарингіти тощо. 25% старшокласників відповіли, що вони не обстежувалися, тобто або їх хвороби ще не виявлені, або вони є здоровими ( матимемо на це велику надію).

У родинах старшокласників виявлено підвищений рівень конфліктності. Так, 25% учнів відповіли, що конфлікти в їх сім’ях бувають часто, 75% – відповіли, що інколи. Цей фактор негативно впливає на психологічне здоров’я молодих людей. Зростає напруга між членами родини. У старшокласників накопичується негативна енергія, підвищується агресивність, рівень тривожності. Все це заважає відчуттю психологічного комфорту учнів вдома.

На запитання: чи відчуваєте ви психологічний комфорт удома, 18,7% старшокласників відповіли – ніколи, 62,5% – інколи, і лише 18,7% учнів відповіли – завжди. Як наслідок, 12,5% десятикласників часто конфліктують з батьками, 68,7% – інколи. Все це призводить до виникнення в учнів заниженої самооцінки та формує в них різноманітні комплекси, починаючи від почуття неповноцінності і закінчуючи замкнутістю та відчуженням. На запитання: чи відчуваєш ти себе ображеним: 6,2% учнів відповіли – часто, 75% – інколи.

На запитання: який психологічний стан у тебе переважає: 6,2% старшокласників відповіли – незадовільний, 37.5% – напружений, 56,3% – хороший. Але спостереження свідчать, що все ж емоційний стан учнів вкрай нестійкий, керувати своїми емоціями вони тільки вчаться, багато хто з них відчуває тривогу та страх за своє майбутнє.

Отже, підсумовуючи все вищесказане, можна зробити висновок, що, безумовно, шкідливі звички батьків впливають на фізичне здоров’я дітей та завдають не меншої шкоди їх психологічному здоров’ю. Саме тому в досліджуваній групі учнів такий високий відсоток проблем з їх фізичним та психологічним здоров’ям. Зайнятість батьків викликає безліч конфліктів між ними та їх дітьми. Але все можна подолати, дотримуючись правил безумовного прийняття дитини, розумних заборон та заохочень, проявів безмежної любові та ласки до дітей, поваги до їх думок та інтересів і особистим позитивним прикладом та авторитетом на протязі всього життя.
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Характеристика стану психологічного здоров’я студентів факультету початкової освіти та практичної психології 

Сьогодення ставить низку вимог до особистісних якостей фахівця, здатного успішно функціонувати в умовах ринку. Серед них – міцне здоров’я, вміння творчо мислити і діяти, приймати рішення в нестандартних ситуаціях, сформовані навички роботи у групах і колективах. Так, у Національній доктрині розвитку освіти пріоритетним завданням системи освіти є навчання людини відповідального ставлення до власного здоров’я як до найвищої цінності [2, с.13]. 

Аналіз публікацій вчених, що досліджували різні аспекти психічного здоров’я (В.Бобрицька, О.Губенко, С.Здіорук, С.Смольникова, Л.Федоренко та ін.) свідчить про наявність багатьох стресогенних ситуацій, які супроводжують навчальний процес у вищих навчальних закладах [3]. 

Період активного входження в студентське середовище передбачає досягнення визнання та високого статусу серед студентів-однолітків та викладачів, засвоєння певних моделей поведінки, що спрямовані на досягнення цієї мети. Але, як зазначає С.Максименко, саме в молоді погіршення фізичного, психічного, розумового розвитку нині є особливо вираженим [1, с.65]. Шляхи і засоби відпочинку, які використовує сучасна молодь, скоріше шкодять її психологічному здоров’ю, оскільки часто він супроводжується вживанням алкоголю, палінням, захопленням екстремальними видами спорту, виснажує нервову систему, не сприяє нормальній релаксації. Таким чином, важливого сьогодні значення набуває проблема визначення рівня психологічного здоров’я студентської молоді. 

Визначення рівня психологічного здоров’я є метою дослідження, проведеного в 2008 р. серед студентів 2 та 3 курсів факультету початкової освіти та практичної психології Бердянського державного педагогічного університету.

Рівень психічного здоров’я сучасної молоді вивчався нами за допомогою анкетування. Отримані результати відображені у процентному відношенні. 88% опитуваних, зазначають, що життєві труднощі ніколи не примушують їх нервувати. 75% респондентів інколи відчувають стан психологічної напруги, перебуваючи вдома з батьками. Стосунки з одногрупниками як хороші оцінюють 94% студентів, а з викладачами – 88%. Серед дівчат ніколи не конфліктують з викладами 92%, серед юнаків – тільки 25%. 

Анкетування показало, що агресія студентів у несприятливих ситуаціях проявляється наступним чином: 31% – стають агресивними, 7% – плачуть (тільки дівчата) і 62% приховують свій стан. 

За результатами дослідження виявлено, що думки про майбутнє викликають спокій (50%) та тривожність (50%). 69% опитуваних мають чіткі уявлення про власне майбутнє. Рівень загального психічного стану студентів за власними оцінками: хороший – 94%, напружений – 6%.

На підставі ґрунтовного вивчення відповідей на запитання анкети нами було визначено такі рівні психічного здоров’я студентів: 

високий (50%) та середній (50%). Низького рівня психічного здоров’я не виявлено, що свідчить про уміння студентів стримувати себе під час конфліктних ситуацій у професійній та особистісній сфері, вміння керувати власними емоціями, що є визначальним фактором у становленні особистості майбутнього вчителя початкової школи. 

За результатами проведеного дослідження ми дійшли висновку, що психічне здоров’я студентської молоді залежить від таких факторів: серйозні захворювання, в тому числі і спадкові; ідентифікація із студентським середовищем; якість партнерських стосунків та соціальної підтримки з боку викладачів; задоволеність результатами власної діяльності. 

Отже, в умовах студентського життя психологічне здоров’я є дуже важливим фактором, який визначає досягнення студентів у навчанні, сприяє його саморозвитку, успішному спілкуванню та професійному самовизначенню.
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РОЗРОБКА ЗАСОБІВ ПСИХОЛОГІЧНОЇ РЕАБІЛІТАЦІЇ ДІТЕЙ-ІНВАЛІДІВ
Соціально-економічна ситуація, що склалася на сучасному етапі розвитку України, кризові явища у сфері економіки і фінансів зумовлюють необхідність посилення захисту дітей-інвалідів, визначення пріоритетних напрямів у цій важливій роботі, одним із яких є рання соціальна реабілітація цієї категорії неповнолітніх.

Актуальність проблеми інвалідності дитинства завжди була і, на жаль, залишається однією з найбільш гострих у соціальній програмі суспільства. Більш детально даною проблемою почали займатися у 70-х рр. ХХ ст. У 1973 р. вчений В.Ковальов розробив класифікацію граничних станів інтелектуальної недостатності дітей-інвалідів. У 1982 р. професор К.Лебединський виділив основні варіанти затримки психічного розвитку у дітей з особливими потребами. М.Монтессорі, вивчаючи проблему соціальної і психологічної реабілітації дітей з особливими потребами, видала книгу “Дім дитини”. Варто зазначити, що і сьогодні проблема психологічної реабілітації дітей-інвалідів актуальна і є предметом вивчення багатьох вчених [3, с.34].

Мета нашого дослідження: проаналізувати та узагальнити досвід роботи соціальних служб Куйбишевського району Запорізької області з дітьми-інвалідами 
З кожним роком зростає кількість дітей з тяжкими соматичними захворюваннями, психічними та фізичними обмеженнями. За даними центральної районної лікарні на 1 липня 2008 р. в Куйбишевському районі Запорізької області на обліку знаходиться 123 дитини-інваліда і ще 467 дітей становлять групу ризику (перебувають на диспансерному обліку, маючи по декілька захворювань).

3 метою попередження інвалідності серед дитячого населення та зниження її показників у 2006 р. при Центрі соціальної допомоги управління праці та соціального захисту населення районної державної адміністрації було створено відділення ранньої соціальної реабілітації дітей із особливими потребами.
Досвід роботи, зокрема й вищевказаного відділення, показує, що на даному етапі вирішення цієї проблеми необхідно розширювати діапазон та удосконалювати заходи ранньої соціальної реабілітації дітей із особливими потребами [2, с.77]. У відділенні робота проходить за такими напрямками: забезпечення соціального, емоційного, інтелектуального й фізичного розвитку дитини з відхиленнями і спроба максимально розкрити її потенціал для навчання. Програма ранньої соціальної реабілітації дітей з особливими потребами передбачає створення умов для досягнення кожною дитиною максимально можливої корекції дефектів та їх профілактику шляхом включення в реабілітаційний, корекційно-розвивальний соціокультурний простір відділення ранньої реабілітації дітей з особливими потребами, який поєднує в собі медичні, психологічні, педагогічні та соціальні аспекти, сприяє саморегуляції поведінки, самореабілітації, розвитку й саморозвитку дитини як суб’єкта життєдіяльності, а також проведення заходів соціальної і фізичної реабілітації, вдосконалення методів допомоги дітям-інвалідам із соматичною патологією та дітям із обмеженнями фізичних і розумових можливостей [1, с.44].

Важливим є попередження вторинних дефектів у дітей із відхиленнями у розвитку. Це може статися через дві основні причини: або ж після невдалої спроби призупинити просування первинних дефектів за допомогою медичного, терапевтичного чи навчального впливу, або ж у результаті порушення взаємовідносин між дитиною і сім’єю, спричиненого, в основному, тим, що сподівання батьків стосовно дитини не виправдалися. Слід зазначити, що рання соціально-реабілітаційна робота є абілітаційною (пристосувальною) відносно сім’ї, яка має дітей із відхиленнями в розвитку, із метою максимально ефективно задовольнити потреби дитини. Для такої сім’ї фахівцями відділення розробляється індивідуальна програма, що відповідає потребам і стилю життєдіяльності сім’ї.

Міжнародна і вітчизняна практика свідчать, що на зміну ізольованому інтернованому вихованню дітей-інвалідів повинно прийти інтегроване навчання та виховання. Реабілітаційні заходи стосовно дітей-інвалідів мають розширюватися за рахунок розвитку сфери соціальної реабілітації, яка повинна починатися досить рано, щоб у сім’ї діти-інваліди могли максимально розвинути свої природні здібності для своєчасної та найбільш повної подальшою інтеграції в суспільство [1, с.45]. Шлях до здоров’я хворої дитини починається з поваги до неї! Сьогодні перед кожним із нас постає проблема власної ролі стосовно дітей із функціональними обмеженнями: пройти мимо; чекати, що хтось їм допоможе; шукати шляхи допомоги.
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ВИХОВАННЯ ОСОБИСТОСТІ ЯК ШЛЯХ ЇЇ СОЦІАЛІЗАЦІЇ
Школа – це простір життя дитини, у якому вона повинна мати можливість повноцінно розвиватися, тому школа є одним з основних інститутів соціалізації дитини.

У сучасних умовах перед освітою постає завдання сприяння становленню особистості, здатної усвідомлювати процеси життєтворчості, готової до активної участі в них. Дитина має не лише набувати знань, але й оволодівати засобами пізнавальної та практичної діяльності, брати участь у конструктивному діалозі, бути здатною визначити своє місце у суспільних процесах [1].

Актуальність означеної нами теми полягає у проблемі взаємодії особистості та її соціального оточення, яка вимагає глибшого впливу соціальних факторів на поведінку й самосвідомість особистості в системі суспільних відносин, макро та мікросередовищі. По іншому цей процес має назву соціалізації особистості. 

Теоретичні основи дослідження аспектів соціалізації закладені в працях І. Зверева, А. Петровського, О. Карпенко, Л. Коваль, Н. Огренич, Є. Соколова, Л. Пінчук, Л. Сорокіна та інших, які займались безпосередньо вивченням сутності соціалізації, її етапів, механізмів, чинників. Під соціалізацією дослідники здебільшого розуміють процес, у ході якого людина з певними задатками набуває якостей, необхідних для її життєдіяльності в суспільстві [3]. 

Мета нашого дослідження: полягала в визначені психолого-педагогічних умов та системи роботи з соціалізації молодших школярів.

Методи дослідження: теоретичний аналіз психолого-педагогічних джерел по проблемі дослідження.
Соціалізація підростаючих поколінь відбувається під впливом розвиваючого середовища. Тому соціалізація у школі – це така організація психолого-педагогічного процесу, яка сприяє засвоєнню дитиною системи цінностей та відносин, розвиває різноманітні здібності та дає змогу усвідомити особисту відмінність від інших, тобто формує соціальну компетентність, яка включає навички співпраці роботи в команді, комунікативні навички; здатність приймати власні рішення і прагнути до розуміння власних потреб і вимог, соціальне єднання, уміння визначити особисту роль у суспільстві, ціннісні орієнтації; розвиток особистісних якостей, саморегуляції; культури міжособистісних стосунків.

Аналіз робіт педагогів та психологів зокрема І.Божович, І.Беха, В.Крижка, Є.Павлютенкова та багатьох інших, дозволив виявити взаємозв’язок виховання та соціального розвитку особистості, а також розкрити закономірності соціальної компетентності особистості. 

У роботах О.Кононко, О.Кригука. визначено, що соціальна компетентність – це певні особистісні властивості, потреби, здібності, елементарні теоретичні уявлення та практичні уміння, які забезпечують особистості життєздатність та свободоздатність Ми вважаємо, що компетентність гарантує усвідомлення дитиною того, як слід себе поводити, щоб бути гармонійною, співзвучною з іншими, почувати себе в будь-якому товаристві комфортно. 

Впровадження в шкільну освіту технології розвиваючого навчання показало, що використання діяльнісного підходу дозволяє поліпшити якість навчання. Під час проведення уроків поєднуються традиційні методи роботи: лекції, бесіди, складання схем, заповнення таблиць з нетрадиційними уроками: урок-дискусія, урок-практикум, урок-гра, екскурсії, відвідування музеїв, театрів, участь у святах міста, проведення акцій щодо підтримання чистоти та благоустрою міста. Використання на уроках проблемних  завдання дозволяє навчити дітей розглядати ситуацію з різних сторін, стимулюють пошук шляхів її вирішення тобто розвивають творче мислення або креативність. 

Учні висловлюють власні думки, вчаться з повагою ставитись до точки зору інших, критично мислити. Завдяки цьому школярі стають активними учасниками навчально-виховного процесу. Це сприяє самопізнанню, самореалізації особистості у різних видах творчої діяльності. Все це підвищує ефективність навчання.

Отже, можна зробити висновок,що запровадження активних форм та методів у навчально-виховному процесі допомагає у вирішенні проблеми соціалізації молодших школярів.
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ВЗАЄМОЗВ’ЯЗОК НАВЧАЛЬНИХ ДОСЯГНЕНЬ 
ТА АКЦЕНТУАЦІЙ ХАРАКТЕРУ В ЮНАЦЬКОМУ ВІЦІ

Питання дослідження акцентуації характеру є і залишається актуальним, а особливо в юнацькому віці, бо не будучи ще згладженими та затушованими вони виявляються доволі яскраво та впливають на успішність навчальної діяльність юнаків. 

Вивченню акцентуацій характеру були присвяченні дослідження О.Домрачьової, А.Лічко, Д.Ельконіна, О.Гуркіної, Е.Ейдеміллера, Г.Сухарьової, К.Леонгарда, Г.Шмішека, М.Скотта, Т.Драгунової тощо.

Термін “акцентуйована особистість” увів автор концепції акцентуації – німецький психіатр К.Леонгард. А.Лічко уточнив цей термін, змінивши його на “акцентуація характеру”. 

За ступенем вираженості виділяють: явну акцентуацію – крайній варіант норми. Риси характеру достатньо виражені впродовж всього життя, не наступають декомпенсації за умови відсутності психологічних травм. Приховану акцентуацію – звичайний варіант норми. Риси характеру цього типу проявляються в основному при психологічних травмах, але не вирізняється хронічною дезадаптації [3]. 

Метою нашого дослідження стало вивчення взаємозв’язку навчальних досягнень та акцентуацій характеру в юнацькому віці.

Експеримент проводився на базі загальноосвітньої школи №1 міста Жовті Води упродовж першого семестру. У дослідженні брали участь учні десятих класів. За експериментальну методику було обрано опитувальник К.Леонгарда [1]. 

Результати дослідження показали, що в обстежених старшокласників переважає гіпертимний тип акцентуації – 51%. Цей тип акцентуації характеризується постійно добрим настроєм, лише зрідка захмарюється спалахами агресії у відповідь на протидію оточуючих. Вони мають гарні здібності, живий розум, вміння сприймати навчальний матеріал на льоту та виявляють непосидючість, відволікаємість, недисциплінованість. Зважаючи на це, вони вчаться нерівно – діапазон оцінок від 10 балів до 3 балів. Середній бал навчальних досягнень становить 6,5 балів. 

Досить значна кількість старшокласників мають циклоїдний тип акцентуації – 20%. Вони здатні в період підйому на льоту засвоювати матеріал шкільної програми, а упущене доводиться надолужувати посиленими заняттями, але в субдепресивній фазі це не призводить до бажаних результатів. Перевтома й астенія затягують субдепресивну фазу, з’являється відраза до навчання та до розумової роботи взагалі. Середній бал учбових досягнень учнів із цією акцентуацією становить 8,2 бали. До таких учнів рекомендується проявляти не нав’язливу турботу і увагу без розпитувань, теплий контакт з близькими людьми і родичами. 

Велику вагу має демонстративний тип акцентуації – 20%. Старшокласники з цим типом акцентуації виявляють велику тривожність щодо навчання, тому часто використовують спеціально видумані прикмети та ритуали як захист від небажаного результату контрольної роботи, тестування тощо. Рівень їх навчальних досягнень становить 8,5 балів. На учнів цього типу акцентуації потрібно звертати увагу, щоб встановити взаємини довіри, і звертати увагу тоді, коли діяльність відповідає очікуванням педагога, потім звертати увагу все з більшими паузами. Можна вести бесіди і залучати до діяльності, де школяр може показати себе у справі. 

Порівняно невелика кількість обстежуваних – 9% припадає на враженість інших типів акцентуацій. І ці учні нажаль мають не дуже високі навчальні досягнення – близько 6 балів.

Отже, старшокласники з різними типами акцентуацій мають різний рівень навчальних досягнень та вимагають до себе спеціальних підходів вчителів, щоб максимально підвищити результати навчання учнів. Саме тому, вчителі повинні знати особливості того чи іншого класу та учня, щоб реалізовувати індивідуальний підхід до кожного.
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ПРИНЦИПИ НАУКОВОГО СТИЛЮ МИСЛЕННЯ

Серед природничо-математичних дисциплін фізика посідає одне з провідних місць у вирішенні комплексних завдань навчання, виховання і розвитку молоді. Це зумовлено тим, що вона сприяє формуванню у школярів сучасних наукових уявлень про навколишній світ, розвиває науковий стиль мислення, розкриває тісний зв’язок із життям, формує творчі здібності учнів. Формування наукового стилю мислення є одним із важливих чинників пізнавальної та пошукової діяльності школярів. Але озброєння учнів системою наукових знань не забезпечує автоматично водночас формування в них наукового стилю мислення. Науковий стиль мислення – це такий рівень культури мислення, на який учні можуть піднятися тільки в результаті цілеспрямованої, спеціально організованої роботи з ними.  

 Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить про те, що проблема формування наукового стилю мислення учнів під час вивчення фізики в середній школі не є новою, вона розробляється в дидактиці і методиці фізики упродовж майже 60 років. Сьогодні існує багато наукових матеріалів, в яких глибоко розкрито і проаналізовано деякі теоретичні та методологічні питання [1; 2; 3]. Проте в сучасній методичній літературі з фізики ця проблема розроблена недостатньо і шляхи її вирішення трактуються неоднозначно.
Науковий стиль мислення в широкому розумінні – це система загальноприйнятих методологічних норм розумової діяльності, вироблених у ході розвитку науки та інваріантних для всіх її галузей. Стиль не є абсолютною, позачасовою характеристикою наукового мислення, він носить конкретно-історичний характер та еволюціонує разом і у зв’язку з розвитком суспільства в цілому. Стиль мислення передбачає певну цілісність, внутрішню спільність принципів. Ця єдина система принципів приймається вченими за зразок або стандарт розумової діяльності, тобто враховується її регулятивний, нормативний характер. Аналіз сучасної науково-методичної літератури дозволив виявити основні принципи наукового стилю мислення:

1. Доказовість, що спирається на емпіричні факти, та чітка логіка обґрунтування тверджень (принцип пояснення).

2. Принцип спадкоємності наукових знань, який полягає в тому, що нові знання не відкидають повністю попередні, а лише обмежують сферу їх використання (принцип відповідності). 

3. Динамічність поглядів, яка виявляється у критичному ставленні до власних тверджень і готовності їх змінити, якщо цього вимагають факти (принцип динамізму).

4. Намагання не просто зібрати сукупність фактів, а знайти між ними зв’язки, закон, що їх об’єднує, сформулювати теорію, яка їх пояснює і подає нові знання (принцип системності).  

5. Розуміння неминучого виникнення парадоксальної ситуації у ході розвитку науки (еволюційний принцип).

Процес навчання як процес взаємодії вчителя та учнів у методичному плані носить доволі складний і багатогранний характер. Яким чином у процесі навчання фізиці розвивати науковий стиль мислення учнів ? Було б неправильно вирішувати це завдання шляхом включення в шкільний курс окремих логічних понять, законів тощо. Завдання полягає не у вивченні логіки в курсі фізики, а у виконанні логічних операцій під час навчання фізиці. Як показує педагогічна практика, правильно побудований у методичному плані урок проходить більш ефективно і результативно, логічно пов’язана мова вчителя сприяє підтримці пізнавального інтересу та уваги школярів, розвиває їх мислення. Аналізуючи ланцюг  міркувань вчителя, учні пов’язують їх з власними життєвими уявленнями, досвідом, спостереженнями, у них розвивається інтерес до науки,  допитливість, що загалом сприяє більш глибокому та стійкому засвоєнню навчального матеріалу. Враховуючи різноманітність пропонованих підходів у вирішенні даної проблеми в сучасній методичній літературі до основних шляхів ми відносимо: відмова від командного стилю навчання, показ множини взаємозв’язків об’єкта, ознайомлення з справжніми фактами з історії науки і техніки, виховання активності та ініціативи, формування вміння ввести діалог, вироблення вміння свідомого прийняття рішень, показ шкідливості технократичних поглядів, екологічне та естетичне виховання.

ЛІТЕРАТУРА
1. Гончаренко С.У. Формування наукового світогляду учнів під час вивчення фізики. – Київ, 1990. – 256 с.

2. Кремінський Б.Г. Формування сучасного наукового стилю мислення учнів в процесі навчання фізики: Дис... канд. пед. наук: 13.00.02 / НПУ ім. М.П.Драгоманова. – К., 1997. – 201 с.
3. Ракитов А.И. Принципы научного мышления. – М.: Наука, 2005. – 256 с.  

Ольга Каравайкина,
4 курс факультета социальной педагогики.

Научн. руководитель: к.пед.н., доц. С.Ю. Шалова

(Таганрогский государственный 
педагогический институт)

ИЗУЧЕНИЕ ТВОРЧЕСКОГО ВООБРАЖЕНИЯ СТУДЕНТОВ ПЕДВУЗА

В современном обществе всё более остро встаёт вопрос о воспитании творческой личности. В системе высшего образования происходит переосмысление ценности приобретаемых студентами знаний, поскольку современному обществу необходим творческий специалист, способный самостоятельно ориентироваться в стремительном потоке научно-технической информации, умеющий критически мыслить, вырабатывать и защищать свою точку зрения.

Формирование творческой личности требует от педагогов и психологов особого внимания развитию такого психического процесса как воображение. Психологи доказали, что воображение широко включено в творческую деятельность человека на различных этапах его жизни. Так. Л.Выготский отмечал, что “воображение как основа всякой творческой деятельности проявляется во всех сторонах культурной жизни, делая возможным художественное, научное и техническое творчество. Всё, что окружает нас и что сделано рукой человека, весь мир культуры, в отличие от мира природы, – всё это является продуктом человеческого воображения и творчества, основанного на этом воображении. В этом заключается сущность воображения” [1, с.5].

В научной литературе есть и другие подходы к определению воображения. С.Рубинштейн пишет: “Воображение – это отлет от прошлого опыта, это преобразование данного и порождение на этой основе новых образов” [2, с.52].

Исходя из выше представленных определений, можно отметить, что воображение – это способность человека волевым усилием восстановить и представить в образной форме те ощущения и восприятия, которые были раньше, или придумать и представить нечто новое, чего не было раньше ни в ощущениях, ни в восприятиях.

В психологии выделяют 4 основные вида воображения: активное, пассивное, репродуктивное и продуктивное воображение.

Продукты творческого (продуктивного) воображения формируются из элементов того опыта, который человек приобрел или позаимствовал в других. Новизна их заключается не в элементах, а в видоизменении этих элементов и их соединений. Характерным для творческого воображения является самостоятельный образ материала, специальный свой анализ, усовершенствование образа в процессе деятельности. Этот вид воображения является важнейшей составной частью творческой деятельности человека. Отличительной особенностью творческого воображения является то, что в нем действительность сознательно конструируется человеком, а не просто механически копируется или воссоздается. 

Поскольку педагогическая профессия является творческой, развитое воображение педагога – необходимое условие успешной педагогической деятельности. 

С целью изучения творческого воображения студентов мы провели диагностическое исследование в Таганрогском государственном педагогическом институте. Для чего была разработана специальная методика для изучения проявления воображения студентов в научно-педагогической деятельности.

Методика предполагает следующую процедуру проведения: испытуемым предлагается ряд педагогических терминов, таких как: самоактуализация, компетентность, педагогическое взаимодействие, стремление, эмпатия, в течение 10 минут, используя данные понятия, необходимо написать наибольшее количество осмысленных, отличающихся оригинальной комбинацией предложений.

Для анализа работ нами были выделены 4 уровня развития творческого воображения: нулевой уровень развитости воображения (воображение не проявляется – нет ответа); низкий уровень развитости воображения (бессмысленное сочетание слов); средний уровень (правильное логическое сочетание слов); высокий уровень (оригинальная осмысленная комбинация). Анализ результатов исследования индивидуальных особенностей воображения показал, что значительная часть студентов имеют средний уровень развития творческого воображения в научно-педагогической деятельности. К сожалению, лишь только 20% студентов обладают высоким уровнем творческого воображения.

Тем самым, полученные данные позволяют говорить нам о существовании определенных проблем в научно-педагогической деятельности студентов, которые требуют дальнейшего исследования.
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ФАКТОРЫ, ВЛИЯЮЩИЕ НА АДАПТАЦИЮ СТУДЕНТОВ 
В ПРОЦЕССЕ АКАДЕМИЧЕСКОЙ МОБИЛЬНОСТИ

В Болонском соглашении одной из важных задач названа задача обеспечения академической мобильности студентов. Есть множество плюсов, вытекающих именно из обмена студентами и преподавателями разных стран (возможность получения двойного диплома; индивидуализированные программы и траектории обучения; обмен опытом и т.д.). Однако при переезде в другую страну студент сталкивается с новыми для него проблемами, и особо остро встает вопрос о социальной адаптации к новой атмосфере. 

Проблема состоит в том, чтобы определить, какие условия необходимо создать в вузе, чтобы для студента проще прошел процесс приспособления к непривычной обстановке и насколько этот процесс зависит от самого студента? Для этого необходимо проанализировать, какие факторы и как влияют на процесс адаптации. 

Вопрос “культурного шока” и постепенных фаз адаптации актуален не только в наше время, когда современное высшее образование имеет интернациональный характер. В середине ХХ века сформировались две концепции, рассматривающие адаптационные стратегии человека, попавшего в новую социокультурную реальность. 

Это концепции V или W-образной кривой адаптации. V-образная кривая обозначает следующий “маршрут адаптации” в новой культуре – оптимизм, враждебность (культурный шок), выздоровление (преодоление враждебности), завершенная адаптация. W-образная добавляет к этому “маршруту” еще период реадаптации по возвращению в собственную страну, состоящей из стадий шока и собственно реадаптации [2].

В это же время были определены действия и их последовательность, уменьшающие культурный шок, которые должны проходить студенты, чтобы легче адаптироваться к новой языковой, социальной и учебной среде. Первый этап — начальное вхождение в новую студенческую среду. Второй этап заключается в усвоении основных норм интернационального коллектива и выработки собственного стиля поведения. На третьем этапе формируется устойчивое положительное отношение к будущей профессии, происходит преодоление “языкового барьера” и усиливается чувство академического равноправия [1].

Для решения проблемы адаптации необходимо оценить влияние внешних и внутренних факторов, влияющих на нее. Внешние будут иметь значение и пользу в том случае, когда совместно объединятся усилия коллектива сверстников, психологов, преподавателей, руководства вуза. Необходимо создать благоприятную психологическую атмосферу в учебной группе, и важен вклад самого преподавателя. Еще один фактор, способствующий адаптации – общение, т.е. увеличение числа социальных связей. 

К личностным, внутренним факторам, влияющим на адаптацию можно отнести такие субъективные факторы, как нежелание учиться, застенчивость, скромность, и объективно-субъективные — это навыки самостоятельной работы и самоконтроля. Социально зрелые студенты будут проще адаптироваться в новой среде. Критериями социальной зрелости выступают компоненты развития, выработанные человеком в процессе социализации: познавательный (способность правильно понимать условия, проблемы и требования окружения, свои шансы в нем); инструментальный (наличие знаний и умений, соответствующих основным требованиям среды); эмоционально-социальный (осознание сопричастности и солидарности с обществом, в котором живешь, ответственности за существующий порядок); психосоциальный (умение контролироваться свои потребности и исполнять принятые на себя разумные социальные роли, несмотря на осознание противоречий между “Я” и социальной средой). 

Показателями адаптированности являются положительные эмоции в отношениях с окружающими, удовлетворительное самочувствие и ощущение душевного комфорта. Кроме того, к моменту возвращения на Родину студент обладает качествами, выработанными в процессе столкновения и приспособления к “чужой культуре”. Это знание о другой культуре; знание о новых способах подачи материала, проверки знаний, применение их; умение выбирать способы взаимодействия с окружающим миром; умение сравниваться образовательное и культурное пространство; способность к самоорганизации и рефлексии; способность к межкультурной коммуникации; способность признавать недостаточность знаний, т.е. знание о незнании, определяющее мотивацию к учению.

Итак, можно сделать вывод о том, что социальная адаптация студентов в процессе академической мобильности во многом зависит от внешних факторов, составляющих социально-психологический климат и от внутренних факторов, которые можно определить как социальную зрелость личности.
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ЗНАЧЕНИЕ ПСИХОЛОГИЧЕСКОГО ФАКТОРА В ПРОЕКТАХ 

ПО УСТНОЙ ИСТОРИИ

Как самостоятельное направление исторической науки устная история (англ. “oral history”) выделилась только в середине XX века. В настоящее время специалистами в области устной истории накоплен значительный теоретический и практический опыт, однако методика проведения интервью, главного исследовательского метода “oral history”, да и сама проблема “интервьюируемый – интервьюер” в отечественной историографии разработаны и освещены недостаточно.

Цель данного исследования – продемонстрировать значимость проведения интервью с учетом психологических аспектов. 

Интервью (англ. interview) – наиболее гибкий метод сбора информации, предполагающий проведение беседы, основанной на непосредственном личном контакте опрашиваемого и интервьюера. Следует помнить, что интервью, прежде всего, психологический вербально-коммуникативный метод, [1] а потому для работы в области устной истории необходимы хотя бы начальные знания психологии. На последнем положении остановимся подробнее. 

Приступая непосредственно к интервью, исследователю лучше всего рассказать несколько слов о себе. В процессе всего интервью опрашивающий должен стремиться к непринужденному общению, что в значительной мере облегчает взаимодействие с собеседником. Преследуя данную цель, целесообразно выбрать местом проведения интервью дом опрашиваемого. При проведении интервью особо важно соблюдение следующего условия: исследователь не должен стать причиной изменения поведения интервьюера, т.е. позиции самого опрашивающего не должны влиять на получаемые результаты. В случае трудностей вопросы следует формировать таким образом, чтобы возвращать собеседника к конкретной теме, событию. 

Главное средство общения в процессе интервью, конечно же, речь. В связи с этим интервьюеру следует особое внимание уделять особенностям собственной речи: характерным специфическим звукам (смех, шепот, вздохи и др.), разделительным звукам, паузам. Немаловажную роль в процессе проведения интервью играют и невербальные средства общения. Поза, жесты, мимика, микромимика, зрительный контакт также как и слово, обладают определенным содержанием (при помощи речи передается лишь 7% информации, 55% при помощи выражения лица, 38% информации  передает манера произношения слов)[2]. Хотя “язык тела” крайне выразителен, он с трудом поддается самоконтролю. Но, зная основные параметры бессловных действий, по средствам многократного упражнения представляется возможным довести их до осознанного и целенаправленно применяемого способа воздействия на собеседника. Изображения – фотографии, картинки, рисунки и фильмы также являются средствами общения. При их помощи возможно получить ответ на интересующий вопрос косвенным путем. К примеру, в основу беседы можно положить обсуждение какой-либо проблемной ситуации, фильма, книги и др. Высказывания относительно героя фильма позволяют судить о личностных качествах, опыте интервьюера, помогают уточнить отдельные спорные моменты. При интервьюировании необходимы и диагностические умения. В течение всего интервью опрашивающему следует наблюдать за партнером, анализировать его поведение, пытаться понять его мысли и чувства в каждый определенный момент [3]. На результат интервью огромное влияние оказывает эмоциональное состояние как опрашиваемого, так и интервьюера. Необходимо учитывать конкретные внутренние обстоятельства интервью и строить беседу с учетом субъективных причин, способных повлечь изменение в поведении интервьюируемого. 

По завершению исследования интервьюер должен проанализировать собственное поведение, недоработки, ошибки, а также подвергнуть рассмотрению следующие аспекты: соответствие организации интервью поставленным целям и задачам, результативность, особенности данного интервью, причины возможных трудностей с целью их предотвращения в следующий раз.  Исследователю в области устной истории важно учесть то обстоятельство, что идеального респондента (как и интервьюера) не существует; многое зависит от специфики темы исследования.
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ОСОБЛИВОСТІ СЛОВЕСНОЇ ТВОРЧОСТІ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ
Питання розвитку творчості, значення творчої праці для загального розвитку дитини, відомий психолог Л.Виготський, ще в 20-ті рр. минулого століття, назвав однією із важливих проблем психології та педагогіки. І сьогодні ця проблема є актуальною. 

Вчені, які вивчали проблему розвитку дитячої творчості, підкреслювали її значущість у формуванні креативних здібностей, які забезпечують дошкільникам успіх у найрізноманітніших видах діяльності (О.Фльоріна, Н.Сакуліна, Н.Ветлугіна, Т.Комарова, О.Ушакова, А.Шибицька та ін.). Творчість у дитинстві – це засіб та умова гармонійного розвитку, виявлення дитиною свого розуміння навколишнього та ставлення до нього; це могутній і ефективний засіб вивчення дитячої природи і чинник впливу на її розвиток та виховання. 

Одним із видів дитячої творчості виступає мовленнєва, яка посідає особливе місце в особистісному становленні і творчій самореалізації кожної людини, починаючи з дошкільного віку. Насамперед, це пов’язується з унікальною роллю мови і мовлення в житті особистості. 

У науковий обіг поняття “мовленнєвотворча діяльність” ввела Н.Гавриш, розглядаючи її як опосередкований мовою, оформлений у різних типах висловлювання процес оперування, комбінування уявленнями. Вищим щаблем мовленнєвотворчої діяльності, за словами вченої, є словесна творчість – спеціально організований, зумовлений мотивацією процес створення дитиною твору в будь-яких формах мовленнєвого висловлювання [2].

Словесну творчість науковці визначають як діяльність, що виникає під впливом художнього слова та сприймання навколишньої дійсності. Це результат діяльності уяви, спрямованої на відтворення минулого досвіду в нових поєднаннях. Словесна творчість дітей проявляється в різних формах: у словотворчості, тобто у створення нових слів, неологізмів; у творенні віршів; у творенні оповідань та казок, у творчих переказах (Т.Алієва, А.Богуш, Л.Ворошніна, Н.Гавриш, Н.Орланова, Л.Фесенко, Л.Шибицька та ін.). 

Предметом нашого дослідження є вивчення прозаїчних форм словесної творчості, зокрема, процес навчання старших дошкільників придумуванню творчих розповідей 

Одним із завдань дослідження було вивчення наявного рівня творчого розповідання дітей старшого дошкільного віку. Ми підібрали низку завдань, які дозволяли виявити особливості проявів словесної творчості старшими дошкільниками. Дітям було запропоновано три завдання: придумати нове закінчення народної казки “Ріпка”; скласти розповідь за картинкою, до сюжету якої додати об’єкти та нові персонажі; скласти розповідь на наочній основі за темою “Пригоди на лісовій галявинці”. В експерименті брало участь 40 дітей старшої групи.

Насамперед, нами було визначено критерії та показники рівнів словесної творчості дошкільників, а саме: самостійність складання дітьми сюжетів; оригінальність вигаданого сюжету; співвіднесеність творчих елементів і запозичених із текстів казок і оповідань; вміння створювати яскраві образи головних персонажів; композиційна цілісність творчої розповіді (наявність початку, середини та кінця), об’єм творчих висловлювань.
Внаслідок виконання дітьми експериментальних завдань було виявлено, що 75% дітей змогли, хоча й дуже елементарно, осмислити запропоновані завдання, і користуючись досвідом, придумати сюжети і втілити їх в схематичні розповіді. 12,5% дитячих висловлювань були композиційно завершеними. Водночас сюжети переважної більшості дітей мали значні композиційні порушення (відсутність першої або третьої частини розповіді) В розповідях дітей налічувалось в середньому 6 речень та 32 слова. Разом з тим, дитячі сюжети не відрізнялися оригінальністю. Так, 63% дітей, придумуючи нове закінчення казки “Ріпка”, продовжили її сюжетну лінію, замінивши мишку іншим персонажем (лисичкою, сусідкою, мамою, великим голубом із реклами тощо). Деякі діти не знали, як можна по іншому закінчити казку, якщо не буде мишки. Сюжети розповідей за картиною та на запропоновану тему також не відрізнялись оригінальністю: вони були повністю реальні, всі події життєво правдоподібні. Навіть, якщо в розповіді дітей з’являлися казкові персонажі (Фея, Дід Мороз, інопланетянин), вони не змогли придумати з ними нові казкові ситуації, а відтворювали знайомі ситуації (Дід Мороз розвозив дітям подарунки; фея допомагала дітям щось зробити тощо). Сюжети розповідей були замкнені, фабула дітьми не розгорталась; характер персонажів не розкривався. Композиції і сюжет не будувались на розвиток, на посилення драматизму.

У цілому ми відмічаємо, що дітям важко складати творчі розповіді, придумувати оригінальні сюжети, створювати яскраві образи головних персонажів. Це може свідчити про недостатній рівень уявлень дітей, недостатнє цілеспрямоване ознайомлення дітей з різними жанрами художньої літератури, недостатню роботу, спрямовану на розвиток дитячої уяви.
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Виховання вольових якостей дошкільника
Важливе значення для формування особистості дошкільника має здатність дитини до саморегуляції поведінки та діяльності відповідно моральних норм суспільства, одним з показників якої є розвиток вольових якостей, зокрема наполегливості, цілеспрямованості, рішучості. 

Можна виділити декілька напрямків, за якими досліджується проблема виховання вольових якостей: вивчення можливостей діяльності у вихованні наполегливості (Р.Буре, Г.Годіна, О.Леонова, О.Сагайдачна, О.Суровцева, Н.Циркун, І.Щербиніна); розвиток мотивів, які спонукають дитину до прояву наполегливості в діяльності (О.Запорожець, Д.Міллер, Я.Неверович та ін.); з’ясування ролі дорослого у вихованні в дітей довільної поведінки, морально-вольових якостей в процесі діяльності (Д.Ельконін, В.Котирло, М.Лисіна, А.Рузська).

Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить, що виховання вольових якостей відбувається у різноманітній змістовній діяльності. Найбільш їхньому розвитку сприяють гра, навчання , праця, спілкування з дорослими та однолітками.

В дидактичних іграх виховання вольових якостей відбувається за рахунок опанування дитиною наочно-змістовної сторони ігрової діяльності: формування умінь поставити мету, вибрати роль, взаємодіяти з товаришем, погоджувати дії, проявляти зусилля для досягнення поставленої мети, результату. У рухливих іграх розвивається регулююча функція волі. Більшість ігор вимагає від дітей значних зусиль для підтримки мобілізаційної готовності, активізації рухів за сигналом.

Систематичне залучення дошкільника до праці , виконання дитиною постійних трудових обов’язків сприяє вихованню наполегливості, оскільки вимагає мобілізації її духовних і фізичних сил.

Спілкування є одночасно сферою прояву і засобом виховання вольових якостей дитини. Різноманітність ситуацій спілкування забезпечує формування її довільної поведінки. На виховання волі дошкільників значний вплив здійснює дитяче товариство, яке вимагає від своїх членів вольової поведінки, навчає ставити розумні і суспільно корисні цілі, знаходити шляхи їх досягнення, надихає на боротьбу з перешкодами, надає допомогу в їх подоланні, оцінює дії дитини, схвалюючи або засуджуючи її вчинки.

Предмет нашого дослідження – педагогічні умови виховання вольових якостей дошкільників. Основні завдання – визначення рівня сформованості вольових якостей у дітей старшого дошкільного віку та виявлення найбільш ефективних умов їх розвитку. 
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МІСЦЕ ХУДОЖНЬОЇ ЛІТЕРАТУРИ У ВИХОВАННІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Період дошкільного дитинства – дуже важливий етап у вихованні людини. Унікальність дошкільне дитинство в тому, що воно забезпечує загальний розвиток, який слугує фундаментом для набуття в подальшому різних спеціальних знань і навичок, освоєння різних типів діяльності (Л.Божович, Л.Венгер, Л.Виготський, А.Запорожець та інші).

У процесі формування особистості дитини важливе місце належить художній літературі та усній народній творчості. О.Кононко цілком справедливо називає книжку, хоча й не головним, проте важливим учителем, провідником по життю. Вона пише: “Стара й сучасна, вітчизняна та зарубіжна, різна за жанрами, ілюстрована, дитяча і доросла – вона важливий складник дитячої субкультури, її уособлення і натхнення” [3, с.98 ]. 

Роль художньої літератури в розвитку особистості дитини чітко простежується через функції, які вона виконує як мистецтво слова. З- поміж них: інформаційно-освітня, виховна, національно-духовна, історична,естетична, культуроносна (Н.Карпинська, Є.Фльоріна та ін.).

Сучасні дослідження відносять книжку і читання до агентів соціалізації, оскільки за допомогою читання людина “входить в культуру”, розуміє, які події можуть з нею відбутися і як прийдеться вирішувати ті чи інші завдання. Існує, крім того, думка, що у відомих і популярних історіях і казках в рамках певної культури приховані найбільш домінуючи сценарії. Читач чи слухач, проникаючи в текст, як би підкорюється їм, робить спробу в подальшому відтворювати ці сценарії у своєму життя.

Не слід забувати й про те, що під впливом художнього слова у дітей виховуються потреби: у пізнанні світу через літературні твори; у книжці як засобі самоосвіти, що породжує прагнення самому навчитися читати; у милуванні красою художнього слова, збагаченні свого активного мовлення найкращими літературно-мовними формами (фразеологізмами, прислів’ями, приказками, образними виразами); у комунікації художнього змісту, висловлюванні власних думок, запитань, умовисновків; у самовираженні та самореалізації через словесну творчість, входження в різні літературні образи; у гарному настрої, позитивних емоціях, пов’язаних зі сприйманням художнього слова (А.Богуш, Н.Гавриш, Н.Карпинська,О.Ушакова, Є.Фльоріна та ін.)

Отже, результатом залучення дитини до читання книжок є облагородження її серця, удосконалення розуму, розвиток емоційної сфери. Крім того, книжка допомагає дитині оволодіти мовленням – ключем до пізнання оточуючого світу природи, речей, людських відносин, бо, як відомо, читання є одним із чотирьох видів мовленнєвої діяльності людини. 

Разом з тим, процеси, які відбуваються в дитячому читанны на сучасному етапі складні і суперечливі.. В останні роки різко збільшився випуск літератури для дітей, розширилась її тематика, з’явилися нові види і типи видань ( енциклопедії, довідники) Разом з тим спостерігається і ряд негативних явищ. У зв’язку з розвитком засобів масової інформації, в останні роки спостерігається падіння інтересу до книжки, до читання загалом, втрачається усвідомлення пріоритетної ролі книжки в людському житті. Знижується роль сім’ї у залученні дитини до читання. Сьогодні дорослих все більше цікавлять комп’ютерні технології, а читання для дітей і самими дітьми замінюється переглядом телепередач. 
За результатами опитування, тільки 17% батьків дошкільників беруть участь у формуванні читацької культури своїх дітей, 60% не читають дітям зовсім. Зазначимо і той факт, що в останні роки в практиці ДНЗ дитяча література певною мірою стала виконувати функцію обслуговування дитинства. Частина вихователів вбачають в літературі не мистецтво, яким вона є, а суму методичних прийомів, які сприяють вирішенню окремих завдань ( супроводжує екологічне виховання, допомагає вивчати певні елементарні математичні поняття, виступає як розважальний засіб тощо). Метою ж ознайомлення дітей з художньою літературо в дошкільному навчальному закладі є підготовка їх до систематичної літературної освіти, в тому числі і перспективна практична підготовка до майбутньої теоретичної літературознавчої освіти в старших класах школи (Н.Гавриш, Л.Гурович, С.Маршак, В.Сухомлинський та ін.).

Виховання підростаючої людини, залучення її до книжкової культури – важливе педагогічне завдання. Через художню літературу дитина пізнає цінності, без яких неможливе духовне життя суспільства й окремої людини. Виховання читача, здатного сприймати художній твір у всьому його багатстві – процес довгий і нелегкий, і розпочинатися він повинен якомога раніше.

Тому на сучасному етапі гостро постає проблема літературної освіти дітей, формування в них умінь повноцінної читацької діяльності, а звідси – і проблема готовності дошкільних навчальних закладів, родини, батьків і вихователів до роботи з дитячою книжкою, до розвитку в дітей стійкого інтересу до літератури, читання, формування в них початкових уявлень про роль книжки в житті людини і потреби жити з книжкою, спілкуватися з нею.
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СТВОРЕННЯ ПРЕДМЕТНО-ІГРОВОГО СЕРЕДОВИЩА ЯК УМОВА ОРГАНІЗАЦІЇ РЕЖИСЕРСЬКИХ ІГОР ДІТЕЙ 
СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Сучасна психолого-педагогічна наука приділяє значну увагу вивченню умов організації та управління самостійними, зокрема режисерськими, іграми, що дозволяють здійснювати педагогічний вплив на дітей без втручання дорослого до самого процесу гри. 

Серед умов організації самостійних ігор дітей дослідники особливу роль відводять створенню ігрового середовища. 
Психологи і педагоги неодноразово зверталися до проблеми ігрового середовища (Г.Фейн, Р.Жуковська, Д.Менджерицька, О.Усова, О.Запорожець). Ігрове середовище найчастіше пов’язувалося з предметним простором, що ототожнювалося з предметно-розвивальним середовищем.

Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить, що розвиток
творчості дитини дошкільного віку в грі значною мірою залежить від організації предметно-розвивального середовища в ДНЗ. (Л.Виготський, Н.Гринявичене Д.Менджерицька, Н.Михайленко, С.Новосьолова М.Поддьков, Є.Фльоріна та ін.). Предметно-розвивальне середовище є системою матеріальних об’єктів діяльності дитини, які функціонально моделюють зміст її духовного та фізичного розвитку. До ігрового предметно-розвивального середовища входять: велике ігрове поле, обладнання, матеріали, іграшки, різноманітна ігрова атрибутика. Всі ці ігрові засоби знаходяться зазвичай не в якомусь абстрактному ігровому просторі, а в груповій кімнаті, ігровому залі, на майданчику (веранді) дошкільного закладу.

Часто до поняття “розвивальне наочно-ігрове середовище” включаються ті відносини, які складаються у дитини з дорослими. Доведено значення демократичного стилю спілкування дорослого з дитиною для розвитку творчості (Ю.Аркін, Д.Менджерицька, Л.Виготський, О.Леонтьєв, Т.Репіна, Р.Стеркіна. В.Петровський, Л.Стрєлкова, О.Усова, О.Запорожець). Організація предметно-ігрового середовища дорослим є джерелом та стимулятором самостійної гри. На думку дослідників предметно-ігрове середовище повинне об’єктивно, за допомогою свого змісту та властивостей, створювати умови для творчої діяльності кожної дитини.
В практиці дошкільних закладів педагоги не розуміють значущості створення педагогічних умов для організації дітьми ігрового простору. Наші спостереження свідчать, що вихователі або не керують грою, або гра дуже “заорганизована” до автоматизму.
Метою нашого дослідження є вивчення впливу створеного дорослим предметно-ігрового середовища на організацію дітьми старшого дошкільного віку самостійних сюжетних ігор режисерського типу.

ЛІТЕРАТУРА

1. Гринявичене Н.Э. Предметно-игровая среда как условие развития сюжетно-ролевых игр дошкольников: автореф. дис. ... канд.пед.наук. – М, 1989. – 15 с. 

2. Короткова Н.А. Макет как элемент предметной среды для сюжетной игры дошкольников / Н.Короткова, И.Кириллов // Дошкольное воспитание. – 1997. – № 6. – С. 9-13.
Кристина Дорофєєва,

4 курс соціально-педагогічного факультету.
Наук. керівник: к.пед.н., доц. Л.П.Гайдаржийська
ДИДАКТИЧНА ГРА ЯК ЗАСІБ РОЗУМОВОГО РОЗВИТКУ 
ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Проблема розумового розвитку і розумового виховання на сьогоднішній день є дуже актуальною. Закон України „Про дошкільну освіту” визначає, що дошкільна освіта повинна забезпечити всебічний розвиток дитини від народження до семи років, причому одним із провідних її завдань є розвиток розумових здібностей. Тому перед сучасною дошкільною освітою стоїть проблема розробки найбільш ефективних засобів розумового розвитку дітей.

Згідно з дослідженнями психологів, темп розумового розвитку в дошкільному віці значно вищий порівняно з пізнішими віковими періодами (Л.Венгер, Г.Костюк, С.Ладивір, М.Поддьяков та ін.). Саме в цьому віці спостерігається висока сприйнятливість дітей до педагогічного впливу. Тому розумовий розвиток дошкільників є однією з головних проблем, центром уваги досліджень багатьох відомих вчених (Л.Артемова, Л.Венгер, С.Ладивір, М.Поддьяков, К.Щербакові та ін.). 

Успішність розумового розвитку дошкільників багато в чому залежить від ефективності дидактичного процесу в дитячому садку. Тому поряд з розробкою змісту розумового виховання, визначенням характеру і змісту знань, поряд з вивченням особливостей розумового розвитку дітей, необхідне вдосконалення дидактичних засобів, форм організації, методів навчання. Результатом такого пошуку стала ціла низка педагогічних досліджень, в яких розглядається проблема використання дидактичної гри як методу, засобу, форми навчання. Такі відомі педагоги, як В.Безпалова, А.Бондаренко, Р.Жуковська, М.Монтессорі, Є.Радіна, А.Сорокіна та ін. вважають, що дидактична гра є важливим засобом навчально-виховної роботи і має зайняти чільне місце в педагогічному процесі дитячого садка. 

Виховне значення дидактичних ігор полягає в тому, що вони сприяють розвитку в дітей активності, самостійності, віри в свої сили, загартовують волю, навчають гідно перемагати та програвати. Цікава гра не набридає, а відтак, дає можливість самовдосконалюватися – малюки повертаються до неї знову й знову, запрошують до неї нових партнерів.

У вітчизняній педагогіці система дидактичних ігор було створено в 60-ті рр. у зв’язку з розробкою теорії сенсорного виховання. Її авторами є видатні педагоги й психологи, а саме: В.Аванесова, Л.Венгер, О.Усова та ін. В останній час пошуки вчених (З.Богуславська, О.Дьяченко, Н.Веракса, Є.Смирнова та інші) ідуть у напрямку створення серії ігор для повноцінного розвитку дитячого інтелекту, які характеризуються гнучкістю, ініціативністю мислительних процесів, переносом сформованих розумових дій на новий зміст.

На сучасному етапі дидактична гра набуває все більшого значення, однак у практиці виховання дітей як у дошкільному навчальному закладі, так й у сім’ї, вона ще використовується недостатньо повноцінно. Тому тему дипломної роботи ми обрали: “Дидактична гра як засіб розумового розвитку дітей старшого дошкільного віку”.

Об’єкт дослідження: розумовий розвиток дітей старшого дошкільного віку засобом дидактичної гри.

Предмет дослідження: педагогічні умови використання дидактичної гри з математичним змістом у розумовому розвитку дітей старшого дошкільного віку.

Мета дослідження – вивчити та експериментально апробувати можливості ефективності дидактичної гри як засобу розумового розвитку дітей старшого дошкільного віку.

Дані, отримані в ході констатувального експерименту свідчать про те, що діти старшого дошкільного віку як в експериментальній, так і в контрольній групах мають майже однакові результати. У дітей сформовані математичні знання та вміння, але рівень їх розумового розвитку потребує підвищення.

Із цією метою нами було розроблено програму формувального експерименту, що складається з трьох етапів: підготовчого, основного, заключного.

Підготовчий етап включає: методичну підготовку вихователів до проведення експерименту, роботу з батьками та підбір дидактичних ігор. На основному етапі буде реалізовуватися експериментальна програма, за системою Л.Венгера. Заключний етап дослідження буде проведений у формі контрольного експерименту, що дасть можливість визначити ефективність використання дидактичної гри в навчанні математиці, вплив її на математичний розвиток дітей старшого дошкільного віку.
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РУХИ ПІД МУЗИКУ В СИСТЕМІ ОРГАНІЗАЦІЇ 
ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ ДОШКІЛЬНИКІВ

Державна національна програма “Освіта (Україна XXI століття)” передбачає розробку принципово нових умов для фізичного й духовного становлення особистості. Суттєва роль у цьому процесі належить науково обґрунтованій організації здорового способу життя дітей у дошкільному навчальному закладі.

Питання здоров’я дітей та організації їх життя вивчались багатьма вітчизняними дослідниками (Ю.Аркін, І.Аршавський, О.Вавілова, Е.Вільчковський, Н.Денисенко, Ю.Змановський, Л.Чулицька та ін.). Однак танцювальні вправи, як носії оздоровчої функції, не були предметом аналізу вчених. Тому предметом нашого вивчення став процес організації здорового способу життя дошкільників з використанням рухів під музику. Експериментальне дослідження проводилось на базі ДНЗ № 37 м. Бердянська упродовж 2007 – 2009 рр.
Поняття “здоровий спосіб життя” розумілось нами як сукупність форм життєдіяльності у взаємозв’язку із оточуючим середовищем (природні та соціальні чинники) та комплексом оздоровчих заходів, що забезпечують позитивно-емоційний фон у всіх видах діяльності, гармонійний розвиток духовних й фізичних сил дитини на основі формування свідомого відношення до свого здоров’я. Більшість дослідників включають у зміст здорового способу життя такі складові: раціональна організація праці й відпочинку, оптимальний руховий режим, раціональне харчування та відсутність шкідливих звичок (М.Антропова, М.Віленський, С.Волкова, Г.Глазерман та ін.)

До організаційних форм здорового способу життя ми відносили: навчальну роботу, оздоровчу роботу в режимі дня, активний відпочинок дітей, роботу з сім’єю. Оскільки основним компонентом здорового способу життя, на думку вчених, є рухова активність, то значна увага приділялась навчальній роботі, а саме – заняттям ритмічною гімнастикою. Ритмічна гімнастика посідає чільне місце в системі оздоровлення та фізичного розвитку людини. Однак вона є найменш дослідженою формою роботи з фізичного виховання дітей – дошкільників. 

Витоком рухів в ритмічній гімнастиці прийнято вважати фізичні вправи, танець та сюжетно-образні рухи (Н.Ветлугіна, О.Горшкова, Ж.Далькроз, Ю.Двоскіна, О.Конорова, Н.Метлов та ін.). Тому експериментальна програма занять включала різні вправи із області фізичної культури, художньої та ритмічної гімнастики, хореографії (елементи класичного, бального й народного танців, елементи пантоміми та психогімнастики). Від комплексів “дорослої” ритмічної гімнастики дитячі комплекси відрізняються ігровим, сюжетним характером, образними вправами. Включені, таким чином, у діяльність фантазія, почуття та рухи, дякуючи механізму функціональної єдності, допомагають дитині виконувати вправу точно, вірно, а також швидко її запам’ятовувати й відтворювати [2-4].

Заняття ритмічною гімнастикою проводились три рази на тиждень у другу половину дня по 30 хвилин, тому що вправи досить інтенсивні, виконуються під музику без великих пауз для відпочинку. За своєю структурою воно поділялось на три частини: підготовчу (розминка), основну та заключну, кожна з яких вирішувала навчальні, виховні та оздоровчі завдання. 

Оскільки провідним показником сформованості здорового способу життя є стан здоров’я дітей, на першому етапі експериментальної роботи була проведена комплексна медико-педагогічна діагностика, що мала на меті визначення рівня соматичного (оцінка резервів енергетики у стані спокою) й фізичного (фізична працездатність) здоров’я, стану постави й захворюваності дітей. Отримані дані дозволяли простежити динаміку показників протягом року та створювали передумови для організації індивідуальної роботи з дітьми з оздоровлення та корекції фізичного розвитку. Проміжні зрізи дозволяють зробити попередні висновки щодо ефективності занять ритмічною гімнастикою у системі роботи з формування основ здорового способу життя у дошкільників: низькі показники соматичного та фізичного здоров’я в дітей не фіксуються, високі показники збільшились відповідно на 8% та на 20%.
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МАЛІ ФОЛЬКЛОРНІ ФОРМИ ЯК ЗАСІБ ЗАЛУЧЕННЯ ДІТЕЙ 
ДО МИСТЕЦТВА ТАНЦЮ

У Концепції національного виховання вказується на необхідність відродження культурно-історичного досвіду нашого народу. Одним із засобів залучення дітей до національних культурних надбань може виступати українське хореографічне мистецтво. Сучасною наукою українські хореографічні традиції вивчались переважно з мистецтвознавчої сторони (Ю.Бромлей, В.Ванслов, А.Гуменюк, А.Іваницький, Т.Ткаченко та ін.). Значно менше уваги дослідники приділяють вивченню їх психолого-педагогічного аспекту (Т.Баришнікова, В.Верховинець, А.Тараканова, А.Шевчук та ін.) 


Аналіз теоретичних джерел дозволяє встановити, що залучення дітей дошкільного віку до українських хореографічних традицій відбувається переважно через ознайомлення з народним танцем. Однак, на нашу думку, використання під час хореографічного навчання тільки музично-хореографічного фольклору збіднює уявлення дошкільників не тільки про українську танцювальну культуру, але й про культуру народу взагалі. Ще С.Русова наголошувала на доцільності залучення малят до забави з піснею, до гри, хороводу, пропонувала заохочувати вільні рухи дітей на основі українських народних забавлянок, казок, пісень.

Виходячи з того, що в хореографічній практиці танцювальні вправи в поєднанні з фольклором використовуються педагогами порівняно мало, ми обрали предметом вивчення особливості використання фольклору в процесі навчання дітей дошкільного віку хореографії. Ми мали на меті удосконалення системи дошкільної хореографічної освіти на основі використання різноманітного фольклорного матеріалу. 

Експериментальне дослідження проводилось на базі дошкільного навчального закладу № 20 м. Бердянська упродовж 2006-2009 рр. Воно здійснювалось у двох напрямках: впровадження малих фольклорних форм у процес навчання дітей побутових форм рухів (3-4 р.ж.) та ознайомлення з різновидами українського народного танцю (5-6 р.ж.). Оскільки другий напрямок представлений у методичній літературі більш детально (Л.Бондаренко, К.Василенко, Г.Мозолевська О.Таранцева, Л.Цвєткова та ін.), зупинимося на першому.

Побутові форми танцювальних рухів (різні види кроків, бігу, стрибків) є найбільш доступними та близькими життєвому досвіду дітей. У поєднанні з виразними рухами рук вони дозволяють імітувати деякі природні явища, поведінку тварин й птахів, трудові дії. Щоб ці імітації були більш виразними, ми дібрали такі фольклорні форми, які обумовлюють безперечний ефект у формуванні танцювальних умінь та навичок молодших дошкільників й відповідають особливостям їх моторики: тенденція до ритмічності; монотонна стереотипна повторюваність рухових дій; велика кількість сінкінезій, що свідчить про недостатній автоматизм рухових актів (Ю.Аркін, М.Кістяковська, М.Фонарьов та ін.). 

Народні забавлянки, пісеньки, промовки та ін. дають змогу виконувати рухи зі зміною ритмічних малюнків, у різному темпі, а також впливають на малюка своїм образним змістом. Це дає дитині змогу легко перевтілитися в ігровий образ та діяти від його імені. Виконання танцювальних рухів стає цікавою грою, в якій малюк самостійно відображає набутий досвід, перевтілюючись то у боязкого зайчика, то у стрімкий літак, то у веселий м’ячик. Таке виконання ігрової ролі за змістом тексту забавлянки чи пісеньки носить хоч і примітивний, але творчо-виконавчий характер, що стає базою для більш складних творчих проявів у танцювальній діяльності на наступному етапі навчання. Крім того, за нашими спостереженнями, у дітей розвивається уява, виникають радісні емоції, а головне – покращується якість виконання рухів: вони стають виразними, чіткими, координованими, плавним, злитими, ритмічними.

Таким чином, малі фольклорні форми створюють в процесі засвоєння дітьми танцювальних рухів ігрову ситуацію, що відповідає психологічним особливостям молодших дошкільників та позитивно відбивається на результативності навчання.
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ІНТЕРАКТИВНІ ФОРМИ МЕТОДИЧНОГО КЕРІВНИЦТВА ФІЗКУЛЬТУРНО-ОЗДОРОВЧОЮ РОБОТОЮ В ДОШКІЛЬНОМУ НАВЧАЛЬНОМУ ЗАКЛАДІ

Актуальність нашого дослідження обумовлена двома моментами. По-перше, функціонуванням в Україні різних типів дошкільних навчальних закладів, ефективне вирішення пріоритетних завдань розвитку, навчання та виховання дітей, у яких неможливо без пошуку інтерактивних форм організації освітньо-виховного процесу, використання перспективного педагогічного досвіду, а також здійснення інноваційної діяльності. По-друге, наявністю в педагогічному штаті багатьох ДНЗ спеціалістів, рівень підготовки яких не завжди відповідає сучасним вимогам (фахівці з незакінченою освітою; фахівці з педагогічною, але не дошкільною освітою; фахівці з нефаховою освітою, фахівці зі спеціальною освітою, але без стажу роботи), що потребує організації адміністрацією спеціальних заходів, спрямованих на підвищення їх професійного рівня, а це також не можливо без використання інтерактивних форм методичної роботи. 

Отже, предметом нашого дослідження стали інтерактивні форми методичного керівництва роботою молодих фахівців у галузі фізичного виховання дошкільників. Ми передбачали, що інтерактивні форми методичного керівництва фізкультурно-оздоровчою роботою в ДНЗ суттєво вплинуть на рівень професійної майстерності молодих вихователів, а це, у свою чергу, покращить стан організації фізичного виховання дітей дошкільного віку.

Експериментальна робота здійснювалась у таких напрямках: 

– моніторинг роботи молодих фахівців з метою визначення їх професійного рівня; 

– розробка та впровадження системи інтерактивних форм підвищення професійної майстерності молодих фахівців у галузі організації фізичного виховання дітей дошкільного віку; 

– встановлення зв’язку між рівнем готовності до здійснення фізкультурно-оздоровчої роботи та показниками фізичної підготовленості й станом здоров’я дошкільників.

Реалізуючи перший напрямок, ми здійснили якісний аналіз штату педагогічних працівників (наявність базової освіти, освітньо-кваліфікаційний рівень, стаж роботи) та провели моніторинг професійної готовності молодих вихователів до здійснення фізкультурно-оздоровчої роботи (анкетування з метою визначення рівня теоретичних знань; аналіз педагогічної документації із метою визначення умінь оцінювати реальний стан фізичного розвитку дітей та відповідно йому планувати форми фізкультурно-оздоровчої роботи; спостереження за діяльністю вихователів із метою визначення практичних умінь здійснення цих форм).

Аналіз отриманих даних дозволив нам розробити та впровадити експериментальну програму підвищення професійної майстерності вихователів. Її зміст склали інтерактивні форми роботи: рекомендації щодо здійснення фізкультурно-оздоровчих заходів з урахуванням виявленого рівня професійної готовності; дальтон-план для вихователів, які не мають базової освіти; семінар-тренінг професійних умінь (збагачення особистісно-значущою інформацією, спонукання до обміну думками, залучення до самоаналізу, стимулювання до самопізнання й самовиховання, навчання самоаналізу); дистанційне навчання; ділові ігри; педагогічні турніри та ін. Упродовж упровадження програми здійснювався навчально-методичний аудит, що дозволяло змінювати алгоритм роботи з вихователями в залежності від результатів діагностування рівня професійної майстерності.
Упровадження експериментальної програми значно покращило організацію фізкультурно-оздоровчої роботи в ДНЗ, а це, у свою чергу, вплинуло на показники фізичної підготовленості й стан здоров’я дітей: встановлена кореляційна залежність між рівнем професійної майстерності та названими показниками (коефіцієнт кореляції r = 0,30), що підтвердило висунуту гіпотезу.
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ФОРМУВАННЯ ЗВ’ЯЗНИХ ВИСЛОВЛЮВАНЬ МІРКУВАНЬ 

У ДІТЕЙ 6-ГО РОКУ ЖИТТЯ

Проблема зв’язного мовлення посідає центральне місце в дослідженні мовленнєвого онтогенезу. Це обумовлено соціальним значенням та роллю вищої форми мовленнєво-мисленнєвої діяльності в розвитку особистості дитини.

Суть зв’язного мовлення та механізми його розвитку висвітлено в працях Л.Виготського, М.Жинкіна, Г.Леушиної, С.Рубінштейна, Д.Ельконіна.

У сучасній лінгводидактиці визначено зміст і методи монологічного мовлення дітей дошкільного віку (А.Богуш, Н.Виноградова, С.Ласунова). Більшість досліджень присвячено опануванню дітьми описом та розповіддю. Дискусійним залишається питання навчання дітей зв’язним висловлюванням міркуванням. Досить широко розповсюджена думка про недоступність їх дошкільникам (Т.Ладиженська, М.Львов). У більшості програм виховання і навчання дітей не передбачається формування вмінь складати міркування як типу тексту, дискурсу. Разом з цим, багато досліджень свідчать про можливість та доцільність навчання дошкільників поясненню та доведенню (Н.Кузіна, М.Поддьяков, О.Ушакова).

За твердженням психологів (Д.Ельконін, О.Запорожець), діти дуже рано помічають деякі причини явищ та предметів, а вже в 5-6 років мислення може відбуватися у формі судження. 
У практиці дошкільної освіти формуванню міркування надається недостатньо уваги та відсутня система навчання означених висловлювань.

Таким чином, спостерігається протиріччя між необхідністю оволодіння старшими дошкільниками зв’язними висловлюваннями-міркуваннями та їх недостатнім використанням у процесі мовленнєвого розвитку дитини в ДНЗ, між потребою масової практики у методиці навчання старших дошкільників складати міркування та недостатньою теоретичною розробкою питання. Це обумовило вибір теми дослідження: “Формування зв’язних висловлювань міркувань у дітей 6-го року життя”.

Дослідження спрямоване на розв’язання таких питань: які особливості зв’язних висловлювань-міркувань, які педагогічні умови їх формування. Розв’язання цих проблем складає мету дослідження.

Нами була проведена експериментальна робота, що складалась із декількох етапів та дозволила обґрунтувати і перевірити педагогічні умови формування у старших дошкільників умінь складати міркування.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ЗВ’ЯЗНОСТІ МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ 5-ГО РОКУ ЖИТТЯ

Розвиток зв’язного мовлення є центральним завданням мовленнєвого виховання дітей. Це обумовлено, перш за все, її соціальною значущістю і роллю в формуванні особистості. Саме в зв’язному мовленні реалізується основна, комунікативна, функція мови та мовлення. Зв’язне мовлення – вища форма мовленнєво–мисленєвої діяльності, що виявляє рівень мовленнєвого і розумового розвитку дитини. Володіння зв’язним усним мовленням складає найважливіші умови успішності підготовки до навчання в школі.

Великий вплив на методику розвитку зв’язного мовлення дали праці Є.Тікеєвої, Є.Флеріної. Вони на багато років визначили основні напрями досліджень в галузі розвитку мовлення , в тому числі й зв’язного. До цього часу. Як і в шкільній методиці, в дошкільній затвердився підхід до навчання та аналізу зв’язного мовлення з позиції категоріальних ознак тексту (Г.Гризик, А.Зрожевська, О.Ушакова, Л.Шадрина, В.Яшина та ін.).

Більшість педагогічних досліджень присвячено проблемам розвитку зв’язного мовлення дітей старшого дошкільного віку. Подальшої розробки потребують питання формування зв’язного мовлення в середній групі з урахуванням вікових та індивідуальних відмінностей дітей п’ятого року життя. П’ятий рік життя – період високої мовної активності дітей, інтенсивного розвитку всіх сторін їх мовлення. В цьому віці відбувається перехід від ситуативного мовлення до контекстного (С.Рубінштейн, Д.Ельконін).

У сучасній педагогічній практиці спостерігається вельми суперечлива картина стану навчання дітей цього віку зв’язного мовлення. З одного боку, у багатьох дошкільних навчальних закладах занижуються можливості дітей від 4-х до 5-ти років в оволодінні рідною мовою, навчання зв’язного мовлення обмежується тільки рамками діалогу чи переказом знайомих казок та розповідей, описом окремих предметів, з іншого – невиправдано переноситься зміст, форми та методи навчання зв’язного мовлення старших дошкільників в середній групі. Такий підхід виражений і в низці багатокількісних варіативних програм.

У зв’язку з цим нами було проведено експериментальну роботу, що включала декілька етапів, та дозволила обґрунтувати та провірити педагогічні умови розвитку зв’язного мовлення в дітей п’ятого року життя.

Так, на пошуковому етапі необхідно було виявити адекватну методику вивчення особливостей зв’язного мовлення дітей даного віку, виявити найбільш ефективні методичні прийоми формування зв’язного мовлення, відібрати такі ситуації, за яких у більшій мірі забезпечуються розвернутість, зв’язність, композиційна завершеність дитячих висловлювань. Із цією метою було проведено декілька перехресних експериментів, в яких використовувались такі завдання: переказ знайомої казки без наочного матеріалу та за ілюстраціями; розповіді за сюжетними картинками та серії сюжетних картинок на одну тему; розповіді по ситуації, яка створюється вихователем за допомогою іграшок, та про особисті ігри за аналогічними сюжетами.

Пошуковий експеримент виявив особливості зв’язних висловлювань, що були відмічені пізніше та в констатуючому експерименті.
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ВПЛИВ ДИДАКТИЧНИХ ІГОР З МАТЕМАТИЧНИМ ЗМІСТОМ НА ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИЙ РОЗВИТОК ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Питання інтелектуального розвитку дітей у наш час є проблемою зберігання еліти нації. Йдеться не тільки про вимірювання, реєстрацію інтелекту, а про активний вплив на його становлення, формування й розвиток, про відповідну організацію всього навчально-виховного процесу. Але успішне розв’язання зазначеного питання гальмується недостатньою розробленістю системних психолого-педагогічних досліджень. 

Найбільш глибоко проблема інтелектуального розвитку дітей дошкільного віку висвітлена в роботах таких вітчизняних та зарубіжних психологів і педагогів, як Л.Венгер, Л.Виготський, П.Гальперін, Ж.Піаже, та ін. На їх думку, саме дошкільне дитинство є оптимальним періодом для інтелектуального розвитку особистості. Науковці інтелект тісно пов’язують із процесом мислення, зазначаючи, що рівень розвитку інтелекту визначається рівнем розвитку мислення. Мислення розглядається як центральний пізнавальний процес, від стану якого залежить у цілому рівень розвитку інтелекту особистості. 

Успішність інтелектуального розвитку дошкільників багато в чому залежить від ефективності дидактичного процесу в дошкільному закладі. Для нашого дослідження інтерес становить ігрова діяльність, бо саме вона є провідною у цьому віковому періоді. Більшість науковців (З.Михайлова, Б.Нікітін, А.Смоленцева, А.Столяр та ін.) виділяють ігри з математичним змістом, як ефективний засіб розвитку різних форм мислення дитини. Будь-яке математичне завдання передбачає не тільки засвоєння спеціальних знань, але й розвиток мислення. Отже, математичні та логічні операції тісно взаємопов’язані. 

Актуальність проблеми спонукала нас до виявлення стану проблеми в практиці дошкільної освіти. Метою дослідження було виявлення рівня інтелектуального розвитку старших дошкільників та вивчення найбільш ефективних засобів впливу на розвиток мисленнєвих операцій. Нами була розроблена діагностична методика, яка складалася з трьох блоків: “змістового”, “аналітичного”, “самостійного”. 

Перший блок завдань, “змістовий”, мав за мету виявити особливості сформованості математичних знань, вмінь та навичок, їх обсяг та якість. Результати дослідження показали, що значна частина вихованців (33,8%) мають знання з математики відповідно до вимог програми для дітей старшого дошкільного віку. Але більша половина дошкільників (66,2%) справляються із завданнями лише репродуктивного характеру. 

Узагальнення результатів експериментального дослідження “аналітичного” блоку показує, що лише незначна частина вихованців (18,6%) мають високий та достатній рівень розвитку мисленнєвих операцій. Значна кількість дошкільників (81,4%) за наявності знань з математики не вміє доводити свою думку, знаходити відмінності, виявляти самостійність у виборі способу розв’язання завдання, може працювати лише при постійній стимуляції та допомоги з боку дорослого.

Метою “самостійного” блоку було визначення рівня використання старшими дошкільниками отриманих знань з математики в самостійній ігровій діяльності. Як показав аналіз спостережень, лише 8,1% старших дошкільників використовують отримані знання та вміння в самостійних іграх. Переважна більшість дітей (91,9%) неохоче приймає участь в іграх, малоініціативні.

На нашу думку, результати були б вищими, якби формування у дітей елементарних математичних уявлень було не метою, а спеціальні знання виступали засобами розвитку мисленнєвих операцій. Причому важливою умовою ефективного математичного розвитку та розвитку мислення є включення в навчально-виховний процес дидактичних ігор з математичним змістом. 

Отже, враховуючи результати першого етапу дослідження, можна констатувати, що у навчанні дітей математики переважає діяльність із засвоєння спеціальних знань, умінь та навичок, тоді як головним є формування таких якостей мислення та інтелектуальних здібностей, які б дозволили легко засвоювати нову інформацію й використовувати її у самостійній ігровій діяльності. Таким чином, пошук та створення психолого-педагогічних умов, які б сприяли розвитку мисленнєвих операцій є метою нашого подальшого дослідження.
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ДИДАКТИЧНА ІГРАШКА ЯК ЗАСІБ РОЗУМОВОГО РОЗВИТКУ 
ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ
Ранній вік – особливий період дитинства, коли кожний день має унікальне значення в розвитку малюка. Розвиток та становлення особистості в цей період відбуваються дуже стрімко й залежать від соціальних умов, у яких зростає малюк та відповідно організованого предметного середовища. Предметна діяльність є провідною упродовж усього періоду раннього дитинства. Специфіка предметної діяльності полягає в тому, що дитина вперше засвоює функції предметів, іграшок, їхнє призначення.

Іграшка – незмінний супутник дитини з перших днів народження. Її спеціально створює дорослий з виховною і розвивальною метою, щоб підготувати малюка до майбутнього життя. Цінність іграшки – не лише в її зовнішньому художньому оформленні, а в тому, наскільки вона спонукає малюка до дії, активізує гру, розвиває естетичне ставлення до світу. 

Іграшка є могутнім засобом психічного розвитку дитини. Іграшки, що потрапили до її рук, стають предметами для маніпулювання, яке розвиває способи дії, учить наочно-образному мисленню.

Дошкільна педагогіка, відзначаючи пізнавальні можливості іграшки, розглядає її як один з важливих засобів розвитку і виховання дитини. Іграшка насамперед дивує малят, а це почуття є початком розуміння й шляхом до пізнання.

Основну роль у пізнанні навколишнього середовища відіграють дії, пов’язані з обстеженням, розгляданням нового предмета (іграшки), які набувають пізнавального характеру.

Виявляючи властивості предмета або іграшки в процесі самостійного пошуку інформації, діти застосовують певну тактику, прагнучи повніше “вивчити” пізнаваний предмет у процесі дії.

Дитину раннього віку (за дослідженнями О.Галанова, Г.Григор’євої, Е.Зворигіна, Л.Павлова, Д.Сергеєва, О.Проскури, Л.Шибицької ті ін.) захоплюють іграшки, що мають багаті ігрові можливості, тому що для неї важливого значення, набувають проблемність дії з ними, розв’язання конкретних ігрових завдань. Отже, дидактичні іграшки незамінні в розвитку чуттєвих уявлень про багатоманітність і властивості оточуючого світу.

Іграшка допомагає дітям вивчати навколишню конкретну дійсність. За допомогою неї малюк закріплює й переробляє отримані враження, задовольняє свої потреби в активності й спілкуванні 
Дослідження О.Кононко, О.Проскури, С.Ладивір, Л.Шибицької довели, що розвиток пізнавальної активності дитини раннього віку багато в чому залежить від раціонального підбору іграшок, що стимулюють пошук інформації про предмет і його властивості, яка в подальшому використовується для розвитку наступних ігрових дій з ним. Здатність оцінити події на основі особистого досвіду, знайти загальне й особливе в ситуації, що створилася, вказує на якісно новий етап у розумовому розвитку дитини, на формування елементів аналізу й синтезу в пізнанні спостережуваних явищ.

Як зазначала відомий психолог Г.А.Урунтаєва, головне завдання дорослих полягає в тому, щоб навчити дитину діяти з іграшками. Дітей раннього віку починає цікавити не тільки зовнішній, видимий бік предметів і явищ. На емоційно-почуттєвій, орієнтовній основі вони засвоюють об’єктивні зв’язки й залежності, що виявляється, насамперед, у прагненні налагодити контакт із дорослими. У процесі спілкування з ними дитина переймає їхній соціальний досвід, характер взаємодій із довкіллям вивчає світ який оточує її.

У даному дослідженні ми хочемо з’ясувати як дидактична іграшка впливає на розумовий розвиток дитини, як її потрібно добирати й використовувати, створюючи найбільш сприятливе предметно-ігрове середовище для дітей раннього віку.

Актуальність нашого дослідження зумовлена, по-перше, необхідністю експериментально довести наявність розвиваючого впливу дидактичної іграшки на розумовий розвиток дитини раннього віку; по-друге, необхідністю розроблення методичних рекомендацій щодо підбору та використання дидактичних іграшок.

Мета дослідження: вивчення педагогічних можливостей дидактичної іграшки.

У нашій роботі ми встановили, що особливу категорію для малюка складають спеціальні предмети, що стимулюють пізнавальну активність, – це дидактичні іграшки. Вони є ніби мікросвітом для маленької дитини даючи узагальнюючу інформацію не тільки стосовно форми, величини, кольору предметів, але й про чіткі елементарні уявлення про зв’язки і відношення речей, їх взаємодії з оточуючим середовищем. Тому дидактичні іграшки незамінні в розвитку чуттєвих уявлень про багатоманітність і властивості оточуючого світу. Та не зважаючи на це, без цілеспрямованого навчання дидактична іграшка малоефективна.

Таким чином, правильно організований простір та цікаві, барвисті іграшки, що оточують дітей, дають поштовх до розвитку і заохочують до набуття знань. Завдяки їм малюк пізнає оточуюче, розвиває себе як особистість.
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РОЛЬ АУДІОВІЗУАЛЬНОЇ КУЛЬТУРИ У ВИХОВАННІ ДОШКІЛЬНИКІВ

Перехід дидактики дошкільного виховання до особистісно-орієнтованої освіти, з одного боку, та зростання обсягів навчального матеріалу, зумовлене зміною темпів і характеру оновлення знань з іншого, вимагає глибокого переосмислення функцій педагогічної діяльності. Тому для максимальної оптимізації розумової діяльності дошкільників, розвитку їх пізнавальних інтересів, творчих здібностей, уміння самостійно опановувати знання застосовують новітні технології, методи та засоби навчання. Одне з провідних місць серед них займають сучасні аудіовізуальні технології.

Проблемі впровадження в навчальний процес аудіовізуальних засобів навчання, та використання їх освітнього та виховного потенціалу приділяли увагу дослідники, зокрема А.Гуржій, А.Денисов, І.Орлова, О.Савченко, В.Самсонов, В.Сухомлинський, О.Царенко, Н.Шахмаєв, М.Ярмаченко та багато інших. Але, на наш погляд, проблема наукового обґрунтування використання аудіовізуальних засобів навчання при організації навчально-виховного процесу дошкільників, як складової освітнього середовища, ще недостатньо розроблена.

Для вирішення поставлених завдань використовувалися теоретичні і емпіричні методи дослідження: аналіз літератури з проблеми дослідження, спостереження за навчально-виховним процесом, природний педагогічний експеримент, анкетування дошкільників, вихователів і батьків.

Завдання вихователя тепер – не тільки надавати навчальну інформацію, але допомогти дошкільникам інтеріорізувати і систематизувати ту інформацію, яку вони одержують як в ДОЗ, як і поза ними. Це вимагає абсолютно інших принципів організації занять, демократизації відносин між всіма учасниками педагогічного процесу, перегляду критеріїв і методів оцінки діяльності дошкільників. Формування поведінки дошкільників засобами аудіовізуальних технологій можна розділити на методичні прийоми з використанням екранно-звукових засобів масової інформації (кінематограф, телебачення, відеозапис) і на методичні прийоми з використанням інтерактивних засобів нових інформаційних технологій (комп’ютерні ігри).

Вивчення роботи вихователів показало, що в сучасних умовах виховні можливості навчальних занять значно підсилюються, якщо в основу навчально-виховного процесу покласти принцип особово-орієнтованого, діяльнісного, комунікативно-когнітивного підходу. Найадекватнішою технологією, що дозволяє максимально повно використовувати виховні можливості навчального заняття, служить метод проектів через його інтеграційні властивості: він поєднує навчання в співпраці і індивідуальну роботу. При цьому відбувається інтеграція дошкільників у різні середовища (соціальні, мовні, культурні і т.д.), соціалізація особи дошкільників, надбання ними культурних традицій свого народу, розвиток комунікативної компетенції у всіх видах діяльності. Усе це надає вихованню особистісно-орієнтований характер. На заняттях використовувалися фрагменти телепередач, документальних, мультиплікаційних і художніх фільмів різних жанрів. Спільно з вихователями-експериментаторами була розроблена система етичних бесід на основі матеріалів мас-медіа.

У результаті дослідження нами було визначено виховний потенціал аудіовізуальних засобів у формуванні особистісної культури дошкільника; встановлені умови ефективного використовування аудіовізуальних засобів у виховному процесі дошкільних закладів освіти; виявлені методичні прийоми виховної роботи, заснованої на використанні аудіовізуальних засобів.
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ПРОБЛЕМА ІНТЕГРОВАНОГО ПІДХОДУ ДО ФОРМУВАННЯ 
В ДОШКІЛЬНИКІВ ЕЛЕМЕНТІВ МАТЕМАТИКИ
У світі сучасних перетворень освіта опановує новий соціокультурний простір, в основу якого покладено такі характеристики, як інноваційність та інтегративність. Тому освітньому процесу слід надати цілісності, знайти життєвий зміст, вибудувати чітку навчально-виховну систему. Важливим аспектом такої системи має бути організація активної пошукової діяльності, яка б сприяла розвитку в дошкільника цілісної та багатовимірної картини світу, передбачала б дотримання одного з провідних методологічних принципів дошкільної освіти – інтеграції. Цей принцип покладено в основу Базового компоненту дошкільної освіти в Україні та Базової програми розвитку дитини дошкільного віку “Я у Світі” [3]. Як зазначають науковці (І.Бех, Н.Гавриш, О.Кононко та ін.), дидактична інтеграція не лише змінює якісні параметри змісту освіти, а й стимулює утворення нового знання – відбувається характерний перехід кількості в якість. Тож на відміну від традиційних занять (природи, розвитку мовлення, математики тощо), організація навчання із застосуванням міжсферних зв’язків дає додаткові можливості. 

Метою нашого дослідження було з’ясувати стан означеної проблеми в теорії дошкільної освіти. Аналіз психолого-педагогічної та методичної літератури показав, що єдиної точки зору на це питання немає. Нами було визначено декілька основних підходів до проблеми інтегрованого навчання дошкільників.

Сучасні науковці вкладають різний зміст у поняття “інтеграція”. Інколи його ототожнюють із міжпредметними зв’язками, комплексними або комбінованими заняттями. Як показав порівняльний аналіз цих категорій, усі вони суттєво відрізняються за змістом, структурою. Так, у своїх дослідженнях Н.Гавриш дає порівняльний аналіз інтегрованих та комплексних занять. На її думку, інтегрованим є заняття, яке спрямоване на розкриття цілісної сутності певної теми засобами різних видів діяльності, що об’єднуються в широкому інформаційно-предметному полі заняття. Комплексне заняття вона розглядає як таке, що спрямоване на різнобічне розкриття сутності певної теми засобами різних видів діяльності, що послідовно змінюють одна одну. Дослідник наголошує на тому, що інтегроване та комплексне заняття обов’язково тематичні, оскільки тема є стрижнем, ключовою ідеєю, віссю, навколо якої об’єднуються різні види діяльності та різні галузі знань. Отже, на інтегрованому занятті майже неможливо, принаймні дуже важко, відокремити одну сферу знань від іншої, то в комплексному занятті одна діяльність змінює іншу, і цей перехід відчутний [2].


Інший підхід знаходимо у дослідженнях І.Беха. На його думку, первинним об’єктом наукового пізнання має бути предмет, явище чи їх сукупність. Саме вони мають виступати тим центром, що породжуватиме в суб’єкта навчання цілісність їх пізнання. Як наголошує автор, якраз цілісність як структурна організація речі і цілісність, як спосіб її осягнення суб’єктом є визначальною характеристикою інтегрованого підходу. Згідно з ним, всесвіт у цілому і кожний об’єкт, зокрема, мають складну внутрішню будову, в якій вичленяються певні частини, компоненти, елементи та різноманітні зв’язки між ними. Завдяки цим зв’язкам і відповідній взаємодії компонентів той чи інший предмет не виявляються простою сумою своїх складових частин. Кожний предмет як цілісність має так звані інтегративні властивості, якими не володіють всі його компоненти, якщо їх розглядати лише сумарно [1].

Досліджуючи процес інтеграції в субсфері “Мистецтво”, О.Терещенко пропонує використовувати різні форми навчання. Автор вводить у навчально-виховний процес підгрупові, індивідуальні, парні та міні-заняття. Звичну та зрозумілу форму роботи як “заняття” автор розглядає як зайнятість дитини протягом реального часу з наданням пріоритету спілкуванню, обговоренню, спостереженню, творчій самостійній діяльності [4].

Логіко-математичний аспект проходить червоною ниткою крізь усі сфери життєдіяльності (“Природа”, “Культура”, “Люди”, “Я Сам”) та змістові лінії Базового компоненту дошкільної освіти в Україні. Тому, навчально-виховний процес варто будувати за принципом інтеграції, що передбачає кількісне збільшення та якісне збагачення зіставлень, паралелей, аналогій. 

На основі аналізу сучасних досліджень проблеми інтегрованого навчання дошкільників ми визначили декілька підходів, у яких інтеграція розглядається: як тематичне навчання (Н.Гавриш, К.Крутій), як поєднання різних форм навчання (О.Терещенко), як структурна організація речі (І.Бех). Ми згодні з позицією науковців про те, що компоненти того чи іншого предмету не виявляються простою сумою своїх складових частин, а є сукупністю різноманітних зв’язків між ними.
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ПРЕДШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ ПРОСТРАНСТВО РАЗВИВАЮЩЕГО ВОСПИТАНИЯ РЕБЁНКА

Наше исследование ориентировано на определение педагогических условий развивающего воспитания ребенка в предшкольном образовательном пространстве. Актуальность данной проблемы обусловлена тем, что доступность и эффективность обучения и воспитания детей дошкольных образовательных учреждений в последнее время находится в центре внимания и учёных, и практиков. На территории РФ функционирует 47,8 тысяч ДОУ. Из них: 27 тысяч (56,5%) расположены в городах и поселках городского типа и 20,8 тысяч (43,5%) – в сельской местности. Охват детей дошкольными общеобразовательными учреждениями составляет 57,6% от численности детей соответствующего возраста. Наблюдается дефицит мест в ДОУ в городах (особенно крупных). Охват детей старшего дошкольного возраста программами развивающего обучения (нового поколения) значительно ниже в сельской местности, чем в городской.

Предшкольное образование (как и образование вообще) – это система процессов взаимодействия людей в обществе, обеспечивающая, с одной стороны, развитие способностей каждого ребёнка, а с другой – его социализацию. Первая задача обозначена как цель деятельности современного образования, которое ориентировано на развитие инициативной, самостоятельной, творческой, толерантной личности в условиях социальных, экономических, информационных, политических, культурных процессов, происходящих в мире. Вторая – связана с обеспечением разнообразных взаимодействий ребёнка в сообществе сверстников и взрослых и решается посредством культурособразных технологий.

Становление гармонически развитой личности начинается задолго до периода поступления ребенка в систему школьного образования. Сензитивный период развития личности – время дошкольного детства. Методологически и теоретически оно определяется как судьбоносный и личностно значимый период жизни человека; как культурный феномен, обуславливающий порождение ребенком личностных знаков; как период становления индивидуальной траектории познания окружающего мира; как социокультурная среда презентации и утверждения самобытности предъявления себя; как родовая общность, обуславливающая принадлежность личности к роду, семье, поколению. Для системы предшкольного образования, формирующейся ступени общего образования, характерно наличие не одной, а нескольких парадигм. Модель пространственности, предложенная В.Борисенковым, О.Гукаленко, А.Данилюком, представлена единством трех элементов: метатекста, горизонта районирования, места человека.

Метатекст задает правила организации пространства воспитания мировидения ребенка, определяет его отношение к себе и другим людям, к природе, миру в целом. При разработке теории предшкольного образования метатекст задает требования к качеству обучения и воспитания, регламентирует деятельность субъектов образовательного процесса, а также приоритеты развития, ценности и цели образования. В теории дошкольной педагогики сложилось несколько направлений изучения вопроса развития личности ребенка 6-7 года жизни: содержание обучения в контексте культуры (Н.Ветлугина, Л.Захаревич, Т.Комарова, Л.Компанцева, И.Куликовская, С.Петерина, Р.Чумичева и др.), ознакомление с окружающим (Л.Захаревич, С.Николаева, Н.Черноиванова и др.), художественно- эстетическое и творческое развитие (Т.Комарова, Л.Компанцева, З.Лиштван и др.), физическое развитие и воспитание (Л.Абдульманова, Ю.Змановский и др.), обучение как способ познаний целостной картины мира (Л.Венгер, В.Логинова, О.Радынова, А.Усова и др.), социокультурной среды воспитания (Л.Грабаровская, Н.Платохина, Н.Татаринцева и др.).

Культурно-исторические истоки теории развивающего воспитания мы обнаруживаем в работах известных педагогов и мыслителей прошлого. В работах А.И.Герцена, В.Г.Белинского, Н.Г.Чернышевского, Л.Н.Толстого, Н.А.Добролюбова также можно отметить важную постановку вопроса о развитии индивидуальности человека, его задатков, о воспитании определенных качеств личности. Достаточно убедительно об этом писал Л.Н.Толстой, который являлся одним из первых теоретиков школы свободного воспитания. Он указывал на важные принципы рассмотрения свойств человеческой индивидуальности, считая одним из самых обычных и распространенных суеверий то, что каждый человек имеет свои определенные свойства: человек добрый, злой, умный, глупый, апатичный, энергичный и т.д. Люди не бывают такими. О человеке можно сказать, что чаще он бывает добр, чем зол, чаще умен, чем глуп, чаще энергичен, чем апатичен и наоборот; и будет неправильно, если об одном человеке мы скажем, что он добрый или умный, а про другого, что он злой или глупый. А мы всегда так делим людей. Люди, как реки: вода всех одинаковая, но каждая река бывает узкой или широкой, быстрой или тихой, чистой или мутной, холодной или теплой. Так и человек – каждый носит в себе задатки всех людских свойств. И иногда проявляет то одни, то другие, а часто бывает совсем не похож на себя, оставаясь самим собой.

Наше исследование нацелено на разработку содержания и технологий развивающего воспитания ребёнка в предшкольном образовательном пространстве.

Говоря о развивающем воспитании в предшкольном образовательном пространстве, мы убеждены, что пространство образования по своей сущности является пространством культуры, питающем развитие личности. Именно в предшкольном образовательном пространстве должен быть представлен практически весь универсум ценностей культуры и культурных форм жизни. Это пространство социальных, культурных, жизненных выборов, самоидентификации и самореализации личности, самоосуществление которой происходит в различных воспитательных средах, преднамеренно создаваемых педагогом.

Принципы, ценности, содержание и технологии обучения и воспитания ребенка, а также пространственно-предметная среда образовательного учреждения составляют горизонт районирования образовательного пространства. Преемственность предшкольного и школьного образования должна обеспечиваться применением на начальных этапах школьного обучения специфически дошкольных методов и форм организации жизни детей, что сделает переход к новой ведущей деятельности более эффективным и безболезненным.

Одним из условий развивающего воспитания ребёнка в предшкольном образовательном пространстве является содержание, раскрывающее те сферы человеческого бытия и человеческой деятельности, которые в том или ином виде и объеме усваиваются дошкольниками в ходе образования. Это, прежде всего, то в воспитании, что обеспечивает полноценное личностное развитие ребенка. Содержание развивающего воспитания мы наполнили теми ценностями и смыслами детской деятельности, которые являются значимыми при его подготовке к школьной жизни, выступят основой его будущей успешности. Логика познания любого знания приобретает аксиологическую окрашенность. Так происходит переоценка ценностей, изменение их иерархии в аксиосфере культуры. Востребованными становятся осмысленные, прочувствованные, чётко определённые ценности и личностные смыслы поведения и жизнедеятельности.

Целостность процесса развивающего воспитания обусловлена пониманием детства как особого периода, в котором становление личностного пространства и времени ребёнка осуществляется наиболее всесторонне и гармонично. И.Куликовская утверждает, что развитие в данном контексте понимается как процесс количественных и качественных изменений мировосприятия ребёнка, его самостановление, обретение себя, своего образа человеческого – неповторимой индивидуальности, духовности, творческого потенциала. В предшкольном образовательном пространстве развивающее воспитание ориентировано на становление ребёнка как субъекта культуры, исторического процесса, собственной жизни. Для него главными ценностями становятся истина, честность, ответственность, самостоятельность, внимательность, взаимопомощь и др.

Результатом развивающего воспитания становятся такие личностно-ценные новообразования как способность принятию другого и нового, пониманию, согласованию, компромиссу, созиданию; потребность открывать новое в мире, любознательность; удивленность, сопричастность, сорадость, сострадание; устойчивость, уверенность, целеустремленность, самостоятельность и др. Правда и правила поведения становятся знаковыми понятиями – ценностями в сообществе. Дети научились сопоставлять поступки друг друга с поступками сказочных героев, их словами, что свидетельствует о развитии их социокультурного опыта. Важнейшим приобретением детей данного возраста должно стать то, что они научатся концентрировать внимание на положительных сторонах окружающих их людей и на основе этого будут строить гармоничное взаимодействие с ними, что будет свидетельствовать о становлении целостной картины мира в их сознании.

Личностное место ребенка в пространстве предшкольного образования понимается как время и пространство личностного самосовершенствования и саморазвития. В процессе познания себя, своего предназначения, своей будущей роли как ученика рождается мировосприятие, в котором осуществляется переход от смыслообразования к практическим действиям и учебной деятельности. Место ребенка в пространстве предшкольного образования позволяет ему расширить горизонт существующего для открытия нового пространства жизни благодаря ключевым компетенциям, ценностям, смыслам познания, преобразования.

Таким образом, воспитание сегодня становится развивающим, приобретает сущностные характеристики смыслопорождающего процесса, ориентированного на возрождение России и развитие человека. Интериоризация ценностей языка, культуры, природы, искусства становится сущностным процессом развивающего воспитания. Благодаря сложившимся ценностным установкам ребёнок учится делать собственные умозаключения, осуществлять выбор способов действия, поступков в той или иной учебной ситуации.
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ПОПУЛЯРИЗАЦІЯ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ 
СЕРЕД ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ШКІЛ-ІНТЕРНАТІВ 
Здоров’я людини – один із найважливіших показників економічного, соціального та морального благополуччя суспільства. На жаль, соціально-економічна й екологічна кризи в країні зумовили значне погіршення здоров’я населення, особливо наймолодшої, і як виявилося, найнезахищенішої його частини. За даними Міністерства охорони здоров’я України, нині на тисячу дітей майже 146 хворі. Лише 15% немовлят народжуються здоровими, 20% дошкільників мають хронічну патологію, загальна захворюваність серед дітлахів за останні 10 років зросла на 50% [2].

Серед дітей найбільш вразливі вихованці закладів інтернатного типу. Переважна кількість дітей шкіл-інтернатів мають різні відхилення у фізичному, психічному та соціальному здоров’ї: їм притаманна фізична ослабленість, відсутність природного загартування, хронічні патології, підвищена психічна тривожність. А найголовніше те, що в більшості вихованців шкіл-інтернатів відсутній позитивний досвід ставлення до власного здоров’я, не сформовані уявлення про способи його збереження і зміцнення. Несформованість із раннього дитинства морально-психологічних установок щодо здорового способу життя – одна з причин появи шкідливих звичок, байдужого ставлення до власного здоров’я та здоров’я оточуючих.

Отже, мета даної публікації: формування навичок здорового способу життя в дітей дошкільного віку, які живуть в умовах школи-інтернату.

Проблема збереження, зміцнення та відтворення здоров’я особистості розглядається в працях філософів, соціологів, медиків, психологів, валеологів (М.Амосов, Г.Борисов, О.Газман, В.Казначєєв, Т.Сущенко, А.Щедрина та ін.). Концептуальні основи здоров’язберігаючого виховання закладені в працях К.Бондаревської, Є.Бойченко, О.Дубогай, Л.Новикової, М.Таланчука та ін. Питання формування здорового способу життя у дітей дошкільного віку висвітлено у працях А.Алчевської, Г.Ващенка, С.Русової, К.Ушинського.

Сутність та закономірності формування здорового способу життя дітей, окремі аспекти проблеми збереження та зміцнення здоров’я вихованців інтернатних закладів висвітлені в працях І.Дубровіної, Б.Кобзаря, А.Прихожан та ін. [1].

Основним завданням школи-інтернату є формування здатності особистості адаптуватися до складних соціальних умов, долати життєві труднощі, підтримувати своє здоров’я на належному рівні. З огляду на це, особливого значення набуває визначення змісту, форм і методів, дієвих при цілеспрямованому формуванні у дітей даної категорії умінь та навичок здорового способу життя. Сьогодні необхідно прийняти дійові альтернативні заходи з вирішення проблеми ЗСЖ, а саме: активізувати пропедевтичну роботу, пропагувати неприйнятне ставлення вихованців інтернатних закладів до впливу негативних явищ, підвищити обізнаність стосовно наслідків паління, вживання токсичних і наркотичних речовин, формувати “поведінковий імунітет”, посилити мотивацію до безпечної поведінки та здорового способу життя.  
Безумовно, життєдіяльність дитини інтернатного закладу вплетена в різноманітні соціальні процеси, але ефективний шлях формування умінь та навичок здорового способу життя лежить у площині оздоровчо-виховної діяльності. Започатковану нами роботу з формування здорового способу життя, ми розглядали як логічне продовження організаційно-педагогічної та оздоровчо – виховної роботи в інтернатному закладі. Ми виходили з того, що фізичне виховання, як базис дошкільного виховання, сприяє виникненню гарного самопочуття, настрою дітей, є засобом формування позитивного ставлення до збереження та зміцнення здоров’я, тим самим допомагає вихованцям долати різні життєві труднощі, протистояти впливу негативних явищ. Належне обладнання спортивних залів, майданчиків, наявність спортивного інвентарю, різні види масажів та загартування, фітотерапія сприяли підвищенню ефективності пропедевтично-розвивальної роботи. Використання фізичних вправ у вигляді ігор, організоване систематичне фізичне виховання у дошкільних групах інтернатного закладу сприяло ефективному, різнобічному розвитку й оздоровленню дітей, підвищенню емоційного тонусу, рівня комунікабельності, бажання брати активну участь у спільних іграх. Діти навчалися вільно володіти своїм тілом, ритмічно рухатися, дбати про своє здоров’я [3]. Таким чином, оптимальне використання ігрових фізичних вправ допомогло ослабити стрес та напруження дитячого організму в зв’язку з відлученням від дому, сім’ї, підвищити рівень ігрової та соціальної активності, поліпшити фізичну, психічну і соціальну життєдіяльність дітей, мотивацію на здоровий спосіб життя.
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СУЧАСНИЙ КОНТЕКСТ РОЗВИТКУ ШКІЛЬНОЇ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ 

З кінця 90-х років ХХ ст. в теорії і практиці шкільної освіти було розпочато підготовку до якісно нового етапу розвитку початкової школи. 

Основні ідеї оновлення 4-річної початкової школи активно розробляються українськими вченими в галузі дидактики і методики початкової освіти (Т.Байбара, Н.Бібік, М.Вашуленко, І.Гудзик, Л.Кочина Н.Коваль, О.Савченко, О.Хорошковська, О.Прищепа та ін.) та широко впроваджуються в масову педагогічну практику. На перший план висувається методологія дитиноцентризму, гуманізації навчально-виховного процесу, виховання учнів, здатних до саморозвитку і самореалізації. 

Звідси метою освіти стає підготовка розвиненої, вихованої особистості, для якої знання, уміння і навички не мета, а засіб досягнення нових цілей для розвитку, саморозвитку, життєтворчості [5].

Зараз у зв’язку з цим актуальності набуває проблема підготовки майбутнього вчителя початкової школи до роботи в умовах вибору різних навчальних технологій, які дозволяють досягти запланованих навчальних результатів. 

Оновлення змісту, методів, форм і засобів навчально-виховного процесу, які властиві сучасному етапу розвитку початкової школи, актуалізують проблему багатоваріантності уроку (уроки-діалоги, інтегровані, уроки-захисти, уроки – “методичні панорами” тощо.). 

Зміна цілей та удосконалення змісту вимагають іншого погляду на систему оцінювання навчальної діяльності учнів та якості роботи початкової школи. 

Новий етап розвитку 4-річної початкової школи актуалізує проблему запровадження компетентнісного підходу та зовнішнього моніторингу якості. 

Проведення моніторингових досліджень якості освіти є новим напрямом у діяльності початкової школи, що розглядається як основний засіб контролю за відповідністю одержаних результатів запланованим цілям [1, с. 2].

Українські вчені (М.Вашуленко, Л.Варзацька, І.Ґудзик, О.Лобчук, О.Хорошковська та ін.) вказують на загальну ситуацію в галузі мовної освіти громадян України.

На рівні початкової школи проблема мовної освіти розв’язується з урахуванням зазначених тенденцій: усі школярі України в школі з будь-якою мовою викладання сьогодні вивчають державну мову або як рідну, або як навчальний предмет. 

У контексті сучасних завдань шкільної освіти особливої актуальності набуває проблема розвиваючої, культуротворчої школи, яка передбачає виховання відповідальної особистості, що здатна до самоосвіти і саморозвитку, вміє критично і творчо мислити, працювати з інформацією, прагне змінити на краще своє життя і життя своєї країни. 

Проблема здоров’я дітей на сучасному етапі розвитку українського суспільства потребує невідкладного розв’язання. 

Підсумовуючи сучасні тенденції розвитку шкільної початкової освіти, слід вказати на процеси модернізації, які відбуваються в умовах функціонування 4-річної початкової школи в складі 12-річної стимулюють подальший розвиток системи підготовки майбутніх фахівців. 
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МІЖОСОБИСТІСНІ СТОСУНКИ В МОЛОДШОМУ ШКІЛЬНОМУ ВІЦІ
Великі зміни відбуваються в молодшому шкільному віці у відносинах дітей. У цей період у дитячому колективі виникають колективні зв’язки, починають формуватися громадська думка, вимогливість, взаємна оцінка. На цій основі визначається спрямованість особистості, відбувається досить інтенсивне засвоєння моральних вимог, що висуваються не тільки вчителями, але й товаришами, з’являються нові моральні почуття і потреби. 

Уже до кінця навчання в першому класі діти здатні сприймати навчальні завдання, що стоять перед усім класом. Помічають, хто з дітей заважає працювати, хто добре, а хто погано засвоює навчальний матеріал. Навчальна діяльність поступово стає тією спільної діяльністю, на основі якої зав’язуються дитячі відносини: виникають і взаємна вимогливість і взаємодопомога. 
Цією проблемою займалися такі видатні учені-психологи як Г.Костюк, М.Матюхіна, А.Люблінська, К.Коффка та ін.

За результатами нашого дослідження було виявлено, що в молодших школярів поступово виникають інтереси, пов’язані зі справами класу, із позакласною роботою, із громадським життям школи. Інакше кажучи, діти починають жити різноманітним спільним життям, наповненим загальними інтересами, прагненнями, радощами, з’являється громадська спрямованість особистості, зацікавленість справами інших дітей, справами класу. Спочатку дитяча спрямованість молодшого школяра виражається лише у прагненні дитини до суспільства однолітків, в бажанні робити все разом, робити те, що роблять інші. Цим пояснюється впадаюча в очі наслідуваність молодших школярів.

Поступово ця спрямованість набуває більш розвинутої форми. Діти починають відчувати себе часткою загального організованого цілого. Для школярів 1 і навіть 2 класу майже байдуже, отримали вони зауваження наодинці з учителем або в присутності всього класу, але вже школярі 3-4 класів значно гостріше переживають зауваження, отримані в присутності товаришів. 

Разом з тим, у цей період між дітьми виникають і більш диференційовані особисті взаємини. У 1 класі у школярів ще немає чітко вираженої вибірковості при виборі товариша. Відносини зав’язуються на основі зовнішніх обставин: дружать діти, які сидять за однією партою, живуть на одній вулиці і т. д. Іноді більш близькі стосунки зав’язуються під час спільних навчальних занять або спільної гри. Але як тільки закінчується спільна діяльність, розпадаються і ті відносини, які виникали на її основі. Проте до кінця цього віку з’являється виборче ставлення до товаришів і певні вимоги до його особистих якостей. 

Ми вважаємо, що засвоєння цих вимог визначається і ще однією обставиною: складне і різноманітне життя учнів у класі вимагає і досить складної її організації. Тому іноді, починаючи вже з першого року навчання, в класі з’являються “уповноважені дитячого колективу”; старости, санітари, відповідальні за рядами та інше. Вони виконують функцію організаторів і керівників, а це означає, що між дітьми виникають “відносини ділової залежності”. 

На нашу думку, завдяки появі в дітей молодшого шкільного віку громадської спрямованості, вони починають активно прагнути знайти своє місце в колективі, завоювати авторитет серед товаришів, їх повагу. Однак, для того, щоб задовольняти ці прагнення, учні змушені рахуватися з суспільною думкою колективу, підкорятися прийнятим у колективі правилами і традиціями. Засвоєння цих правил громадського поведінки і є основою для формування моральних почуттів і прагнень у молодшому шкільному віці. Але, далеко не кожна організація спільної діяльності учнів призводить до формування і колективних відносин та громадської думки. Для того, щоб і те й інше могло виникнути, необхідна, по-перше, певна мотивація цієї діяльності, а саме, наявність спільної мети, по-друге, така побудова спільної діяльності, при якій робота, виконувана однією дитиною, стояла б у тісній залежності від діяльності інших дітей. 

Школярі 1-2 класів дуже часто скаржаться один на одного, але в основі цих скарг лежить прагнення домогтися правильного поведінки з боку всіх учнів. У 1 класі діти не соромляться скаржитися учителю на інших дітей, роблять це відкрито і найчастіше в тих випадках, коли однокласник поводиться, з їхньої точки зору, “не за правилами”. Цікаво те, що дитина, на яку надходить скарга, на “скаржника”, як правило, не ображається. 

Поступово початковий характер скарг змінюється. У школярів 3-4 класів починає виникати обговорення між собою вчинків та дій товаришів і вплив на них шляхом громадської думки. Випадки ж, коли учень один на один скаржиться учителю, набувають сенс “ябіди”. 

Отже, міжособистісні стосунки в молодшому шкільному віці ґрунтуються на громадській спрямованості молодших школярів. Зверненість до колективу однолітків змушує дітей шукати серед однолітків своє місце і засвоювати ті моральні вимоги, які вони до нього пред’являють.
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РОЗВИТОК ТВОРЧОГО ПОТЕНЦІАЛУ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
У ПРОЦЕСІ НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

У державних документах – Конституції України, Національній доктрині розвитку освіти України у XXI ст., Законі України “Про освіту” та “Про загальну середню освіту” – наголошується, що головною метою навчально-виховного процесу є формування творчої особистості. Саме тому існує потреба у вдосконаленні існуючих і розробці нових психолого-педагогічних підходів до розвитку творчого потенціалу молодших школярів, знаходженні нових методів, які б підвищували якість навчально-виховного процесу.

Орієнтирами нашого дослідження стали праці зарубіжних та вітчизняних дослідників, у яких вивчалася проблема творчого розвитку особистості. 

Так, наприклад, науково-психологічні концепції особистості розроблялися В.Бехтєрєвим, Л.Виготським, Г.Костюком, О.Леонтьєвим, С.Рубінштейном. Загальну структуру творчого потенціалу розглядали Д.Богоявленська, Е. де Боно, О.Матюшкін, В.Шадріков тощо. Такі фахівці, як А.Кастлер, Б.Спіноза, досліджували психологічний механізм творчості. У працях О.Антощак, О.Митник, В.Калошина проаналізовано методи і прийоми, що сприяють ефективному розвитку творчих здібностей учнів [1; 2]. 

Мета нашого дослідження полягає у з’ясуванні індивідуальних характеристик творчої особистості учня, пошуку ефективних засобів розвитку та визначення найдоцільніших методів і прийомів співпраці вчителя й учнів, спрямованих на розвиток творчого потенціалу молодших школярів в процесі навчально-виховної діяльності.

У науковій літературі існують різноманітні трактування поняття “творчість”, крім того вивчається природа, об’єктивна основа, структура творчого процесу, розглядаються умови формування та розвиток творчих здібностей особистості. Воно розглядається як “активність”, “діяльність”, “процес”, “форма” тощо. Різноманітні його сторони відбиваються в таких дефініціях, як: “творчий початок”, “творчий потенціал”, “творчі здібності”, “творче мислення”, “творча активність”, “творча діяльність”, “творча особистість” тощо. Проте, творчий процес являє собою складний процес, який пов’язаний з високим напруженням всіх духовних і фізичних сил людини. Він потребує інтенсивної розумової діяльності й уяви, концентрації уваги, вольового напруження і мобілізації всіх знань, досвіду людини на вирішення поставленого завдання.

Слід зауважити, що однією із складових творчості є творчий потенціал. Отже, під творчим потенціалом ми розуміємо здатність людини оригінально і конструктивно мислити, успішно розв’язувати поставлені задачі, тобто творчо діяти у нових ситуаціях.

Ряд дослідників, серед яких Г.Костюк, Н.Кузьміна, О.Матюшкін, Б.Теплов та ін. під творчим потенціалом розуміють обдарованість, готовність до діяльності, тому вживають ці поняття майже синонімічно.

Отже, творчий потенціал – система, яка прихована від будь-якого зовнішнього спостереження, більш того, сам носій творчого потенціалу мало або й зовсім нічого не знає про свої творчі можливості. Доцільно зазначити, що про справжні творчі можливості молодшого школяра залежать від здійсненої діяльності [4].

Компонентами навчальної діяльності, за Я.Калошинським та Е.Паньком, є навчальні завдання, навчальні дії, дії контролю, дії оцінки. Важливу роль займає і такий компонент, як навчальні операції, які входять в склад способу дії. У роботі з розвитку творчих здібностей, а саме фантазії, мислення, натхнення, доцільно в процесі навчання користуватися прийомами синтезування образів уяви, ознайомлення із стратегіями творчого мислення, розвитку сенсорних здібностей та формування мовленнєвих вмінь [3].

Учні молодшого шкільного віку спочатку надають перевагу навчанню,  як суспільно-корисній діяльності взагалі, потім їх приваблюють окремі види навчальної роботи (читання, письмо, малювання), пізніше вони починають самостійно перетворювати конкретно-практичні завдання на навчально-теоретичні, цікавлячись внутрішнім змістом навчальної діяльності.

Отже, з вище сказаного можна зробити висновок, що творчість – психологічно-складний процес, який визначається багатьма чинниками і потребує надзвичайно копіткої роботи. Дуже важливо враховувати особливості творчої діяльності та якості творчої особистості, адже це дозволить вчителю більш ґрунтовно підходити до розвитку в учнів творчих здібностей.

Доцільно зауважити, молодший шкільний вік вважається найбільш сприятливим періодом для розвитку креативних здібностей, саме в цей час активно відбуваються процеси мислення та уяви.
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КОМП’ЮТЕРИЗАЦІЯ НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

На межі тисячоліть в Україні були розроблені концепція та Національна програма інформатизації [2, с.86]. На їх основі підготовлена “Концепція програми інформатизації загальноосвітніх навчальних закладів, комп’ютеризації сільських шкіл” [3, с.4]. Нині освіта України знаходиться в стані інтенсивного виконання цих програмних документів.

Якісна реалізація поставлених завдань потребує широкого впровадження в навчальний процес комп’ютерно-орієнтованих систем навчання, що базуються на комп’ютерній підтримці навчально-пізнавальної діяльності.

Масштаби та ефективність використання комп’ютерної техніки та сучасних інформаційно-комунікаційних технологій зумовлюють високі вимоги до інформаційної культури фахівців в різних галузях знань. Саме тому інформаційна культура розглядається зараз як обов’язковий атрибут загальної культури педагога будь-якого профілю й основи її необхідно формувати у студентів під час навчання на всіх факультетах вищих педагогічних навчальних закладів з урахуванням специфіки відповідного фаху.

Різні аспекти розв’язування проблем формування інформаційної культури учителів певною мірою представлені в наукових дослідженнях низки вчених. Ключові питання інформатизації освіти, аналіз педагогічного потенціалу інформатизації навчального процесу розкриті у працях Н.Апатової, Л.Білоусової, В.Бикова, А.Єршова, М.Жалдака, Б.Житомирського, Ю.Жука, В.Клочка, М.Лапчика, Г.Михаліна, В.Монахова, Н.Морзе, С.Ракова, Ю.Рамського, І.Следзінського, О.Співаковського, М.Шкіля та ін. На думку професора М.Жалдака, “в основу інформатизації навчального процесу слід покласти створення і широке впровадження в повсякденну педагогічну практику нових комп’ютерно-орієнтованих методичних систем навчання на принципах поступового і неантагоністичного, без руйнівних перебудов і реформ, вбудовування інформаційно-комунікаційних технологій у діючі дидактичні системи, гармонійного поєднання традиційних та комп’ютерно-орієнтованих технологій навчання...”, і ми спиратимемося на цю дослідницьку позицію при розгляді питань формування основ інформаційної культури вчителя початкових класів.

Включення комп’ютерів у навчально-виховний процес змінює технологію навчання, передбачаючи використання в навчальному процесі комплексу уніфікованих програмно-технічних і різноманітних дидактичних засобів, що забезпечують інтенсифікацію пізнавальної діяльності учнів початкової школи. Комплексне використання дидактичних засобів комп’ютерних технологій навчання передбачає розробку і використання різних видів навчальних і контролюючих програмних засобів, їхнє сполучення зі звичайними способами і засобами навчання, при якому виявляється ефект інтеграції. Тільки в цьому випадку і при збереженні провідної ролі викладача в навчанні можливий перспективний розвиток комп’ютерно-орієнтованих дидактичних систем і ефективне використання їх у навчально-виховному процесі в початковій школі.

Крім того, одним із найважливіших завдань сучасної початкової школи є створення таких умов навчання молодших школярів, що не тільки збагачують дітей знаннями, але й викликають потребу в пізнанні світу, стимулюють розвиток творчих можливостей дитини, відповідають сучасним вимогам до організації навчального процесу. Використання засобів нових інформаційних технологій у навчанні молодших школярів є одним із шляхів розв’язання цих проблем.

На основі проведеного дослідження можна стверджувати, що використання комп’ютера як універсального дидактичного засобу збагатить дидактичну систему навчання в початковій школі, а саме: допоможе автоматизувати підготовку учбово-методичних матеріалів; дозволить проводити уроки в початковій школі з використанням комп’ютера як засобу професійної діяльності педагога.
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РОЗВИТОК НЕТРАДИЦІЙНИХ ФОРМ ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ 
В СУЧАСНІЙ ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
У Концепції загальної середньої освіти підкреслюється, що освіта ХХI ст. – це освіта для людини, її стрижень – розвивальна культуротворча домінантна. Гуманістичні цінності освіти зумовили зміну авторитарно-дисциплінарної моделі навчання на особистісно орієнтовану. Тому актуальним є виховання і навчання особистості, що базується на засадах актуалізації, створення умов для саморозвитку та самонавчання, осмисленого визначення своїх можливостей і життєвої мети. 

Перед освітою завжди поставали питання “Чого навчити?” і “Як навчити?”. Нові соціальні запити, зміни у сфері науки і виробництва вимагають від сучасної освіти пошуку нових шляхів та засобів, які допоможуть забезпечити повноцінний розвиток здібностей, потреб інтересів учнів у всіх сферах їхньої діяльності. Цю проблему вивчали видатні педагоги: К.Ушинський, Ю.Бабанський, О.Савченко, А.Макаренко [3].

На нашу думку, особливістю сучасності є те, що людина для того, щоб реалізуватися в євро інтегрованому суспільстві, повинна мати певні якості, вміння: бути гнучким, мобільним, конкурентноздатним, уміти інтегруватись у динамічне суспільство, презентувати себе на ринку праці; використовувати знання як інструмент для розв’язання життєвих проблем; генерувати нові ідеї, приймати нові нестандартні рішення і нести за них відповідальність; володіти комунікативною культурою, вміти працювати в команді;

Ми вважаємо, що інтерактивне навчання – це навчання, занурене у спілкування, діалогове навчання, що належить до педагогічних технологій на основі ефективності управління й організації навчального процесу. Призначення інтерактивного навчання полягає у тому, що, по-перше, передати знання, по-друге, усвідомити цінність інших людей. Зміст роботи полягає не лише у знаннях, але й у способах мислення. Інтерактивні технології навчання містять у собі чітко спланований очікуваний результат навчання, окремі методи і прийоми, що стимулюють процеси пізнання, розумові і навчальні умови і процедури, за допомогою яких можна досягти запланованих результатів. 

Класифікація уроків за основною дидактичною вимогою допомагає чіткіше визначити мету, завдання та структуру кожного заняття, спрямувати школярів на успішність їх виконання. Класовод, дотримуючись усіх основних етапів навчального процесу за дібраним типом уроку, може проводити той чи інший, однак – стандартний. 

Уроки ж, які не вкладаються (повністю або частково) у рамки виробленої дидактики, на яких учитель не дотримується чітких етапів навчального процесу, методів , традиційних видів роботи, – нестандартні. Для початкової школи характерні уроки-діалоги, ігри, диспути, КВК, конференції, аукціони, концерти, заняття з вивчення грамоти, мови та читання, природознавства, математики, а також класна година [1]. 

Отже, як показало наше дослідження, нестандартний урок – творчість, самобутність, навіть мистецтво педагога, вчителя майстра, який застосовує власні нетрадиційні форми роботи з дітьми, використовує індивідуальні, часто саморобні (і тим найбільш корисні для учнів) дидактичні матеріали, дедалі більше урізноманітнюючи і удосконалюючи їх. Для таких уроків характерною є інформаційно-пізнавальна система навчання – оволодіння готовими знаннями, пошук нових, розкриття внутрішньої сутності явищ через гру, лекцію, диспут. Нестандартний урок максимально стимулює пізнавальну самостійність, творчу активність та ініціативу школярів. Навчання спрямоване на розвиток, підвищення якості знань, формування працьовитості, потрібних у житті навичок та вмінь. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ УМОВИ ЕКОЛОГІЧНОГО ВИХОВАННЯ 
МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Свідоме і бережливе ставлення кожної людини до природи можливе тільки за наявності екологічної культури, широких екологічних знань, які повинні формуватись, починаючи з дитинства. Знання екологічних норм, закономірностей розвитку природи, знайомства з загадковим світом тварин, рослин, з особовостями їх поведінки, проблемами, які виникають в їхньому житті, дуже часто з вини людини, дадуть можливість кожному відчути особисту відповідальність за майбутнє природи.

Школа покликана виховувати школярів у дусі любові до рідної природи, охорони навколишнього середовища. Початкова школа – початкова ланка формування екологічної культури, екологічного мислення, засвоєння екологічних знань.

Проблемами підвищення екологічної культури підростаючого покоління займаються такі вчені, як І.Абалкіна, І.Моткін, С.Куруленко, Л.Курняк, Г.Науменко, Н. Пахомова, В.Процюк. 

Зміст екологічного виховання передбачає розкриття таких положень: а) сприйняття світу природи як середовища перебування людини, яка має бути зацікавлена в збереженні цілісності, чистоти, гармонії в природі;б) формування уміння осмислювати екологічні явища, робити висновки про стан природи, розумно взаємодіяти з нею;в) відчуття естетичної краси природи сприяє формуванню моральних почуттів обов’язку і відповідальності за її збереження, спонукає до природоохоронної діяльності;г) розуміння наслідків тих чи інших дій людини в природі.

Метою нашого дослідження стало визначення знань учнів молодших класів, а також виявлення оптимальних психологічних умов екологічного виховання дітей молодшого шкільного віку.

У дослідженні взяли участь учні третіх класів Бердянської ЗОШ №11. Нами було використано комплекс методик, що дозволило не тільки визначити рівень екологічних знать учнів, а й виокремити умови, від яких буде залежати успіх екологічного виховання. 

Отримані експериментальні дані свідчать, що рівень екологічних знань учнів не є достатнім. У цілому вони поверхневі. Рівень знань розподілився таким чином: низький – 33% учнів; середній – 47% учнів; – високий – 20% учнів.

Успіх екологічного виховання значною мірою залежить від урахування ряду психологічних умов. Зокрема, це такі умови: 1) реалізація комплексного підходу до формування знань про природу; 2) врахування вікових, індивідуально-психологічних особливостей школярів; 3) організація безпосередньої діяльності учнів з охорони та поліпшенню природного середовища своєї місцевості під час навчальної та суспільної праці; 4) Добір оптимальних методів і прийомів формування екологічної культури; 5) взаємодія вчителя та учнів з метою формування дбайливого ставлення до навчального середовища.

Наступним етапом роботи стало створення психологічних умов для формування основ екологічної культури молодших учнів. На завершальному етапі дослідження було проведено контрольний експеримент, де були задіяні учні і контрольного,і експериментального класів. Як свідчать дані, якісні показники рівнів розвитку екологічних знань учнів та відповідальне ставлення до природи в експериментальній групі значно відрізняється після формуючого експерименту в порівнянні з контрольним.

Отже, завдяки цілеспрямованому розширенню природничого світогляду учнів молодших класів, залученню їх до відповідальних форм діяльності, значно підвищується рівень екологічного ставлення до природи.
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ФОРМУВАННЯ В МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ УМІНЬ

УДОСКОНАЛЮВАТИ ВЛАСНІ ВИСЛОВЛЮВАННЯ

Суспільна діяльність людини передбачає вступ у різні міжособистісні стосунки, обмін досвідом з усіх сфер життя, передачу інформації від покоління до покоління тощо. Усе це відбувається за допомогою мови. Сьогодні проблема стилістично виразної та правильної мови особливо важлива, оскільки зростає нагальна необхідність грамотно, аргументовано та переконливо доводити власну думку. У зв’язку з цим, розвиток мовлення – це одне з найважливіших завдань навчання учнів початкових класів, адже логічне, чітке, образне усне та писемне мовлення є показником їхнього інтелектуального розвитку.

Мовлення – основа будь-якого розумового процесу, засіб комунікації. Уміння молодших школярів порівнювати, класифікувати, систематизувати, узагальнювати формуються в результаті оволодіння знаннями через мовлення і виявляється також у мовленнєвій діяльності. Без систематичної роботи над збагаченням усного і писемного мовлення молодших школярів неможливий розвиток їхньої мовленнєвої компетентності.

Проблема розвитку мовлення завжди цікавила вчених-лінгвістів, педагогів, методистів. Вона знайшла своє відображення в працях Ф.Буслаєва, К.Ушинського, В.Шереметьєвського, В.Водовозова, М.Корфа та ін.

Взаємозв’язок мовлення і мислення розглядали психологи П.Блонський, С.Рубінштейн, Б.Ананьєв, М.Жинкін тощо.

Теоретичні та практичні питання розвитку мовлення початкових класів аспектуально представлені в роботах М.Соколова, М.Рибникової, В.Голубкова, Д.Кравчука, О.Моринича, М.Вашуленка, Л.Варзацької, Л.Баршай та ін.

Уміння вдосконалювати текст – є одним з головних умінь, необхідних для розвитку писемного мовлення молодших школярів. Формуванню такого вміння сприятиме навчання редагувати власні висловлювання. Воно передбачає подання теоретичних відомостей про властивості текстів різних жанрів, про правила їхньої побудови, про основні типи помилок та шляхи їхнього подолання, формування навичок контролю і самоконтролю за правильністю мовлення. Це робота не певного уроку або проміжку часу, а постійна планомірна, кропітка та цілеспрямована діяльність, яка може навчити школярів створювати найбільш точні, виразні, стилістично правильні висловлювання.
Роботу, що спрямована на розвиток уміння редагувати, необхідно починати з колективної праці, продовжувати в групах, а потім проводити індивідуально. 

На уроках рідної мови доцільно використовувати таки вправи з редагування: робота з деформованим текстом, з реченнями одноманітної структури, ліквідація тавтології, зміна тексту з урахуванням стилю мовлення тощо. Ці вправи мають значний розвивальний ефект, вони дисциплінують мислення, загострюють чуття мови, привчають з декількох варіантів вибирати найбільш вдалий, доречно використовувати слова та речення, спостерігати за послідовністю викладення тексту, знаходити і виправляти помилки різного типу. Поступово в процесі цієї роботи дітям прищеплюються навички удосконалення написаного, виховується пильне та вимогливе відношення до словесного оформлення тексту, розвиток здатності критично оцінювати власне та чуже висловлення.

Отже, відповідно до Державного стандарту загальної середньої освіти України, чинних програм початкової школи з рідної мови пріоритетною є мовленнєва підготовка учнів, спрямована на формування мовної особистості, зокрема вироблення умінь і навичок удосконалювати власні висловлювання. 
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ФОРМУВАННЯ В МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ УМІНЬ КОРИСТУВАТИСЯ ЛІНГВІСТИЧНИМИ СЛОВНИКАМИ НА УРОКАХ РІДНОЇ МОВИ

У відповідності з Державним стандартом початкової загальної освіти України в сучасній школі реалізується посилення практичного і виховного спрямування мовної освіти, формування мовно-мовленнєвої культури молодшого школяра. Функціональний підхід до шкільного мовного курсу передбачає, що робота над мовною теорією, засвоєння відповідних знань підпорядковуюся інтересам мовленнєвого розвитку учнів, від якого значною мірою залежить успішність процесу становлення особистості.

У психологічному і дидактичному осмисленні цього питання неоціненне значення мають праці науковців минулого К.Ушинського, Л.Виготського, Н.Тализіної, Ф.Буслаєва, М.Рибникова, І.Срезнєвського, К.Бархіна, М.Скаткіна, а також сучасні дослідження М.Вашуленка, Л.Петерсон, Н.Степанюк, Н.Косенка, В.Дубічинського тощо. 

Неможливо опанувати мову раз і назавжди, вона становить собою живий організм, який постійно змінюється. Потреба вибору мовної одиниці з кількох можливих регулюється принципами мовного відбору. Відтак з’являється необхідність працювати з довідковою літературою, а саме з лінгвістичними словниками. Ці видання характеризуються властивою їм специфічною, зручною для сприймання та користування формою подання інформації, що дозволяє школярам швидко та без надмірних зусиль отримувати точні, науково вірогідні відомості про лексичні одиниці.

Детальний аналіз навчально-методичного комплекту (підручники з рідної мови для 1 – 4 класів, методична література для вчителя тощо) дозволяє констатувати наявність суперечностей між його змістом та вимогами до рівня загальноосвітньої підготовки учнів, зазначеними в Державному стандарті початкової загальної освіти. Цей документ передбачає формування умінь та навичок користування лексикографічними джерелами, проте це завдання в сучасних підручниках реалізується не в повному обсязі. 

Метою дослідження є виявлення основних знань і умінь в галузі лексикографії як складової частини професійної компетентності вчителя початкових класів та формування в молодших школярів потреби користуватися лінгвістичними словниками. Для досягнення цієї мети доцільним є введення лексикографічного компоненту на кожному уроці мови, який має стати суттєвим доповненням до базового матеріалу уроку. Ефективне залучення молодших школярів до роботи зі словниками, на нашу думку, може відбуватися на факультативних заняттях, у позакласній роботі, за допомогою розробки алгоритму користування словниками тощо. Така організація процесу навчання буде сприяти поглибленню та систематизації знань про лексикографічні праці, їхнє призначення і будову.

Звичка усвідомлювати лінгвістичне утруднення та намагатися вирішувати його за допомогою словника – це особистісна характеристика людини, один з показників його культури. Таким чином, словники можна вважати засобом не тільки навчання школярів, але й їхнього виховання.

Робота з лексикографічними джерелами стає дедалі актуальнішою, адже в умовах надшвидкого накопичення інформації з усіх галузей знань особливо зросло значення видань для оперативного одержання надійних відомостей про лексичні одиниці. 

Отже, оволодіння вміннями і навичками самостійного користування словниками в навчальному процесі, забезпечення необхідності постійно звертатися до довідкової літератури з метою здобуття нових знань буде сприяти формуванню мовної та мовленнєвої компетентності випускника початкової школи.
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УМОВИ НАВЧАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
ТВОРЧОЇ ПРОЕКТНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
У зв’язку з розвитком сучасних технологій викладання трудового навчання в початковій школі проблема творчої проектної діяльності набуває особливої актуальності.

Освітня галузь “Технологія”, що втілює в собі ідеї практичного навчання дітей, запропоновані Я.Коменським, Г.Песталоцці, К.Ушинським, синтезує розвинуті раніше напрями трудового навчання в одну інтегровану модель, що дає досить повне уявлення про техніко-логічну сторону навколишнього світу, сприяє більш свідомому засвоєнню технологічної культури. Синтез теорії і практики, освіти і праці, єдність техніки і педагогіки – ось окремі аспекти складної проблеми – підготовки учнів до зрілого життя.

Метою нашого дослідження є визначення умов ефективності проектного методу на уроках трудового навчання: технічної і художньої праці. 

Метод проектів – це спосіб досягнення дидактичної цілі через детальну розробку проблеми, яка МАЄ завершитись реальним результатом, оформленим тим чи іншим способом [3, с.34]. Метою проектного методу є створення умов для формування дослідницьких умінь учнів, сприяючи розвитку творчих здібностей. При цьому вчитель виступає в ролі консультанта, а учень виконує роль активного учасника навчального процесу, є суб’єктом навчальної діяльності.

Проблеми впровадження методу проектів у навчально-виховний процес здійснювали П.Архангельський, К.Баханов, Г.Ващенко, В.Гузєєв, Л.Даниленко, Т.Довбенко, І.Єрмаков, В.Тименко, Н. Котелянець та ін. 

Метод проектів передбачає самостійну творчу роботу учнів, виконувану під керівництвом учителя. На уроках трудового навчання: технічної та художньої праці початковій школі важливо, щоб проекти були реальними і доступними для реалізації учнями. Практичне втілення проектів включає обов’язкове складання обґрунтованого плану дій кожного з учнів на основі виявлення можливих рішень проблеми і обговорення найбільш оптимального шляху її реалізації.

До безперечних переваг методу проектів належить формування навичок безконфліктного спілкування учнів; високий рівень організації, який має забезпечити здатність самостійно здійснювати різні види діяльності [1, с.60].
У цілому, всі практичні роботи повинні стати ареною експериментування. При цьому не може бути виробництво заради виробництва. Головною метою стає усвідомлення учнями зв’язку між використовуваним матеріалом і знаннями, які вони мають на даний момент. Усі пропоновані учнями технічні рішення необхідно розташувати в технологічній послідовності, це дозволяє краще осмислити технічні зміни, що відбуваються.

У результаті проведеного дослідження нами було визначено основні умови ефективності проектного методу: тематика проектних завдань має бути достатньо широкою, щоб охопити основні розділи програми предмету “Трудове навчання: технічна і художня праця”; вираження проекту у формі графічного зображення та формулювання технологічної послідовності запланованих дій учнем; усвідомлення учнями зв’язку між використовуваним матеріалом і знаннями, які вони мають на даний момент.

Отже, метод проектів набуває нового переосмислення в умовах реформування сучасної початкової освіти, оскільки він найповніше відображає взаємодію всіх учасників навчально-виховного процесу.

ЛІТЕРАТУРА

1. Башинська Т. Проектувальна діяльність – основа взаємодії вчителя та учнів / Т.Башинська // Початкова школа. – 2003. – №7. – С. 59-61.

2. Мариновська О. Метод проектів як форма відображення проектної культури в освіті / О.Мариновська // Управління освітою. – 2008. – №6. – С. 19-29.

3. Тименко В.П. Календарне планування уроків з художньої праці / В.П.Тименко // Початкова школа. – 2002. – №9. – С. 18-22.

4. Шликене Т.Н. Метод проектов как одно из условий повышения мотивации обучения учащихся / Т.Н.Шликене // Начальная школа. – 2008. – №9. – С. 34-38.
Анна Самура,

2 курс факультету початкової освіти 
та практичної психології.
Наук. керівник: асистент А.С.Толкачова
ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНИХ ЯКОСТЕЙ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Молодший шкільний вік – особливий етап у формуванні ставлення людини до навколишнього світу, час, коли визначається спрямованість особистості – громадська, колективістська, чи навпаки, егоїстична, індивідуалістська. Одне з найважливіших місць у системі виховання підростаючого покоління посідає моральне виховання. Цією проблемою займались такі видатні діячі, як К.Ушинський, Ю.Бабанський, О.Свченко, А.Алексюк, А.Макаренко та ін. 

Мета морального виховання – формування цілісної моральної особистості: виховання моральної свідомості та моральних переконань, виховання навичок і звичок моральної поведінки, набуття учнями досвіду моральних відносин. Для досягнення поставленої мети педагог урізноманітнює виховні заняття, проводячи їх у формі бесіди, рольової чи рухливої гри, усного журналу, заочної подорожі і т.д. Конкретні завдання кожного виховного заняття визначають таким чином, щоб моральне виховання здійснювалось у поєднанні з ідейно-політичним, трудовим, естетичним. Основним методом вивчення моральної вихованості є метод спостереження в різних конфліктних життєвих ситуаціях. Такі ситуації стають “індикаторами”, які демонструють моральний розвиток учнів.

Ми вважаємо, що роботу з морального виховання молодших школярів в загальному вигляді можна представити як послідовне розв’язання таких завдань: розширювати, поглиблювати і систематизувати знання дітей про моральні норми і правила культурної поведінки, прийняті в суспільстві; викликати у школярів активне бажання культурно поводитися, додержувати правил для учнів та інших морально-етичних норм, виробляти негативне, неприязне ставлення до антигромадських виявів у навколишньому житті; вчинки, узагальнювати й нагромаджувати досвід моральної поведінки.

Для визначення рівня моральної вихованості учнів необхідні певні критерії її оцінки. На нашу думку, основними критеріями визначення рівня вихованості учнів можуть бути такі моральні якості: чуйність, взаємодопомога, дисциплінованість, єдність слова і діла, відповідальність, сила волі, працьовитість, критичність і самокритичність, старанність, активність, турботливість. Моральне становлення особистості учня залежить від багатьох зовнішніх і внутрішніх чинників, що утворюють механізм, який базується на тому, що психіка дитини має соціальну природу, а розвиток її забезпечує лише випереджальне навчання.

Із початком шкільного віку настає якісно новий етап у становленні моральної свідомості: з одного боку, відбувається збагачення й розвиток наявних уявлень, сформованих ще в дошкільному віці, а з другого – активний процес набування й засвоєння нових моральних уявлень і понять, тобто моральних знань. Моральні знання становлять основу розвитку моральної свідомості в молодшому шкільному віці і є одним з основних її компонентів. Адже для того, щоб вчинки школяра відповідали вимогам моральних норм і правил, він має знати що таке добре і що таке погано. Моральні переконання, визначаючи поведінку та вчинки людини, лежать в основі виявлення вольових якостей особистості: сміливості та рішучості, мужності й витривалості, наполегливості та терпеливості, стійкості до негативних впливів.

Отже, визначення та обґрунтування моральної вихованості молодших школярів допомагає в педагогічній роботі забезпечити зворотний зв’язок у процесі морального виховання особистості, одержати інформацію про досягненні результати у виховній роботі.

Моральний розвиток молодших школярів перебуває на початковому етапі. Багато вчинків дітей імпульсивні і залежать від конкретних ситуацій. Але моральні норми, засвоєні в дошкільному віці у шкільному періоді життя починають глибше усвідомлюватися й перетворюватися на стійкі моральні принципи. 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ПРОБЛЕМИ АДАПТАЦІЇ ДИТИНИ ДО ШКОЛИ

Вступ до школи знаменує собою початок нового вікового періоду в житті дитини – молодший шкільний вік, ведучою діяльністю якого стає навчальна діяльність. Вчені, педагоги і батьки прикладають максимум зусиль до того, щоб зробити шкільне навчання не тільки ефективним, але і корисним, приємним, бажаним як для дітей, так і для дорослих, які піклуються про них. 

У школі останнім часом відбулися серйозні перетворення, введені нові програми, змінилася структура школи. Усе більш високі вимоги пред’являються до дітей, які йдуть у перший клас. Для того, щоб адаптуватися дитині до школи, необхідно докласти не аби яких зусиль.

Проблемою адаптації дітей до умов шкільного навчання займались видатні педагоги та психологи: Л.Божович, Л.Виготський, А.Венгер, Д.Ельконін, А.Запорожець, Н.Гуткіна та багато ін.
Діти далеко не з однаковою успішністю “уживаються” у нові умови життєдіяльності. У дослідженні Н.Гуткіної виявлено 3 рівні адаптації дітей до школи: 

– високий рівень адаптації. Першокласник позитивно ставиться до школи, пропоновані вимоги сприймає адекватно; навчальний матеріал засвоює легко; глибоко й повно опановує програмний матеріал; вирішує ускладнені завдання; старанний, уважно слухає вказівки, пояснення вчителя; виконує доручення без зовнішнього контролю; виявляє велику цікавість до самостійної навчальної роботи, готується до всіх уроків; суспільні доручення виконує охоче й сумлінно; займає в класі сприятливе статусне положення.
– середній рівень адаптації. Першокласник позитивно ставиться до школи, її відвідування не викликає негативних переживань; розуміє навчальний матеріал, якщо вчитель викладає його докладно й наочно; засвоює основний зміст навчальних програм, самостійно вирішує типові завдання; зосереджений і уважний при виконанні завдань, доручень, вказівок дорослого, але при його контролі; буває зосереджений тільки тоді, коли зайнятий чимсь для нього цікавим; готується до уроків і виконує домашні завдання майже завжди; суспільні доручення виконує сумлінно; дружить із багатьма однокласниками.

– низький рівень адаптації. Першокласник негативно або індиферентно ставиться до школи; нерідкі скарги на нездоров’я; домінує подавлений настрій; спостерігаються порушення дисципліни; матеріал, що пояснюється вчителем, засвоює фрагментарно; самостійна робота з підручником утруднена; при виконанні самостійних навчальних завдань не проявляє інтересу; до уроків готується нерегулярно, йому необхідний постійний контроль, систематичні нагадування й спонукання з боку вчителя й батьків; зберігає працездатність і увагу при подовжених паузах для відпочинку; для розуміння нового й рішення завдань за зразком вимагає значної навчальної допомоги вчителя й батьків; суспільні доручення виконує під контролем, без особливого бажання, пасивний; близьких друзів не має, знає по іменах і прізвищам лише частину однокласників.

Однак значна кількість дітей, незважаючи на “паспортний” вік і наявні в них “шкільні” навички й уміння, мають великі труднощі в навчанні. Основною причиною їхнього неуспіху є те, що вони ще малі “психологічно”, тобто не готові до шкільного типу навчання. 

Надзвичайно важливе своєчасне виявлення такого роду незрілості дітей, тому що можливе більш повне її подолання ще в дошкільному віці, що дозволить попередити саме виникнення багатьох проблем.


Під час дослідження нами було використано комплекс методик, запропонованих вченими для вивчення компонентів психологічної готовності (інтелектуального, емоційно-вольового, соціально-психологічного). 


Проведене нами дослідження серед дітей шестирічного віку уможливило дійти висновку, що третина учнів першого класу має низькі показники, причому за всіма трьома компонентами психологічної готовності (інтелектуального, емоційно-вольового, соціально-психологічного). У зв’язку з цим, ми вважаємо, що виникає необхідність у проведені розвивальної роботи з підвищення психологічної готовності першокласників.
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ФОРМУВАННЯ ТА КОРЕКЦІЯ МОТИВАЦІЇ УЧІННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
Реформа шкільної освіти, неперервність сучасної освіти вимагають від людини самостійного підвищення свого професійного та культурного рівня, здатність ставити і вирішувати завдання самовдосконалення та саморозвитку, вміння постійно навчатися. Принцип гуманізації сучасної школи передбачає створення умов для творчого розвитку та самореалізації кожної особистості, формування потреби та здатності особистості до самоосвіти. Однак це неможливо, якщо в людини з дитинства не прищеплене бажання вчитися та знаходити задоволення в процесі навчання. Розвиток навчальної мотивації учнів є однією із найважливіших умов успішного навчання.
Розробка питань мотивації ведеться інтенсивно в різних галузях психологічної науки з використанням безлічі методів. За даними досліджень українських вчених М.Боришевського, Ю.Гільбуха, О.Дусавицького, С.Максименко, Ю.Машбиця, В.Моляко, О.Скрипченка, В.Семиченко мотиваційна складова є провідним компонентом навчальної діяльності. Основи мотивації навчання закладаються у початковій школі, тому саме молодший шкільний  вік має великі резерви формування мотиваційної сфери учнів. Мета даного дослідження – визначення індивідуальних мотивів навчальної діяльності молодших школярів. 

Сучасні психологи схиляються до думки, що особистість має дві провідні мотиваційні системи: зовнішню і внутрішню мотивацію. Система зовнішньої мотивації пов’язана з інструментальною діяльністю і зовнішньою системою контролю. Система внутрішньої мотивації – це система самодіяльності й внутрішнього контролю, пошуку напруги й труднощів, супроводжується інтересом і наснагою. Відсутність напруги в цій системі приведе до нудьги й апатії, чого людина завжди прагне уникати. У психічно здорової і зрілої людини мають ефективно функціонувати обидві системи при відносному домінуванні останньої. Система навчання має бути такою, щоб повноцінно реалізовувати завдання розвитку двох провідних систем особистості. Але існуюча система навчання експлуатує й перевантажує систему зовнішньої мотивації при практичному ігноруванні системи внутрішньої мотивації. Таким чином, що мотивація навчання – така організація навчальної діяльності, що максимально сприяє розкриттю внутрішнього мотиваційного потенціалу особистості учня.
Упродовж молодшого шкільного віку спостерігається визначена динаміка відношення дітей до навчання. На початку свого шкільного життя, маючи внутрішню позицію школяра, діти хочуть вчитися, при чому вчитися добре, відмінно. Процес отримання високої оцінки стає для них метою, за якою можуть стояти різні мотиви. Спочатку вони прагнуть до нього як до суспільно корисної діяльності взагалі, потім їх залучають до окремих прийомів навчальної роботи і діти починають самостійно перетворювати конкретно-практичні задачі в навчально-теоретичні, цікавлячись внутрішнім змістом навчальної діяльності. Але мотивація невстигаючих школярів специфічна – при наявності сильних мотивів, пов’язаних з одержанням оцінки, коло їх соціальних мотивів значно звужене, що збіднює їх мотивацію в цілому. Дослідження закономірностей її формування складає одну з першочергових і разом з тим важких проблем у сучасній дитячій і педагогічній психології. Ми вважаємо, що для формування внутрішньої мотивації процесу навчання доцільно надавати свободу вибору, формувати пізнавальний інтерес шляхом демонстрації неочікуваних, заманливих та цікавих проявів предмета, ставити перед дітьми систему завдань, що вимагає активного пошуку шляхів рішення, максимально зняти зовнішній контроль та звести до мінімуму застосування нагород і покарань за результати навчання, створювати атмосферу співробітництва на кожному уроці, показати позитивний характер відносин учителя до учнів.
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ДИДАКТИЧНА ХАРАКТЕРИСТИКА СИСТЕМИ ОЦІНЮВАННЯ НАВЧАЛЬНИХ ДОСЯГНЕНЬ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Важливою умовою формування особистості школяра, його пізнавальної та інтелектуальної активності є система оцінювання навчальної діяльності. Нова система оцінювання насамперед дозволяє стимулювати творчість школяра, а саме: творчий інтелект і здібності (уміння розв’язувати нестандартні задачі, ставити проблеми, створювати оригінальні ідеї, проводити дослідження); власне пізнавальну активність учня і його самостійність, спроможність до самоконтролю.

Цією проблемою займалися такі вчені як: О.Богданова, Д.Глуханюк, К.Делікатний, які розглядали: гарна оцінка є заохоченням, а погана – покаранням.

Головна мета перевірки результативності навчання – це забезпечення ефективності шляхом приведення до системи знань, умінь, навичок учнів, самостійного застосування здобутих знань на практиці, стимулювання навчальної діяльності учнів, формування в них прагнення до самоосвіти.

Перевірка – це виявлення рівня знань, умінь і навичок; оцінка – це вимірювання рівня знань, умінь і навичок; результати перевірки і оцінювання фіксуються (облік) у журналах, відомостях, щоденниках учнів.

Перевірка знань, умінь і навичок учнів, їх оцінювання і облік разом складають контроль знань, умінь і навичок [1, с.56].

Перевірка знань, умінь і навичок учнів та їх оцінювання виконують такі функції: а) освітню (навчальну), суть якої в тому, що вона є корисною для всього класу. Слухаючи змістовну відповідь товариша або спостерігаючи за виконанням вправ, учні звіряють з ними свої знання, ставлять запитання, доповнюють, відмічають недоліки, що сприяє повторенню та систематизації знань всіх учнів.; б) виховну, яка виходить з того, що очікування перевірки спонукає учня регулярно готувати уроки; в) розвивальну – у процесі навчання в учнів розвивається логічне мислення, зокрема вміння аналізу і синтезу, порівняння і узагальнення, абстрагування і конкретизації, класифікації та систематизації, мислитель на діяльність, мовлення, пам'ять, увага, уява; г) діагностичну – у процесі перевірки і оцінки виявляють успіхи та недоліки в знаннях, уміннях, навичках учнів, встановлюють причини і шляхи їх усунення, визначають заходи, спрямовані не поліпшення успішності; д) стимулюючу – схвалення успіхів учня сприяє розвитку в нього спонукальних мотивів до навчання; е) оцінювальну – об’єктивна оцінка знань, умінь і навичок учнів сприяє кращому навчанню; є) управлінську – на основі перевірки та оцінювання визначається стан успішності учнів, що дає змогу запобігти неуспішності або подолати її. У цьому випадку вчитель коригує і свою власну діяльність – змінює методику викладання, вдосконалює навчальну діяльність учнів.

У практиці навчання найбільш поширеними є текучий, підсумковий, тематичний і попередній перевірки [2, с.88].

Поточна перевірка знань проводиться на кожному уроці. Вона є необхідним компонентом навчального процесу при поясненні, закріпленні і повторенні матеріалу. Поточна перевірка дозволяє виявити знання, вміння, навички, вже сформовані в учня, і на їх основі вчитель подалі будує навчальний процес. Поточна перевірка знань проводиться у формі опитування (в спеціально відведений час), перевірки домашнього завдання (під час виконання самостійної перевірочної роботи). Деколи її здійснюють у формі запитань і завдань у ході пояснення, повторення або закріплення навчального матеріалу.

Тематична (періодична) перевірка полягає в забезпеченні контролю за засвоєнням всієї теми. Цей вид перевірки має дуже велике значення для систематизації матеріалу.

Учитель задає такі запитання або пропонує такі завдання, які за короткий проміжок часу дають можливість учневі побачити основний зміст теми, основні її ідеї. У цьому полягає суть тематичної перевірки.

Отже, підсумкова перевірка і оцінка знань проводиться за кожний семестр і за навчальний рік. Її значення в тому, щоб дати правильну об’єктивну оцінку досягнутим успіхам учня, рівню його розвитку. Враховуються всі аспекти навчальної діяльності. Підсумкова оцінка відображає результати роботи школяра, але вона не являє собою середнє арифметичне всіх оцінок, які учень одержав за цей період [3, с.46]. 
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СПОСТЕРЕЖЕННЯ ТА ПРАКТИЧНІ ЗАВДАННЯ-ДОСЛІДЖЕННЯ ЯК МЕТОДИ ЕКОЛОГІЧНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Екологічні проблеми давно віднесені до загальнодержавних і світових. Із суто біологічних вони стали соціальними, етичними, психолого-педагогічними. Саме тому сучасна освіта покликана забезпечити підготовку молодого покоління, здатного вивести країну та світ з екологічної кризи, в яку людство потрапило нехтуючи законами взаємовідношення суспільства і природи.

“Концепція екологічної освіти України”, яка була затверджена рішенням колегії Міністерства освіти і науки від 20.12.2001 р., спрямовує сучасну педагогічну науку і практику на перебудову освіти відповідно до нових екологічних вимог суспільства.

На думку А. Христофор, важливе значення для цього має безпосереднє спілкування з природою під час спостережень, екскурсій, прогулянок та практичних завдань-досліджень. Усе це навчає дітей бути небайдужими до природи, розвиває емоційний внутрішній світ, формує стійку екологічну поведінку, розвиває творчі здібності [4, с.2].

Варто зазначити, що успішне екологічне виховання молодших школярів можливе за умов застосування різноманітних ефективних форм і методів навчання. Таким, зокрема, наголошує С.Балашова, є спостереження. Науковець виділяє певні вимоги до проведення цієї форми роботи на уроках з курсу освітньої галузі “Людина і світ” в початковій школі: 1) спостереження мають бути регулярними; 2) за одним і тим самим об`єктом спостереження проводяться протягом кількох років; 3) паралельно мають проводитися метеорологічні та фенологічні спостереження.

Необхідною умовою є те, що спостереження починаються з перших днів навчання й тривають упродовж усіх чотирьох навчальних років [1, с.20].

І.Грущинська звертає увагу на те, що складність ведення спостережень призвела до ситуації, коли вчителі початкових класів нехтують цим важливим практичним методом або зводять спостереження лише до споглядання природи [2, с.33]. 

На нашу думку, це неприпустима помилка. Споглядання є одним із етапів спостережень. Спостереження вирізняється цілеспрямованістю сприйняття, спрямованого на виділення істотних ознак, та встановлення причинно-наслідкових зв’язків між живою, неживою природою та діяльністю людини. Така структура ведення спостережень підводить дітей до розуміння екологічної піраміди.

Ефективним методом залучення дітей до природоохоронної діяльності є також виконання практичних завдань-досліджень. Це і практичний аналіз фенологічних спостережень за природою, і дослідження взаємозв’язку людини і природи на діяльнісному рівні, і пряме спілкування з природою (висаджування, охорона та піклування за рослинами).

О.Сапронова та Т.Васильєва в своїх наукових доробках доводять, що елементи дослідництва в процесі практичної роботи розвивають уміння застосовувати знання на практиці, викликають почуття відповідальності за результати своєї праці, за збереження природного середовища як важливого фактора існування людини. Це підвищує пізнавальну активність учнів і стимулює їхню самостійність у роботі [3, с.28].

Таким чином, можна зробити висновок, що нехтувати спостереженням та практичними завданнями-дослідженнями в початковій школі ні в якому разі не можна. Адже самих теоретичних знань недостатньо для формування стійкої екологічної культури. Саме через практичну роботу молодші школярі набувають міцніших знань, відбувається формування стійких екологічних установок, виховується почуття особистої відповідальності перед навколишнім середовищем.
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ЕКОЛОГІЧНЕ ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
ЯК ОСНОВНЕ ЗАВДАННЯ ПОЧАТКОВОЇ ЛАНКИ ОСВІТИ

На сучасному етапі питання традиційної взаємодії природи з людиною виросли в глобальну екологічну проблему. Сьогодні суспільство все більше усвідомлює гостру потребу у вихованні екологічно грамотних громадян, здатних відчувати себе органічною складовою природи. Починати екологічне виховання, на нашу думку, треба з молодшого шкільного віку, оскільки в цей час надбані знання можуть надалі перетворитися в міцні переконання. Ці пріоритети сучасної освіти були затверджені в Державному стандарті початкової освіти, Державній програмі “Освіта. Україна XIX століття” та в інших нормативно-законодавчих документах [1].

Проблемою удосконалення процесу екологічного виховання в системі початкової школи, шляхом створення сучасних програм і навчальних посібників, постійно займаються як українські вчені (Т.Байбара, Н.Бібік, О.Біда, К.Гуз та ін.), так і російські (Л.Хафизова, Н.Салєєва, В.Підберезний). Їх дослідження присвячені єдиній меті – всебічній ґрунтовній підготовці молодших школярів, здатних визначати, усвідомлювати та оптимально вирішувати екологічні та соціальні проблеми на основі наукових знань, загальнолюдських цінностей та власного досвіду.

Ми поділяємо позицію В.Вербицького стосовно того, що важливим засобом формування у молодших школярів свідомого морально-етичного ставлення до навколишнього середовища є функціонування екологічної освіти як цілісної системи, основною складовою якої має бути діяльнісний компонент, що передбачає наявність свідомого прагнення до екологічної діяльності, спрямованої на формування екологічного мислення й екологічно-моральну поведінку [1, с.2]. 

Вищевказані положення знайшли відображення в наукових доробках Н.Демешкант, яка наголошує на тому, що становлення екологічної грамотної особистості та формування міцних установок на природоохоронну діяльність молодших школярів відбувається не одразу, а поступово. Вчителі та батьки повинні усвідомити наявність наступних етапів формування екологічної культури: бачення і розуміння краси навколишнього світу; усвідомлення, що природа не є чимось відстороненим від людини, а що людина є невід`ємною частиною природи; формування потреби не лише споглядати, а й бережливо ставитися до природи, охороняти та збагачувати її; становлення екологічної відповідальності, яка базується на екологічних знаннях [2, с.138].

Нині в сучасній освіті діє багатопредметна модель, згідно з якою розвиток освіти в сфері екологічної безпеки пов`язаний, головним чином, із впровадженням в спеціальні дисципліни екологічних ідей, понять, принципів, підходів. У практиці вчителів початкової школи усіх навчальних закладів України реалізуються головні завдання екологічного компоненту освіти через надзвичайно цікаві для дітей форми роботи: мандрівки та екскурсії (як реальні, так і уявні), ігри, конкурси, задачі з природничим змістом, зоохвилинки, „хвилинки-цікавинки” та фізкультхвилинки на природничу тематику. За  Г. Дудик та В.Шабликіною ефективними є також такі форми роботи як розробка пам’яток екологічної поведінки в природі, пошукова діяльність молодших школярів [3, с.19].

Проте самих знань із охорони навколишнього середовища недостатньо. Важливо, щоб школярі на практиці брали участь у збереженні та збагаченні природи рідного краю. Тільки в цьому разі у них формуватимуться необхідні уміння і навички, розвинеться відповідальне ставлення до навколишнього середовища.

Така спрямованість навчальної діяльності зумовлена значними світоглядними зрушеннями в сучасній системі екологічної освіти, а саме, корекцією установлених раніше, і застарілих на даний момент орієнтацій, згідно яким людська діяльність зумовлена не лише соціальними і культурними чинниками, а й складними, різноманітними зв`язками з природним середовищем. Тому гармонійний розвиток особистості молодшого школяра та природи має найвищу цінність.

Таким чином, становлення й розвиток екологічно грамотного суспільства стає можливим лише за умови наявності глибоких екологічних знань у широких верств населення, які здобуваються упродовж усього життя, першою сходинкою якого є саме початкова школа. 

ЛІТЕРАТУРА

5. Вербицький В. Соціально-педагогічна концепція екологічної освіти / В.Вербицький // Початкова школа. – 2007. – № 6. – С. 1-5.

6.  Демешкант Н.А. Екологічна освіта та виховання як важливі складові формування майбутнього фахівця / Н.А.Демешкант // Наук. зб. МОН України “Проблеми освіти”. – 2008. – №55. – С. 137-141.

7.  Дудик Г. Формування екологічної свідомості дітей починається змалку / Г.Дудик, В.Шабликіна // Почткова школа. – 2007. – № 6. – С. 19-21.

Анастасія Холод,
2 курс соціально-гуманітарного факультету.

Наук. керівник: к.психол.н., доц.Л.Р.Кашкарьова
КОХАННЯ В ЮНОСТІ – ФІЗІОЛОГІЧНА ПОТРЕБА ОРГАНІЗМУ 
ЧИ ПЕРЕДУМОВА СІМЕЙНОГО ЖИТТЯ?
У віковій психології юність визначається як стадія розвитку, що починається із статевого дозрівання і завершується настанням дорослості. Однак вже це поняття, в якому перша межа – фізіологічна, а друга – соціальна, показує складність і багатовимірність явища. Сьогодні, як і раніше, питання про кохання в юності викликає багато суперечок і дискусій не тільки серед науковців: філософів, педагогів і психологів, – а й у молодіжному середовищі. Тому пошук відповіді на нього потребує досконалого дослідження й врахування різних точок зору, зокрема саме юнаків і дівчат.

Метою нашого дослідження було теоретичне обґрунтування сутності, місця і значення кохання в юнацькому віці у світлі сучасних умов життя. Дослідження проводилося методами анкетування та бесіди серед студентів різних навчальних закладів України (Бердянського педуніверситету, Дніпропетровського національного університету, Павлоградського медичного училища). У ньому взяли участь 10 юнаків і 10 дівчат, яким щойно виповнилося 18 років.

На запитання анкети: чим є кохання в юності – фізіологічною потребою організму чи передумовою сімейного життя, – 80% респондентів відповіли, що кохання в юності є не що інше, як передумова сімейного життя. Відповідно, 20% – фізіологічна потреба організму. Досить неочікуваним було те, що більшість хлопців вважають кохання передумовою сімейного життя і взагалі ставляться до нього дуже серйозно.

Проаналізувавши наукову літературу та думки, висловлені студентами під час бесіди, ми з’ясували таке. Раннє юнацтво – період завершення фізичного розвитку людини, тому статеве дозрівання надає сильне, хоча і не завжди свідоме, сексуальне забарвлення всім юнацьким хвилюванням й інтересам. Але чому немало людей впевнені в тому, що кохання в юнацькому віці не що інше, як фізіологічна потреба організму? Ця думка не вірна. Статеве кохання являє собою гармонічну єдність чуттєвого (еротичного) потягу і потребу в глибокому особистісному спілкуванні та злитті з коханою людиною. Результати бесіди свідчать, що молодь XXI століття зберігає віру в справжнє кохання і вважає, що саме воно в ранньому юнацькому віці є однією з головних передумов сімейного життя.

Кохання – найбільш незрозуміле почуття людини, якому присвячена величезна кількість томів поезії і прози, але так до кінця й невідоме. Хтось із філософів колись сказав, що досвід кохання – це найчарівніший досвід людини. У ньому існує дещо математично точне, що має певні закономірності і гармонію дивного. Інакше це і не було б досвідом, тобто світлом, відвойованим у хаосу.

В юнацтві ми часто відсторонено ставимося до кохання, відштовхуючись від твердження про те, що воно не повинно займати пріоритетне місце в нашому житті, оскільки мріємо про великі й серйозні звершення. Однак попри все люди прагнуть справжнього і вічного кохання. Вони одружуються, і в їхньому житті починає домінувати спокій і сімейне тепло. Проте, люди забувають, що досить важливим залишається досвід людського серця – досвід захоплення й вірності, який перебуває в серцях завжди. Він не може бути втраченим, бо це те, що увійшло навічно в тканину душі.

Кохання – дивне. Але чи вважаєте ви дивним те, що дружини декабристів пішли за чоловіками до Сибіру, жертвуючи багатством і майбутнім? Або, мабуть, було б дивним те, що Пенелопа, кохаючи Одіссея, не чекала на нього двадцять років в ті часи, коли мандрували довго і часто поверталися немов із небуття? Розуміння дивного і не дивного виробляє епоха і домінуюче в ній світосприймання. Але це не звільняє людину ні від власного розуміння, ні від вибору рішення. Кохання намагаються зрозуміти, систематизувати, обмежити певними рамками і дати відповідь на вічне запитання – чому люди кохають? Але це неможливо. Про того, хто кохає, кажуть, що він бачить оточуючий світ нереальним, та точніше було б стверджувати про те, що він бачить в ньому нові реальності. Одна з них – зв'язок між нашою сутністю і зірками, що горять на небі. Існує традиція розглядати кохання як те, що відноситься до області стихійного і несвідомого. Воно само по собі народжується, воно само по собі зникає.

Проаналізувавши погляди досвідчених вчених та думки вісімнадцятирічних юних, які ще не мають власного досвіду, можемо стверджувати, що, сучасне кохання докорінно відрізняється від звичайного статевого потягу. По-перше, воно передбачає в коханої істоти взаємне кохання, по-друге, сила і тривалість його бувають такими, що неможливість володіння і розлучення сприймаються обома сторонами як нещастя, і люди йдуть на величезний ризик, навіть ставлять на карту своє життя, щоб тільки належати один одному.
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ФОРМУВАННЯ МОТИВІВ ДО САМОСТІЙНОЇ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Проблема розвитку мотивації навчання і по сьогодні залишається актуальною. Реформа шкільної освіти та перехід на 12-річний термін шкільного навчання, безперервність сучасної освіти вимагають від людини самостійного підвищення свого професійного та культурного рівня, здатності ставити і вирішувати завдання самовдосконалення та саморозвитку, вміння безперервно та постійно навчатися. Принцип гуманізації сучасної школи передбачає створення умов для творчого розвитку та самореалізації кожної особистості, формування потреби та здатності особистості до самоосвіти. Однак це неможливо, якщо з дитинства не прищеплене бажання вчитися та знаходити задоволення в процесі навчання. 
Чому одні учні охоче йдуть до школи, а інші відмовляються вчитися? Чому хтось успішно вписується в шкільний соціум, а в когось у школі суцільні проблеми? Чому окремі учні з задоволенням виконують шкільні завдання та займаються самоосвітою, а деякі вважають цю роботу тягарем? Мотивація, самостійної діяльності учнів, її формування й корекція є основою шкільних успіхів та негараздів.

За даними досліджень вчених І.Бех., Н.Бойко, М.Гамезо, Ю.Гільбуха та ін., мотиваційна складова є провідним компонентом навчальної діяльності. Основи мотивації навчання закладаються у початковій школі, тому саме молодший шкільний вік має великі резерви формування мотиваційної сфери учнів. 
Мета дослідження – теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити формування у молодших школярів мотивів до самостійної навчальної діяльності.

Експеримент проводився на базі Бердянської загальноосвітньої школи № 11. В дослідженні, що тривало упродовж першого навчального семестру, взяли участь учні других класів. У процесі дослідження використовувались комплекс методик: 1) дослідження загального ставлення до школи на основі малюнкової методики; 2) дослідження детермінованості основних мотивів навчання молодших школярів А.Чернишова [4]; 3) оцінка рівня шкільної мотивації (автор Н.Лусканова) [4].
При використанні вищезгаданих методик в самостійній навчальній діяльності молодших школярів виявлені наступні мотиви: пізнавальні (загально-пізнавальні) – 19 %, учбово-пізнавальні 15%, самоосвітні – 7%, соціальні (спілкування з вчителем) 20%,(спілкування з однокласниками) – 19%, відвертання неприємностей 20%.

Дослідження особливостей мотивів самостійного учіння молодших школярів дало змогу визначити, що вони можуть мати як позитивний, так і негативний вплив на навчальну діяльність. Позитивними характеристиками є: загальне позитивне ставлення молодших учнів до школи; широта їхніх інтересів (вони цікавляться багатьма явищами життя); допитливість, що є виявом розумової активності. 

У процесі дослідження була виявлена недостатня дієвість мотивів, нестійкість – мотиви швидко задовольняються, мала усвідомленість, слабка узагальненість, орієнтування учнів найчастіше на результат навчання, а не на способи навчальної діяльності, внаслідок чого не утворюється інтерес до подолання труднощів у самостійній навчальній діяльності, а це в цілому перешкоджає навчанню.

Таким чином, мотиви навчальної діяльності є сукупністю багатьох факторів, що обумовлюють прояви пізнавальної активності, та спрямовують учня на різні напрями самостійної навчальної діяльності. Виконання тих чи інших видів самостійної діяльності стимулюють і зміцнюють вольові зусилля, сприяють формуванню пізнавальних інтересів та інших мотивів. 
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К ВОПРОСУ О ИСПОЛЬЗОВАНИИ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Состояние современного образования и тенденции развития общества требуют новых системно организующих подходов к развитию образовательной среды. В процессе модернизации российского образования его информатизация выделяется в качестве одного из приоритетов, так как является объективным процессом во всех сферах человеческой деятельности, в том числе и в образовании [3, с.31-33]. Цель информатизации образования состоит в глобальной интенсификации интеллектуальной деятельности за счет использования средств новых информационных технологий.
Традиционно считают, что “информационная технология – это совокупность средств и методов сбора, обработки и передачи данных для получения новой информации о состоянии объекта, процесса или явления” [2, с.22]. Учитывая возрастные особенности младших школьников, преобладание у них наглядно-образного мышления, методисты и психологи (В.Извозчиков, О.Тихомиров, И.Роберт, А.Ершов, Н.Талызина и др.) сегодня все чаще говорят о необходимости использования информационных технологий для повышения качества преподавания, для реализации возможностей каждого ребенка [4]. Поэтому цель нашего исследования состоит в изучении сущности использования новых информационных технологий в процессе обучения математике.

Информационные образовательные технологии способствуют реализации известных дидактических принципов организации учебного процесса, наполняют деятельность учителя принципиально новым содержанием, позволяя ему сосредоточиваться на своих главных – обучающей, воспитательной и развивающей – функциях [1, с.34-38]. Применение информационных образовательных технологий на уроках отражает дух современности, в связи, с чем все происходящее на уроке воспринимается учащимися по-другому: с большим интересом, что в конечном итоге положительно сказывается на уровне их успеваемости. Преимущество компьютерного обучения состоит в том, что оно не сдерживает темпы развития, позволяя работать в индивидуальном темпе, соответствующем темпераменту и способностям каждого ученика. Компьютер может влиять на мотивацию учащихся, раскрывая практическую значимость изучаемого материала, предоставляя им возможность испробовать умственные силы и проявить оригинальность, поставив интересную задачу, задавать любые вопросы и предлагать любые решения без риска получить за это низкий балл – всё это способствует формированию положительного отношения к учёбе. А поощрение в виде “салютов” или “барабанной дроби” вызывает стремление заслуживать похвалу ещё раз. Эти данные свидетельствует о том, что с появлением компьютера учащиеся проявляют более высокую активность и инициативность в учебном процессе.

На основе анализа федерального компонента государственных образовательных стандартов общего, основного общего и среднего (полного) общего образования [5], существующих программ начального курса математики, методической литературы, можно сделать вывод, что работа по внедрению ИТО в образовательный процесс начальной школы ведется по нескольким направлениям, и выделить следующие виды уроков с применением ИКТ в образовательном процессе: урок с мультимедийной поддержкой; урок с компьютерной поддержкой; урок, интегрированный с информатикой. В программе Microsoft PowerPoint нами был разработан урок с мультимедийной поддержкой в форме презентации по формированию понятия пересечения множеств. Также были разработаны компьютерные тесты: “В мире сказок” по теме “Пересекающиеся множества” и “Что такое хорошо, что такое плохо” по теме “Непересекающиеся множества”.

На примере компьютерного теста “В мире сказок” по теме “Пересекающиеся множества” осуществляется межпредметная связь учебных дисциплин математика и литературное чтение. Ученикам демонстрируется изображение сказочных мультипликационных персонажей, которых необходимо распределить на два множества: “Русские мультфильмы” и “Зарубежные мультфильмы”. Младших школьников просят щелкнуть мышкой по рисункам, которые они бы отнесли к первой группе (то есть к группе русских мультфильмов). Если при выполнении данного задания допускается ошибка, то программа сообщает, что “Допущена ошибка. Необходимо вернуться и попробовать еще раз”. После правильного выполнения этого задания, учеников просят щелкнуть мышкой по рисункам, которые они бы отнесли ко второй группе (то есть к группе зарубежных мультфильмов). При этом срабатывает та же программа исправления допущенных ошибок. Если оба задания выполнены верно, ученики видят, что медвежонок Вини-Пух попал в оба множества. Целесообразным является вопрос: “Почему медвежонок Пух попал в оба множества?” (Существуют русский и зарубежный мультфильмы о медвежонке Вини-Пухе). Затем у учеников спрашивается: “Кто является автором сказки о данном персонаже?” (А.Милн) и демонстрируется слайд со стихотворением А.Милна “Меховой медведь”.

Таким образом, применение компьютера как элемента образовательной среды начальной школы развивает познавательные способности младших школьников (внимание, воображение, память, логическое мышление), улучшает восприятие мира, воспитывает самостоятельность, позволяет провести диагностику усвоения учебного материала, создаёт творческую положительно-эмоциональную атмосферу на уроке. Применение в школе учителями начальных классов информационных технологий поможет сделать школьное преподавание более эффективным.
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УЧЕБНО-ПОЗНАВАТЕЛЬНАЯ ИГРА В НАЧАЛЬНЫХ КЛАССАХ

Успешное решение задач, поставленных современным обществом перед начальной школой, требует существенной перестройки всего учебно-воспитательного процесса: его принципов, содержания, методов и организационных форм обучения.

Для исследования нами была выбрана одна из организационных форм обучения – игра, т.к. именно игра в жизни младшего школьника занимает очень важное место. Игра необычайно информативна, в ней ребёнок накапливает знания, развивает способности, формирует познавательные интересы.

Данный вопрос является недостаточно разработанным, хотя существует большое количество работ, посвященных дидактическим играм; множество понятий-терминов, связанных с игрой (организационно-деятельностная игра, обучающая игра, имитационная, деловая, ролевая, сюжетная и др.). Не определен педагогический статус игры. В педагогической литературе можно встретить анализ игры и как средства, и как метода, и как формы обучения (П.Пидкасистый [3], А.Вербицкий [1], Н.Посталюк [4] и др.).

Целью нашего исследования было выявить и проверить основные психолого-педагогические условия успешности реализации учебно-познавательной игры в начальных классах.

Термин “учебно-познавательная игра” мы понимаем как устойчивую социальную структуру обучения, содержанием которой является система дидактических отношений творческого характера. 

Мы предположили, что если в процессе обучения расширить диапазон применения учебно-познавательных игр и придать им творческий характер, то это не только позволит повысить результаты усвоения знаний, но и положительно повлияет на развитие личности ученика.

Первым шагом в конструировании системы дидактических отношений в учебно-познавательных играх является выделение в содержании учебного материала объективных познавательных противоречий, ибо противоречие, рассогласование составляет основу механизма любой учебно-познавательной игры.

Опираясь на исследования П.Пидкасистого [3], Н.Посталюка [4] и др., мы выделили в игре структурную единицу содержания образования – учебно-познавательную задачу. Мы придерживаемся следующего определения задачи, предложенного Р.Низамовым [2, с.28]: “Задача – это система информации о каком-либо явлении, объекте, процессе, в которой чётко определена лишь часть сведений, а остальная неизвестна”.

Можно выделить следующие логические противоречия в содержании обучения: учебные проблемы, проблемные задачи и проблемные вопросы. Под этим углом зрения в учебно-познавательных играх можно выделить 3 вида игр, в основе которых лежит: учебная проблема; проблемная задача; проблемные вопросы.

В начальных классах чаще всего содержанием учебно-познавательных игр являются проблемные вопросы и задачи. 

Опытно-экспериментальная работа, проводилась в течение двух лет на базе школы-гимназии №2 им. А.Чехова г. Таганрога. Помимо учебно-познавательных игр проблемного содержания (урок-сюжетная игра, урок-грамматический бой и др.) в экспериментальном классе были проведены учебно-познавательные игры, развивающие познавательные способности детей (игра “Строим дом” и др.).

Результаты, полученные в ходе исследования, подтвердили правильность выдвинутой нами в начале исследования гипотезы, кроме того, они могут быть непосредственно применены в школьной практике учителями и студентами в период педагогической практики.
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ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ ВИКОРИСТАННЯ ПІЗНАВАЛЬНИХ ЗАВДАНЬ ВИПЕРЕДЖАЮЧОГО ХАРАКТЕРУ 
В ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ 6-РІЧНИХ УЧНІВ

Актуальність дослідження зумовлюється сучасними соціально-економічними умовами, що вимагають нового науково-методологічного підходу до організації в загальноосвітній школі навчального процесу, який має здійснюватися на принципах гармонізації та гуманізації і бути спрямованим на формування наукового світогляду школяра, виховання в нього активної життєвої позиції. Необхідно навчати учня орієнтуватися в потоці інформації, самостійно поповнювати свої знання, виявляти творчий підхід до розв’язання навчально-пізнавальних завдань.

Аріал нашого дослідження має на меті визначення особливостей навчально-пізнавальної діяльності 6-річних учнів, розкриття сутності пізнавальних завдань випереджаючого характеру.

Ми вважаємо, що в процесі навчання 6-річних дітей доцільним є застосування пізнавальних завдань, під час виконання яких учні зазнають пізнавальні утруднення, а вчитель чітко “дозує” міру труднощів, гнучко керує процесом навчально-пізнавальної діяльності, допомагає досягти успіху.

Аналіз психолого-педагогічної літератури (Г.Балл, Н.Бібік, Л.Гоженко, С.Гончаренко, Н.Гродська, М.Данилов, Н.Дметерко, Г.Костюк, І.Лернер, В.Онищук, Н.Підгорна, О.Проскура, О.Савченко, Е.Сильнова, І.Трубавіна, Т.Шамова) свідчить, що під пізнавальними розуміються такі завдання (задачі), які допомагають набути нових знань про об’єкт, спосіб діяльності; до того ж для отримання результату учням необхідно перетворювати наявні дані, виконуючи цілу низку розумових і практичних операцій в певній їх послідовності. Пізнавальне завдання (задача) характеризується тим, що воно (вона) не дає учневі повний обсяг готової інформації, а стимулює пошук нових знань, сприяє розвитку його пізнавальних здібностей [1; 2].

Отже, важливою особливістю пізнавальних завдань є те, що вони одночасно виступають і метою, і стимулом, і ядром пізнавальної діяльності школяра, спрямованої на засвоєння навчальної інформації.

Так, одним із видів пізнавального завдання є пізнавальне завдання випереджаючого характеру (ПЗВХ). На нашу думку, ПЗВХ – це завдання, що містить певне пізнавальне утруднення, розв’язання якого приводить 6-річних учнів до набуття нових знань, умінь, навичок, сприяє формуванню в них пізнавальної активності та самостійності, розвиває інтелектуальні і творчі здібності, а також дозволяє підготувати учнів до оволодіння складною навчальною інформацією на більш віддалених етапах навчання.

Необхідно зазначити, що пізнавальні завдання, зокрема ПЗВХ, сприяють формуванню у 6-річних дітей розумових здібностей, оскільки викликають у них інтелектуальне напруження в процесі подолання певних пізнавальних утруднень (спеціально підібраних і підготовлених учителем), стимулюють власний пошук і самостійне “відкриття” нових способів пізнавальної діяльності. У цьому разі здійснюється перехід дитини до “зони найближчого розвитку” (Л.Виготський), що найбільшою мірою сприяє позитивним зрушенням в її психічному розвитку. 

Оскільки ПЗВХ використовуються в роботі з дітьми 6-річного віку, для яких тільки розпочинається навчання у школі, вони розглядаються і як засіб формування, і як засіб активізації навчально-пізнавальної діяльності учнів.

Отже, з вищесказаного можна зробити висновки, що включення ПЗВХ у процес навчання сприяє цілеспрямованому формуванню в учнів таких компонентів навчально-пізнавальної діяльності, як мотиваційний (інтерес до завдань, що містять пізнавальне утруднення, мотиваційна установка на спроможність долати труднощі); орієнтаційний (прийняття мети та планування діяльності під час виконання ПЗВХ доповнюються перспективним орієнтуванням дітей в інформації, яка вивчатиметься на більш віддалених етапах навчання, та формуванням алгоритму пізнавальних і навчальних дій, що сприятиме засвоєнню найбільш складних тем програми); змістово-операційний (актуалізація опорних знань, умінь, навичок; їх поширення і поглиблення; установлення нових предметних і міжпредметних зв’язків під час здійснення підготовки до оволодіння складними темами навчальної програми); емоційно-вольовий (активізація уваги, формування здатності докладати вольові зусилля для подолання утруднень у процесі виконання завдань, виховання емоційно-позитивного ставлення до навчання); контрольно-оцінний (формування вмінь здійснювати контроль та оцінку своєї навчально-пізнавальної діяльності).
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ПЕРЕДУМОВИ ВИКОРИСТАННЯ КОМІКСІВ ЯК ЗАСОБУ ФОРМУВАННЯ ІНШОМОВНИХ МОВЛЕННЄВИХ УМІНЬ 
В УЧНІВ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ
Як свідчить теорія і практика навчання іноземних мов, молодший шкільний вік є сензитивним для оволодіння мовленнєвою діяльністю іноземною мовою. Саме тому у практиці сучасної школи вивчення іноземних мов розпочинається у початковій школі. Однак, на уроках іноземних мов учителями не завжди застосовуються методи, прийоми і засоби навчання, що відповідають психологічним особливостям та інтересам дітей цієї вікової групи. 

Метою нашого дослідження є визначення психолого-педагогічних передумов використання коміксів як засобу формування іншомовних мовленнєвих умінь в учнів молодшого шкільного віку.

Отже, ефективність використання коміксів як засобу навчання значною мірою залежить від вікових психологічних особливостей учнів. Психологічні особливості молодших школярів, особливості розвитку їхнього мовлення висвітлено та обґрунтовано у низці праць таких провідних учених, як Л. Божович, М. Вашуленко, Н. Головань, А. Зак, Г. Кагальняк, Т. Косма, О. Леонтьєв, Г. Люблинська, К. Мальцева, М. Матюхіна, Т. Михальчик, Н. Морозова, Л. Попова, О. Савченко, О. Скрипченко та інші.

Слід зауважити, що форма та зміст коміксу, як правило, зорієнтовані на характерне для учнів початкової школи сприймання та спосіб розуміння інформації, що узгоджується з їхніми інтересами і перебуває у відповідності з особливостями емоційно-вольової сфери та поведінки. 

Відповідно до зазначених вище особливостей нами визначено основні ознаки коміксу як пізнавально-розважального жанру та засобу формування мовленнєвих механізмів у учнів цього вікового періоду, у тому числі під час оволодіння іноземними мовами. Отже, це дозволяє стверджувати про його відповідність умовам навчання у початковій школі. По-перше, комікс може слугувати зручною наочною опорою для здійснення продуктивного та репродуктивного мовлення. По-друге, комікс презентує сюжет, який може охоплювати різноманітні сфери знань без детального заглиблення в них, і таким чином створює умови для екстенсивного пізнання дітьми оточуючого світу. Варто зазначити, що комікс сприяє концентрації уваги, усуває напругу та втому, допомагає у збалансуванні реактивних і гальмівних процесів. Саме ця його властивість набуває особливої актуальності у навчанні учнів молодшого шкільного віку, оскільки у цьому віці спостерігаються швидке втомлювання, відволікання, значне нервове збудження або різке гальмування нервової та мислительної діяльності як результату такого збудження [1]. Нами досліджено, що за допомогою коміксу можна презентувати мовленнєві зразки, які легко копіюються учнями навіть без остаточного усвідомлення їх мовної структури. Водночас, репліки дійових осіб коміксу являють собою спеціально граматично оформлені мовленнєві зразки. Така форма є зручною для презентації граматичних явищ, оскільки характер оволодіння дітьми іншомовною системою має, як правило, емпіричний характер [2].

Необхідно зазначити, що зміст коміксу, як правило, емоційно вмотивований, що знаходить своє вираження в екстралінгвістичних засобах, широко використовуваних у коміксі. Це сприяє кращому сприйманню, запам'ятовуванню і в результаті більшій ефективності засвоєння учнями мовленнєвої інформації. Комікс презентує репліки комунікантів у формі полілогу чи діалогу, що, як правило, є пріоритетною формою спілкування для молодших школярів, і у той же час невеликі за обсягом репліки дійових осіб, значна кількість еліптизмів відповідають синтаксично недосконалому змісту мовленнєвих висловлювань учнів початкової школи, спонукають до наслідування.

Отже, узагальнюючи вищесказане, ми дійшли висновку, що комікс – ефективний засіб формування іншомовних мовленнєвих умінь в учнів молодшого шкільного віку, адже сприяє мимовільному запам’ятовуванню мовлення дійових осіб на лексичному рівні; опануванню мовленнєвих зразків без усвідомлення всіх внутрішніх морфологічних і синтаксичних зв’язків, завдяки розвитку вербальної пам’яті. Комікс допомагає здійснювати самостійну мовленнєву діяльність, забезпечує учнів новими мовними засобами, допомагає появі евристичних асоціацій, здогадки. Це, певним чином, компенсує обмежений словниковий запас і нестачу іншомовних засобів вираження думок.

ЛІТЕРАТУРА

1.  Зак А. Развитие интеллектуальных способностей у детей 6-7 лет: Задания для самостоятельной работы детей / А.Зак. – М.: Новая школа, 1996. – Ч. 3.– 256 с.

2.  Матюхина Н.В. Мотивация учения младших школьников / Н.В.Матюхина. – М.: Педагогика, 1984. – 144 с.

Ганна Cлива,

3 курс факультету початкової освіти 
та практичної психології.

Наук. керівник: асистент О.М.Бєляк 

формування готовності молодшого школяра до праці

На сучасному етапі, не всі діти ідучи до загальноосвітнього навчального закладу є підготовленими до праці на уроках, самостійного виконання домашніх завдань тощо. Результатом цього є недостатня працездатність молодшого школяра на уроках в повну силу своїх можливостей. Це впливає на формування особистості дитини і на процес навчання. Учитель є сполучною ланкою між  школою і родиною, особливо вчителя початкової школи, де він виконує навчальну-виховну функцію.

Отже, основні умови розвитку та формування особистості розкриті в праці Л. Виготського, Б. Додонтова, Г. Костюка. Питання розвитку мотиваційної емоційної сфери приділяли увагу Л.  Божович, А. Леонтьев. Про важливість позитивних емоцій у праці зазначає І. Бех - формування особистості він передбачає безпосередньо у трудовому вихованні. О. Бондарева розглядає проблему виховання зацікавленості та позитивного ставлення до навчання та праці у школярів різного віку. Необхідність забезпечення принципу наступності у виховному процесі вивчали О. Онуфрієва, Л. Борисова, С. Савельєва Про значення взаємодії дитячого садка і школи для успішної реалізації принципу наступності наголошували М. Боришевський, О. Назаренко, Б. Гетеретник. У праці Ю. Бабанського наявні суспільні методологічні підходи до навчання та виховання, розкрита їх єдність та нероздільність, вплив на формування особистості. Особливу актуальність здобуває вивчення психологічних аспектів готовності до праці (Ф. Іващенко, Е. Климова, Т. Кудрявцева та інші).

Аріал нашого дослідження має на меті визначити основні ознаки й педагогічні умови формування готовності до праці дітей молодшого шкільного віку.

Отже, підготовка підростаючого покоління до праці є найважливішою ланкою в процесі удосконалювання навчально-виховного процесу. На нашу думку, праця є творчим процесом, що перетворює навколишній світ і саму особистість, якщо вона є цілісною діяльністю, що включає не тільки виконавські елементи, але і задум, планування, контроль, оцінку. Тільки тоді людина стає суб'єктом трудової діяльності, коли має можливість застосовувати і розвивати свої здібності в праці. Виховання в дітей потреби у творчій праці повинне скласти основу формування психологічної готовності до праці в школі. Це дозволить вивести трудове виховання на рівень, що відповідає вимогам дійсного часу: готовність виявляти самостійність, творчу активність, ініціативність, взаємодопомогу і відповідальність у праці. Готовність до праці розглядається як стійкий психічний стан особистості і характеризується такими якостями, що обумовлюють позитивне відношення до трудової діяльності, можливість її активного творчого здійснення, а також актуалізацію цієї можливості всякий раз, коли виникає суспільна й особиста необхідність. Процес формування психологічної готовності учнів до праці є тривалим і багатоетапним [2]. Структура психологічної готовності розглядається як складне багаторівневе утворення, що включає в себе як особистісні компоненти: особливості мотивів, інтересів і відносин до праці, позитивні якості особистості, важливі для продуктивної трудової діяльності, так і операціональні: систему політехнічних знань, загально трудові уміння і трудові навички [1].

Аналіз наукової літератури дає можливість нам визначити психолого-педагогічні умови, що будуть сприяти формуванню визначеного рівня готовності школярів до праці: 1) формування систем знань, умінь і навичок на основі узагальненого методу руху в матеріалі, для якого характерно оволодіння системою способів дії при рішенні різного типу учбово-трудових і трудових задач і усвідомлення основ їхнього застосування і переносу в нові умови і види діяльності; 2) формування загально трудових умінь, що складають основу саморегуляції, високої культури праці і професійно важливих якостей особистості; 3) надання учням на кожнім віковому етапі максимально можливої самостійності, активності, ініціативи. Організація реальної участі школярів у цілісному процесі праці; 4) систематичне включення учнів у колективні форми учбово-трудової діяльності і продуктивної праці, що дозволяють організувати співробітництво, спілкування, взаємодопомогу, що сприяють розвитку суспільної спрямованості, мотиваційної готовності до праці, пізнавальній активності і вихованню творчого мислення.

Аналіз психолого-педагогічної літератури дає можливість стверджувати, що вищевказані умови формування готовності школярів до праці взаємозалежні – кожна з них володіє системоутворюючою властивістю. Ми вважаємо, що базисною умовою є вплив різних форм організації учбово-трудової діяльності: фронтальної, спільної і колективний, але якщо інші умови залишаться незмінними. Спираючись на теоретичні положення про роль дитячої кооперації для розвитку мислення і психіки, засвоєння теоретичних понять і оволодіння навчальною діяльністю формування особистості, ми розглядаємо сумісну учбово-трудову діяльність як рівноправне співробітництво школярів при засвоєнні знань, загально трудових умінь, при перебуванні й обміні способами рішення проблемних технічних задач, контролю й оцінці результатів. 

Отже, в вищесказаного можна зробити висновки, що формування психологічної готовності школярів до праці на етапі учбово-трудової діяльності є першою стадією трудової підготовки і професійного самовизначення особистості. Готовність до праці на цьому етапі розглядається як усвідомлення і переживання молодшим школярем себе суб'єктом учбово-трудової діяльності, що володіє системою мотивів і потреб, ціннісних орієнтації у відношенні праці, системою знань і умінь, через призму яких переломлюються його представлення про майбутню професійну діяльність. Формування особистості відбувається на основі таких аспектів: фізичного, морального, розумового, естетичного та трудового. 
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ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ОРГАНІЗАЦІЇ ТВОРЧОЇ РОБОТИ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА

У Національній доктрині розвитку освіти України в ХХI ст., Державній національній програмі “Освіта” (“Україна ХХI століття”) та інших нормативних документах зазначено, що головною метою української системи освіти є створення умов для розвитку і самореалізації кожної особистості. Отже, сучасна школа потребує ефективного вирішення проблеми організації творчої роботи молодших школярів, щоб навчальний процес став не тільки оволодінням знаннями, але й викликав естетичне задоволення, палке бажання йти шляхом свого розвитку.

Проблема творчості молодших школярів є предметом цілеспрямованого наукового пошуку вчених у галузі філософії, культурології, естетики, психології та педагогіки. Так, філософські, культурологічні та естетичні аспекти зазначеної проблеми знайшли відображення в працях Є. Громова, В. Кутирьова. П. Лаврова, Б. Мейлаха та інших; психологічні особливості творчого розвитку дітей різних вікових груп вивчали З. Богуславська, Л. Виготський, О. Запорожець, О. Леонтьєв, О. Лук, С. Рубінштейн; дидактичні умови розвитку творчих сил і можливостей дітей висвітлювали у своїх працях Ю. Бабанський, В. Буряк, Л. Кондрашова, І. Підласий, О. Савченко та інші. Відомі українські педагоги А. Макаренко, В. Сухомлинський, К. Ушинський вважали необхідним стимулювати й розвити творчі сили і можливості учнів у навчальному процесі. У своїх науково-педагогічних пошуках вони прагнули визначити найважливіші шляхи залучення дітей до наукової, технічної, художньої творчості, вивчали можливості окремих навчальних дисциплін в організації творчої діяльності. Суттєвого значення у вирішенні проблеми розвитку творчих здібностей молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва набули праці, що стосуються художньо-естетичного виховання учнів різних вікових груп (Є. Антонович, Г. Біда, В. Бехтерев, Н. Вєтлугіна, І. Кабиш, В. Кіреєнко, Т. Комарова, Н. Сакуліна та інші) та організації їх творчої роботи (І. Волков, Є. Ігнатьєв, Б. Неменський та інші).

Отже, метою нашого дослідженняє є аналіз філософських, психологічних та педагогічних аспектів організації творчої роботи молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва.

Слід зазначити, що творча робота молодших школярів здійснюється в процесі їх взаємодії з учителем, носить цілеспрямований характер, має за мету розвиток і виховання самостійної активності, опанування знаннями й навичками образотворчості і призводить не тільки до створення нового матеріального продукту, але й якісних  новоутворень у естетичному ставленні учнів до навколишнього світу. Це дало підставу вважати, що організацією творчої роботи молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва є упорядкована і визначена згідно основних дидактичних принципів діяльність вчителя, що впливає на творчу активність молодших школярів. На нашу думку, сутнісна характеристика творчої роботи молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва з погляду педагогічного підходу передбачає розуміння її як особливого виду навчальної діяльності, що містить у собі можливості залучення їх до світу мистецтва, розвитку творчих сил і здібностей, пов’язаних зі сприйманням, осмисленням і творенням прекрасного в повсякденному житті й мистецтві, надання учням педагогічної допомоги на основі взаєморозуміння та співпраці в естетичному освоєнні навколишнього світу. Мета організації творчої роботи молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва полягає в ефективному використанні її можливостей в актуалізації, виявленні й відображенні естетичного ставлення молодших школярів до навколишньої дійсності й мистецтва.

Зауважимо, що завданнями організації творчої роботи на уроках образотворчого мистецтва є: стимулювання естетичного ставлення учнів до дійсності й мистецтва, яке виражається в пробудженні інтересу до прекрасного, художньо-естетичній орієнтації, формуванні потреби у спілкуванні з прекрасним; збагачення естетичного досвіду через сприймання прекрасного, естетичну оцінку та осмислення художньо-естетичних явищ; оволодіння необхідними уміннями творчої роботи на уроках образотворчого мистецтва, що характеризується передачею художньо-естетичних почуттів, втіленням художньо-естетичної уяви та створенням художньо-естетичного образу. Аналіз літератури засвідчив надмірне використання натурного малювання в початковій школі та ігнорування інтуїтивного, емоційно-чуттєвого розвитку особистості. Зауважимо, що застосування натурного малювання повинно відповідати віковим і фізіологічним особливостям розвитку молодших школярів. Нами з’ясовано, що психологічна природа творчої роботи учнів молодших класів містить у собі репродукцію знань та окремих засобів вирішення завдання, що поставали раніше в суспільно-історичній практиці в якості творчих та продовжують бути творчими для індивіда, який не знайомий з основами їх вирішення. Виділення закономірностей дитячої творчості дозволило підкреслити важливість участі таких психічних процесів як уява, уявлення, фантазія, сприйняття, мислення у становленні творчої особистості, розвитку емоційно-чуттєвої сфери в отриманні знань учнями молодших класів. Завдяки їх формуванню творчість молодших школярів набуває певної системності, яка визначає індивідуальні особливості учнів. 

Теоретичний аналіз літератури наддав нам можливість дійти висновків, що ефективність організації творчої роботи молодших школярів на уроках образотворчого мистецтва залежить від створення певних дидактичних умов, а саме: готовність вчителів до організації творчої роботи учнів на уроках образотворчого мистецтва, що характеризується розумінням сутності творчої роботи; усвідомленням мети та основних завдань; визначенням засобів її організації; забезпечення змісту творчої роботи; поетапне залучення дітей до творчої роботи на уроках образотворчого мистецтва, яке містить у собі емоційно-ціннісний, інформаційно-аналітичний, інтегративно-образний, виконавсько-дієвий та підсумково-оцінний етап; системне використання засобів естетичного впливу.
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Особливості використання техніки бісерного плетіння на уроках трудового навчання: 
технічної і художньої праці в початковій школі 

Розвиток сучасної освіти потребує виховання творчо обдарованих громадян. Так, у Національній доктрині розвитку освіти пріоритетним напрямком є розвиток творчих здібностей [1, с.3]. 

В останні роки збільшується інтерес до використання в навчанні молодших школярів зразків декоративно–ужиткового мистецтва. Проблеми декоративно-прикладного мистецтва досліджували В.Бакушинський, В.Василенко, В.Воронов, В.Тименко та ін. У своїх працях вчені неодноразово наголошували на взаємозв’язку світовідчуття і його відображення у творчості народних майстрів та дітей. Зазначимо, що головними критеріями цієї творчості є декоративність створюваних образів, особливе відчуття ритму, виразність, своєрідний колорит. Саме тому декоративно-ужиткове мистецтво, художні ремесла потребують активного впровадження у практику початкової школи. 

Метою дослідження є розкриття особливостей навчання бісерному плетінню на уроках трудового навчання: технічної та художньої праці в початковій школі. 

Навчання учнів художньому бісерному плетінню відповідає віковим запитам молодших школярів, задовольняє їх пізнавальні інтереси. В.Сухомлинський стверджував, що праця – могутня виховна сила, той, образно кажучи, золотий ключик, який здатний розкрити душу кожної людини, ушляхетнити її. Праця для молодших школярів має стати цікавою, необтяжливою, захоплюючою діяльністю, що дасть змогу творчо розкритись кожній особистості [3, с.325].

У процесі виготовлення виробів з бісеру, діти отримують велике задоволення, радість від одержаного результату. Цікаві заняття з художнього бісерного плетіння, як зазначає Л.Старовойт, розвивають дрібну моторику рук, уяву, образне мислення, удосконалюють художній смак дитини [2, с.3]. Вироби з блискучих намистинок притягують дітей, немов магніт. Саме тому, молодші школярі із задоволенням опановують техніку бісерного плетіння, вкладаючи в кожний виріб енергію щирого ставлення до світу. 

Бісерне плетіння, на нашу думку, варто включати в уроки трудового навчання: технічної та художньої праці в 3 – 4 класах, а також у гурткову роботу з молодшими школярами. Крім того, ознайомлення з декоративними можливостями цієї техніки доцільно включати до позакласних занять. Використання традиційних видів українського декоративно-ужиткового мистецтва з бісерним плетінням стане в пригоді творчому вчителеві під час проведення уроків трудового навчання: технічної і художньої праці.

Цікавою для молодших школярів буде “подорож” у країну квітів, де учні навчаться складати з бісеру пролісок, фіалку, ромашку у різних техніках (голкове та паралельне плетіння, петельна техніка). Для таких робіт найкраще використовувати бісер №9, №10 та спеціальний гнучкий дріт. Така “мандрівка” може тривати досить довго, оскільки поява кожної квітки викликає в учнів позитивні емоції. Підсумком дитячої творчості стане виставка-композиція виробів вчителя та учнів. 

Підсумовуючи зазначимо, що мистецтво бісерного плетіння дозволяє розвивати творчі здібності молодших школярів, виховувати потребу берегти і примножувати народні традиції, сприяє оволодінню уміннями і навичками конструктивно-художньої діяльності. Разом з тим техніка систематизує уявлення дітей про характерні виражальні засоби бісеру: форму і колір та забезпечує психофізіологічний комфорт в процесі спілкування з творами народного мистецтва 
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РОЗВИТОК ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Що таке “творчі здібності”, або “креативність” (від лат. “сгеаііо” – створення)? Американський психолог Фромм запропонував таке визначення поняття: Це здатність дивуватися и пізнавати, вміння находити рішення в “нестандартних ситуаціях, це націленість на відкриття нового і здатність до глибокого усвідомлення свого досвіду”. Сучасний стан освіти характеризується тенденцією гуманізації та гуманітаризації навчання. Цей процес проявляється насамперед у встановленні суб’єктно-суб’єктних відносин, тобто учень розглядується не як об’єкт для педагогічного впливу, а як суб’єкт зі своїм світом, системою цінностей, індивідуальними особливостями тощо.
Соціально-економічний, політичний та культурний розвиток сучасного українського суспільства, інтеграція в світовий освітній простір ставлять перед школою одну з пріоритетних завдань – формування особистості, здібною долати виникаючі труднощі, робити усвідомлений моральний вибір, будувати свою діяльність творче. У цілісному педагогічному процесі формування творчих здібностей – це необхідна умова всебічного розвитку особистості.
Ця проблема завжди була у полі зору вчених. Різні аспекти творчості розглядали В.Дружинін, Я.Пономарьов, І.Семенов, психологічні основи творчих здібностей вивчали Д.Богоявленська, Л.Виготський, П.Гальперін, Д.Ельконін, В.Крутецький, Г.Костюк, В.Мерлін, Н.Тализіна та ін. Педагогічний аспект зазначеної проблеми досліджували Л.Аристова, В.Андрєєв, Ю.Бабанський, М.Данилов, Б.Коротяєв, І.Лернер, Л.Мамот, В.Паламарчук, О.Савченко, М.Скаткин, Т.Шамова, Г.Щукін та ін. Дослідниками сформульовано основні умови розвитку творчих здібностей (Н.Вишнякова, Л.Івахненко, В.Лозова Ю.Нєженцев, С.Сисоєва), виявлено специфіку впливу різних засобів естетичного виховання на розвиток творчих здібностей молодших школярів (Л.Гуляєва, В.Кузін, А.Щербо), визначено особливості прояву творчих здібностей старших дошкільнят та молодших школярів у різних видах діяльності: ігровій – Ю.Косенко, трудовій – В.Сьомій, В.Тименко, образотворчій – С.Діденко, В.Кардашов. Психофізіологічну основу проявів творчих здібностей складають біологічні, природні, вроджені, природжені, спадкові, надбані, соціальні фактори (Ю.Гільбух, В.Крутецький, А.Ковальов, Н.Лейтес, К.Платонов, С.Рубінштейн, Б.Теплов).
Структурними компонентами творчих здібностей виступають: знання, вміння, навички, які реалізуються в конкретній діяльності (Б.Теплов, Г.Костюк та ін.), психічні процеси: уява (Л.Виготський, С.Рубінштейн та ін.), мислення (О.Лук, А.Щербо, Г.Шевченко та ін.), емоції, відчуття (Д.Джола, Б.Клименко, В.Омельчук, А.Щербо та ін.).
Творчі здібності формуються упродовж усього життя людини, проте в генезисі її становлення існують оптимальні сенситивні вікові періоди її формування.
Існують методи розвиваючої освіти, коли акцент у проектуванні та реалізації навчально-виховного процесу зміщується в сторону будування умов, сприятливих до прояву та розвитку творчих можливостей учнів у загальній та додатковій освіті, на складання розвиваючої можливості самореалізації. Одним з методів виявлення та розвитку творчих здібностей є психологічний тренінг. Також використання на уроках системи спеціальних задач то завдань, направлених на розвиток пізнавальних можливостей та здібностей, розширює творчі здібності молодших школярів, сприяє особистому розвитку, надає змогу дітям, більш упевнено орієнтуватися в простих закономірностях навколишнього їх середовища та активніше використовувати творчість в повсякденному житті.
Майстерність вчителя пробуджувати, закріплювати та розвивати пізнавальні інтереси учнів в процесі навчання складається в умінні зробити зміст свого предмету багатим, глибоким, привабливим, а способи пізнавальної діяльності учні різноманітними, творчими, продуктивними.
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КОМП’ЮТЕРНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ОРГАНІЗАЦІЇ 

ОБРАЗОТВОРЧОЇ ДІЯЛЬНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Сутність професійної підготовки фахівця системи початкової освіти в галузі керівництва образотворчою діяльністю учнів зводиться до опанування теорією і практикою формування в них готовності до образотворчої діяльності та естетичного сприймання творів образотворчого мистецтва. Обґрунтуванням теоретичних і практичних питань із методики управління образотворчою діяльністю молодших школярів займаються провідні науковці в сфері естетичного виховання дітей [1]. Організація керівництва образотворчою діяльністю молодших школярів вивчає проблеми, пов'язані з методичною розробкою змісту, форм та методів навчання образотворчій діяльності в її різновидах: малюванні, ліпленні, аплікації, художньому конструюванні.

Але якісна реалізація поставлених завдань потребує впровадження в навчальний процес початкової школи сучасних засобів навчання, що базуються на комп’ютерному забезпеченні навчально-пізнавальної діяльності.

У даній роботі висвітлено інноваційні підходи до вирішення завдань художнього виховання молодших школярів у контексті використання комп’ютера як універсального дидактичного засобу оволодіння ними основами образотворчої діяльності. Її мета – розглянути графічні програмні засоби, обґрунтувати їх вибір і спрямованість на формування готовності учнів початкової школи до естетичного сприймання творів образотворчого мистецтва та вирішення поставлених перед ними навчальних і творчих завдань.

За роки комп’ютеризації випущено безліч мультимедійних енциклопедій, довідників, навчальних програм різного призначення на електронних носіях для користувачів різних вікових груп. На сьогоднішній день спеціально для дітей створено казково оформлені відеоенциклопедії, різноманітні навчальні відеоматеріали, навчальні ігрові програми, використання яких у помірних дозах і під досвідченим керівництвом педагога може істотно поліпшити якість навчально-виховного процесу. Під час дослідження ми аналізували електронні носії із творами образотворчого мистецтва і систематизували їх за видами, формами і жанрами.

Значну допомогу вчителеві в організації образотворчої діяльності учнів початкової школи можуть надати комп’ютерні графічні програми – засоби створення й обробки зображень за допомогою програмно-апаратних обчислювальних комплексів. Комп'ютерна графіка охоплює усі види і форми представлення зображень за допомогою комп’ютера, доступних для сприйняття людиною – або на екрані у різних ракурсах, або у виді копії на зовнішньому носії (папір, кіноплівка, тканина та інше). За допомогою растрових і векторних графічних програм ми спробували проілюструвати основні види образотворчої діяльності молодших школярів (різні техніки малювання, ліплення, аплікації) зразками комп’ютерних зображень на відповідну тематику. Наприклад, основу знань і навичок із малювання складають усвідомлення учнями елементів образотворчої мови (лінія, форма, колір, композиція); поняття про різноманітні фарбуючі матеріали, їх зображувально-виразні можливості (олівець, фломастер, гуаш, акварель тощо) та технічні прийоми роботи ними, які наглядно імітує комп’ютерна графіка.

Запропонований ілюстративний матеріал (у тому числі, з електронних носіїв) – це вдала можливість наочно розкрити зміст навчально-виховних та орієнтовних практичних завдань, які можуть розв’язуватися на певному етапі оволодіння дітьми образотворчою діяльністю. Слід підкреслити, що підготовлені нами програмні засоби адресовані перш за все вчителю, який під час застосування методу демонстрації раціональних способів виконання завдання, спрямованого на формування спеціальних знань, має наочно пропонувати зрозумілі учням зразки технічно грамотного і виразного відтворення художнього образу.

При цьому комп’ютер слугуватиме додатковим важливим дидактичним інструментом, використання якого значно підвищить ефективність навчання образотворчому мистецтву. Таким чином вдало поєднуються традиційні методики засвоєння навчального матеріалу з образотворчого мистецтва в початковій школі з ефективним використанням засобів сучасних інформаційних технологій, що збільшує інтенсивність та активізує навчально-пізнавальну діяльність молодших школярів.
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ВИКОРИСТАННЯ КОМП’ЮТЕРНО-ОРІЄНТОВАНИХ ІГОР

НА УРОКАХ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

У процесі всебічного гармонійного розвитку особистості чільне місце займає моральне виховання, що здійснюється в навчально-трудовій діяльності молодших школярів. Одне з основних завдань, що стоїть перед учителем початкової школи – виховувати в учнів позитивне ставлення до праці, щоб воно стало для них першою життєвою необхідністю, джерелом радості. У порівнянні з іншими навчальними предметами, уроки трудового навчання мають низку специфічних особливостей, одна з яких полягає в тому, що основний час навчального процесу відводиться на виконання практичної роботи – виготовлення певного виробу. Знання, отримані шляхом активного впливу на речі, міцніше зберігаються в пам’яті, ніж знання, отримані з книг або розповіді вчителя. Міцність знань, одержаних у процесі праці, ґрунтується на тому, що у їх створенні беруть участь різні аналізатори: кінестетичні, зорові, слухові, дотикові, нюхові [1].

Основною формою виявлення активності молодших школярів є гра. Тому виготовлення виробів, які можна використовувати у грі, або трудовий процес у формі гри є благодатним засобом виховання позитивного ставлення до праці. Із часом елементи гри у праці відійдуть, але збережеться відчуття насолоди від приємного трудового процесу. На уроках трудового навчання знаходиться місце багатьом видам зацікавленості, вони можуть проходити в музичному супроводі, пожвавлюватися загадками, прислів’ями, кросвордами, ребусами, фізкультхвилинками [2].

Мета нашого дослідження полягає в розкритті можливостей комп’ютера в допомозі, вчителю спрямувати ігрову діяльність молодших школярів на оволодіння ними програмним матеріалом трудового навчання.

Розглядалися два основні напрямки використання комп’ютера вчителем для активізації і індивідуалізації трудового навчання при організації ігрових моментів на уроках в початковій школі: 1) для виготовлення традиційних (друкованих) наочних посібників у електронному вигляді; 2) для демонстрації окремих фрагментів навчального матеріалу на екрані мультимедійного проектора або електронної інтерактивної дошки [3].

Підготовлений вчитель початкової школи має застосовувати комп’ютер як знаряддя автоматизації підготовки та пред’явлення традиційних наочних посібників (моделі, рисунки, схеми, таблиці тощо). У нашому випадку в електронному варіанті створювалися графічні кросворди, ребуси, візуалізовані загадки і прислів’я. Розв’язування кросвордів досить корисне і пізнавальне заняття як для дорослих, так і для дітей. Кросворд – це гра-задача, яка полягає у вписуванні літер у перехресні рядки клітинок накресленої таблиці так, щоб по горизонталі та вертикалі вийшли загадані слова (наприклад, інструменти та пристрої для обробки паперу і тканини або назви елементів сюжетної аплікації). Улюбленою справою молодших школярів є відгадування загадок. На уроках трудового навчання вони досить ефективні, особливо, коли мають віршовану форму. Живі, образні слова загадок викликають особливий інтерес у дітей до праці, позитивно впливають на розвиток розумових процесів, пізнавальну діяльність, допомагають зосередитись на об’єкті, який вивчається на уроці. Важливу роль у проведенні уроків відіграє вміле втілення елементів народознавства. На допомогу вчителю прийде культурна спадщина українського народу, його багатовіковий досвід трудового виховання підростаючого покоління. Особливо значущими залишаються традиції усної народної творчості: приказки, прислів’я. Завдяки образності, лаконічності, глибокому змісту, високій мудрості фольклор акумулює виховну силу. Він дозволяє учителю проводити урок емоційніше, жвавіше.

Особливо актуальним є використання в початковій школі відеометоду, навчальна і виховна функції якого обумовлюються високою ефективністю впливу мультимедійних наочних образів і можливістю управління подіями за допомогою комп’ютера. Як приклад можна навести створену нами презентацію анімаційної послідовності виготовлення аплікації із окремих деталей (конструктор).

Отже, використання комп’ютера дає можливість більш суттєвого впливу дидактичних ігор на процес трудового навчання в початковій школі в результаті вдалого поєднання можливостей сучасних інформаційних технологій із багатим спектром комп’ютерно-орієнтованих ігор.
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Комп’ютеризоване діагностування аутизму 
дітей молодшого віку

Зростання парку обчислювальної техніки, розповсюдження мережевих технологій, впровадження їх у культуру і систему соціальних взаємодій не може не впливати на практику психологічних і соціологічних досліджень. Таким чином, дедалі стає перспективною галузь діяльності, пов’язана з розробкою та впровадженням комп’ютерних тестів.

Комп’ютерні версії тестів можуть бути корисні в роботі, як початкових, так и досвідчених психологів, лікарів, педагогів та інших спеціалістів. Для початкових психологів має вагоме значення скорочення часу навчання роботи з психологічним тестом. Комп’ютерна програма звільняє від необхідності запам’ятовувати великий обсяг інформації.

Останнім часом все більше уваги суспільство приділяє аутизму. Раннім дитячим аутизмом називають важку аномалію психічного розвитку дитини, при якій порушено контакт із довкіллям і спостерігається емоційна холодність, стереотипність діяльності. Вважається, що зараз у розвинених країнах аутизм у тій або іншій формі властивий близько 56 з 10 000 дітей. Кожне нове великомасштабне дослідження неухильно підвищує частоту цієї хвороби. Аутизмом страждає один з кожних 150 американських дітей. Лише в малому відсотку випадків діти з точно встановленим діагнозом аутизму можуть надалі жити самостійно, і лише 1-2 з 100 стають повноцінними членами суспільства. Більше половини дітей, що страждають на аутизм, мають потребу в догляді в умовах стаціонару; у значної частини хворих після багатьох років, проведених у лікарні, розвиваються ознаки хронічної шизофренії. У 25-30% хворих згодом з’являється епілепсія. Більшість залишаються інвалідами на все життя. 

Метою даної роботи є дослідження методик діагностування аутизму. Створення зручного комп’ютеризованого засобу діагностування аутизму, який, насамперед, буде спрямовано на батьків та вихователів у дитячих садках. 

Завданнями дослідження є вивчення наукової літератури, систематизація отриманих даних, виявлення загальних методик діагностування аутизму  та програмна реалізація таких діагностувань.

Дитячий аутизм проявляє себе в віці 2-2,5 років. У такому віці дуже важко виявити в маленької людини психічне захворювання. Навіть досвідченому спеціалісту потрібно багато часу для спостережень і аналізу картини даного порушення. Для діагностування аутизму використовуються, перш за все, методи на основі спостереження. 

У результаті вивчення наукової літератури було обрано тест, який проводиться при досягненні дитиною 18-місячного віку. У ході тесту батьки або вихователі фіксують спостереження. В обраному тесті п’ять основних пунктів: спонтанні ролеві ігри, вказування пальцем, слідування поглядом до того предмету, на який показують. Якщо малюк не може пройти тест в усіх п’яти пунктах, для нього існує великий ризик бути аутистом. Для малюка, який не може пройти тест в декількох пунктах, існує помірний ризик бути аутистом. Якщо дитина не проходить тест, необхідна консультація спеціаліста. 

На основі мови HTML, гіпертекстової технології та мови програмування Java створено комп’ютеризоване діагностування, яке допомагає виявляти дітей з підозрою на аутизм. Тест являє собою програмне забезпечення, яке в процесі роботи використовує гіпертекстові файли.

На щастя, стовідсотковий аутизм рідко зустрічається. Таким дітям можна допомогти, головне вчасно звернути увагу й не губити часу. Розроблене комп’ютерне діагностування має зручний інтерфейс, просте використання, завдяки чому може широко використовуватися як батьками, так і вихователями в дитячих садках.
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ПРОБЛЕМА ЗБЕРЕЖЕННЯ ПСИХОЛОГІЧНОГО ЗДОРОВ’Я 
УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Актуальність даної проблеми зумовлена необхідністю теоретичного узагальнення й розвитку методологічних засад розробки проблеми збереження психологічного здоров’я в процесі навчання і виховання дитини, забезпечення необхідних для цього педагогічних, психологічних та соціальних умов. Це пов’язано, насамперед, із природною потребою в забезпеченні цілісного підходу до вивчення психологічного здоров’я людини та основних закономірностей його збереження і зміцнення. Період вікового розвитку дитини (молодшого школяра), без сумніву, має дуже важливе значення для формування функціональних резервів здоров’я у зрілому віці.

Мета нашого дослідження: зробити теоретичний аналіз та узагальнити наукову літературу з проблеми збереження психологічного здоров’я учнів початкової школи.

Цією проблемою займалися філософи, медики, педагоги і психологи. У своїх дослідженнях вони визначали методологічні завдання побудови системи принципів нормології (теорії норми) психологічного здоров’я дитини, підлітка, юнака, аналізували розроблені до неї підходи (П.Ганнушкін, А.Корольков, В.Петленко та інші).

Достовірно встановлена психогенність шкільного навчання (С.Громбах, В.Каган, І.Сікорський, В.Сухомлинський, Г.Ушаков та ін.), що вимагає від педагогів професійно враховувати психогігієнічні аспекти навчально-виховної роботи, застосовувати способи й прийоми збереження психологічного здоров’я учнів.

Психологічні і педагогічні дослідження, спрямовані на теоретичну і прикладну розробку проблем збереження психологічного здоров`я дітей та учнів у процесі їх навчання і виховання, виразно окреслюють маловивчену досі психогігієнічну сферу. Оволодіння знаннями про неї дає змогу розвинути ціннісне ставлення до людини на всіх вікових етапах її життя, сприяти цілісному становленню особистості і самовираженню її індивідуальності. У педагогічній і психологічній літературі бракує праць, які вичерпно висвітлюють дезадаптаційні наслідки інтелектуального та емоційного перенапруження учнів у навчально-виховному процесі, їх діагностику, трудність основних компонентів навчальної діяльності, насиченість навчальними елементами змісту матеріалу, типологію і функції педагогічної оцінки як психогенного фактора, критерії та методи комплексної психогігієнічної оцінки навчально-виховного процесу.

У монографії С.Болтівець “Педагогічна психогігієна: теорія та методика” наведено теоретичне узагальнення та експериментальне дослідження проблеми психологічної психогігієни, яке полягає у визначенні методологічних, теоретичних і методичних основ збереження і зміцнення психічного здоров’я учасників навчально-виховного процесу середньої загальноосвітньої школи. Наведене нове вирішення актуальної задачі гігієнічного обґрунтування режиму навчання у початкових класах, що забезпечило адаптацію учнів до інтенсифікації навчання і зміцнення їх здоров’я. Впровадження комплексної програми корекції навчально-виховного процесу в школах показало ефективність розроблених заходів [1].

Стан психологічного здоров’я дітей молодшого шкільного віку, що навчаються в закладах нового типу (ліцеях і гімназіях), залишається і досі мало вивченим. Останнім часом захищено кілька дисертацій, які частково висвітлюють ці питання. У дослідженні Н.Янко вивчено стан здоров’я та адаптації учнів початкових класів гімназії та соціально-гігієнічні фактори, що на нього впливають [3]. У дослідженні Л.Стасюк зроблено теоретичне узагальнення та наведене нове вирішення актуальної задачі гігієнічного обґрунтування режиму навчання у початкових класах ліцею, що сприяє адаптації учнів до інтенсифікації навчання та забезпечує зміцнення їх здоров’я [2].

Вимога виконання одного з найголовніших завдань державної освітньої програми – формування і збереження здоров’я дітей та підлітків – вступає у протиріччя із соціально-економічною і екологічною кризами в Україні, які спричинюють різке погіршення стану здоров`я підростаючого покоління (А.Сердюк, Р.Богатирьова). Усе це зумовлює актуальність продовження наукового пошуку, дослідження і розробки проблеми охорони і збереження здоров`я учнів навчальних закладів різного типу в сучасних умовах.
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ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ РЕФЛЕКСИВНИХ УМІНЬ 
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Головною цінністю освіти на сучасному етапі є розвиток у людини потреби і можливості вийти за межі досліджуваного, здатності до самореалізації творчого потенціалу, спрямованості на саморозвиток та самоосвіту. 

Різні аспекти рефлексивної діяльності людини досліджуються у філософській, психологічній та педагогічній науках (А.Бізяєва, А.Бодальов, В.Давидов, А.Зак, Ю.Кулюткін, А.Маркова, Л.Мітіна, Г.Сухобська, Л.Подимова, В.Сластьонін та ін.). 

Рефлексія (від латинського reflexio – звернення назад), тобто аналіз, усвідомлення виконаної діяльності, мислення, спілкування та свого психічного стану у цій діяльності – це природна людська здатність до роздумів про себе та навколишній світ. 

При визначенні шляхів формування умінь студентів здійснювати педагогічну рефлексію ми виходили із зауважень дослідників про те, що по-перше, навіть елементарні уявлення про рефлексію не можуть з’явитися самі по собі, тому необхідно виділяти в навчальному процесі спеціальне місце для формування рефлексивних умінь; по-друге, професійний розвиток майбутніх фахівців (а отже, і прагнення до творчої самореалізації через удосконалення професійної діяльності на основі застосування навчальних технологій у початковій школі) можливий лише тоді, коли предметом рефлексії стає діяльність та суб’єкти цієї діяльності.

Зважаючи на це, ми бачили шляхи формування рефлексивних умінь майбутніх учителів в організації суб’єкт суб’єктної педагогічної взаємодії: практичної взаємодії вчителя з учнями, коли він прагне адекватно розуміти і цілеспрямовано регулювати їхні думки, почуття, вчинки; проектування діяльності учнів, коли вчитель розробляє цілі навчання і конструктивні схеми досягнення з урахуванням їхніх особливостей і можливостей розвитку; самоаналізу і самооцінки вчителем власної діяльності і себе як її суб’єкта [ 3]. 

Механізм формування в майбутніх учителів початкової школи вміння здійснювати рефлексивну діяльність відбувається через формування її структурних компонентів (мотиваційного, когнітивно-процесуального та результативно-оцінного)

· рефлексія з орієнтацією на усвідомлення основних мотивів педагогічної діяльності, що повинно супроводжуватися оптимістичною позицією, вірою в успіх, усвідомленням себе „джерелом” саморозвитку, причиною власних досягнень; 
· процесуальна рефлексія спрямовується на розвиток у студентів цілісного образу професійної діяльності, передбачає усвідомлення, контроль і саморегуляцію власних професійних дій, психічних станів, що можуть виникати у процесі майбутньої педагогічної діяльності під час застосування різних навчальних технологій в початковій школі 

· рефлексія, що сприяє накопиченню досвіду творчої діяльності та дозволяє аналізувати результати її щодо моделювання і проведення уроків за різними навчальними технологіями в початковій школі 

· самооцінка з рефлексією на попередні етапи, зміна уявлення про образ “Я”. 

Формуванню рефлексивних умінь майбутніх учителів початкової школи найбільшою мірою сприяли: впровадження контекстної системи навчання; розв’язання різних за функціональним призначенням навчально-професійних задач; реалізація дидактико-методичної підготовки з орієнтацію на технологічність процесу навчання у ВНЗ.

Підсумовуючи, слід зазначити, що критеріями сформованості рефлексивних умінь є: наявність мотивації рефлексивної діяльності, здібності до рефлексивної діяльності, усвідомлення процесу удосконалення професійної діяльності на основі застосування різних навчальних технологій в початковій школі.
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РОЛЬ ЛІКУВАЛЬНОЇ ФІЗКУЛЬТУРИ У ФІЗИЧНІЙ РЕАБІЛІТАЦІЇ ПІДЛІТКІВ З НЕЙРОЦИРКУЛЯРНОЮ ДИСТОНІЄЮ

Проблема реабілітації підлітків з нейроциркуляторною дистонією (НЦД) є досить актуальною і пов’язана з можливістю трансформації цього захворювання в гіпертонічну хворобу в дорослому віці. 

В Україніи дану проблему досліджували вчені С.Аббакумов, Л.Антонова, Є.Євдокімов, Г.Сидоренко. 

Уже на стадії НЦД артеріальна гіпертензія може призводити до гіпертрофії міокарда лівого шлуночка, ретинопатії та інших ускладнень. 

Дана проблема набула більшого поширення у зв’язку з нещасними випадками, які сталися на уроках фізкультури в школах України в період з вересня 2008 р. по теперішній час.

Зважаючи на це, необхідно поглибити та посилити медичний контроль за станом здоров’я дітей, зокрема підлітків, тому що вони найбільш вразливі щодо стресів та інших факторів ризику виникнення нейроциркуляторної дистонії. А також необхідно розробити відповідну методику лікувальної фізкультури для учнів спеціальних і підготовчих груп здоров’я загальноосвітніх шкіл України. 

Метою дослідження є вивчення ролі та ефективності впливу дозованих фізичних аеробних вправ на підлітків з нейроциркуляторною дистонією та розробка методики лікувальної фізкультури при фізичній реабілітації підлітків з НЦД.

Нейроциркуляторна дистонія – хронічна патологія, що відноситься до групи функціонально-структурних захворювань, з численними клінічними проявами, серед яких найбільш стійкі та поширені серцево-судинні, респіраторні та вегетативні розлади. 

Для визначення змін у функціональному стані організму були проведені такі методи дослідження: проби з гіпервентиляцією легенів, Летунова, ортостатична, клиностатична, холодова, очно-серцева; солярний рефлекс та індекс Кердо.

Дослідження проходило на базі Дитячого спеціалізованого санаторію “Бердянський” упродовж 6 місяців 2008/2009 рр. 

У дослідженні взяло участь 20 підлітків – дівчатка віком 13–14 років з діагнозом “Нейроциркуляторна дистонія”, які були поділені на 2 групи: контрольну та експерементальну. Показники артеріального тиску (АТ) були в межах норми з незначними відхиленнями вбік гіпотензії. Реабілітаційні заходи в кожній групі тривали 3 тижні.

Програма реабілітації в експериментальній групі відрізнялася тим, що до неї було включено комплекс аеробних вправ. Реабілітація з використанням даного комплексу вправ ділилася на три етапи: 1) підготовчий етап – вправи базової аеробіки, виконання щоденне, упродовж 30 хвилин, до досягнення частоти серцевих скорочень (ЧСС) у спокої + 30% від величини субмаксимального навантаження; 2) етап звикання – вправи базової аеробіки більш складної координації рухів, на растягування великих м’язових груп. Виконання щоденне упродовж 40 хвилин, до досягнення ЧСС у спокої + 60% від субмаксимальной навантаження; 3) етап тренуючого режиму – стандартний комплекс + силові вправи, щодня впродовж 45 хвилин, до досягнення субмаксимальной навантаження.

Під впливом фізичних навантажень у підлітків нормалізувалися показники вегетативної регуляції, АТ, ЧСС, дихання. Під дією аеробних вправ поступово ліквідується детринованість у підлітків. Введений поступово та індивідуально розрахований, дозований за інтенсивністю навантаження комплекс аеробних вправ, не тільки підвищує адаптацію до фізичного навантаження, але й стабілізує регуляторну функцію вегетативної нервової системи, у результаті чого знижується активність парасимпатичної нервової системи.

Дані вегетативних проб у експериментальній групі покращилися на 27% у порівнянні з вихідними даними, а також на 15%, ніж у контрольній. У досліджуваних дітей підвищилася стійкість до гіпоксії, тонус вегетативної нервової системи змінився вбік зниження виразності симптоматії.
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ПОРІВНЯЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА МЕТОДІВ ФІЗИЧНОЇ РЕАБІЛІТАЦІЇ У ЖІНОК ТА ЧОЛОВІКІВ ІЗ ІНФАРКТОМ МІОКАРДА

Проблема відновлення після перенесеного інфаркту міокарда сьогодні досить актуальна, особливо на тлі зростання рівня захворюваності та загального зниження тривалості життя в Україні. Висока частота повторних інфарктів, ускладнень після перенесеного інфаркту міокарда, високий ступінь здобуття інвалідності.

Проблема підвищення ефективності лікування та реабілітації хворих інфарктом міокарда є однією з центральних у сучасній кардіології та має величезне медико-соціальне значення, так як смертність від цього захворювання в Україні становить 90% всієї судинної смертності. 

Дану проблему вивчають науковці всього світу. Особливої поширеності вона набула серед країн із середнім і високим рівнем життя. Більшість населення цих країн страждає від ожиріння, гіподинамії та шкідливих звичок, а це основні фактори ризику виникнення ішемічної хвороби серця, що у свою чергу, призводить до виникнення інфаркту міокарда. На підставі досліджень, що проводилися в цій галузі впродовж багатьох років, обґрунтовано такі важливі аспекти зниження факторів ризику: підвищення рухової активності, контроль за масою тіла та гіперглікемією, відмова від паління. У нашій країні цією проблемою займалися вчені О.Амосова, З.Алексієнко, О.Бобров, Є.Нейка, В.Зайцев, В.Дзяк та ін.

Для визначення функціонального стану серцево-судинної системи в даній роботі використано такі методи дослідження: велоергометрія та тест Новаккі. Тест Новаккі застосовували для визначення індивідуального навантаження кожного учасника експерименту.

Дослідження проводилося на базі відділення денного стаціонару Бердянської міської поліклініки упродовж шести місяців з 10.09.2008 р. по 15.03.2009 р.

У дослідженні взяло участь двадцятеро людей: 10 чоловіків і 10 жінок віком 50–60 років, яких було поділено на дві групи (контрольну і експериментальну). До контрольної групи входило 10 чоловіків, а до експериментальної групи – 10 жінок. 

За функціональними показниками стану здоров’я учасників дослідження обидві групи були ідентичними. Діагноз у всіх був однаковий: післяінфарктний кардіосклероз. 

Методика реабілітації в обох групах була однаковою, бо метою дослідження є визначення впливу засобів фізичної реабілітації на функціональні показники стану здоров’я та порівняння ефективності застосування програми фізичної реабілітації у чоловіків і жінок, які перенесли інфаркт міокарда.

Дозована фізична активність є найважливішою складовою в методиці фізичної реабілітації хворих, які перенесли інфаркт міокарда, тому ми приділили велику увагу розробці необхідного для наших хворих комплексу лікувальної фізкультури.

До програми лікувальної фізкультури ми включили заняття на велотренажері; затримка (відновлення) на велотренажері в режимі східчастоподібної побутової потужності; вправи на тредмілі; динамічні та ізометричні вправи, вправи силового і аеробного спрямування, вправи для всіх м’язів тіла.

Після проведення курсу реабілітації у хворих поліпшилась функція серцевого м’яза та витривалість серцево-судинної системи; при одночасному дотриманні помірності в їжі знизилася маса тіла; знизилася потреба в ліках; збільшилась загальна стійкість до навантажень; спостерігається більш швидке повернення до самообслуговування та праці.

У жінок показники змінилися на 30% у порівнянні з вихідними даними. Також показники експериментальної групи на 15% кращі, ніж показники групи чоловіків. Це може бути пов’язано з соціальною роллю жінки, а також із різним впливом на серцево-судинну систему чоловічих і жіночих статевих гормонів. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ПРОДОВЖЕННЯ НАЦІОНАЛЬНИХ ТРАДИЦІЙ 
У ТВОРЧОСТІ ДИТЯЧИХ ФОЛЬКЛОРНИХ КОЛЕКТИВІВ

Із розвитком української державності докорінно змінилося ставлення суспільства до національних традицій, а також погляди на засоби виховання дітей та юнацтва. Сама ідея відродження національного фольклору складає коло сучасних педагогічних проблем творчого спрямування. Тому їх теоретичне обґрунтування сприяє знаходженню форм педагогічного втручання в процес дитячої творчості у фольклорних колективах.

Проблемі вивчення традиційного українського музикування присвячено багато робіт істориків, мистецтвознавців, фольклористів, серед яких треба відзначити роботи О.Воропая, Г.Довженко, А.Іваницького, С.Килимника, В.Мельника, О.Огієнка, В.Скуратівського, М.Стельмаховича та ін. Їх аналіз дозволяє зробити висновок, що однією з педагогічних умов продовження національних традицій може бути безпосереднє вивчення і використання у виконавській практиці дитячого музичного фольклору.

Другою педагогічною умовою є продовження національного традиційного музичного виконавства є організація самого навчально-виховного процесу, формування професійних умінь виконання специфічного музичного матеріалу, знаходження таких методів та прийомів роботи з дітьми, які б сприяли поважному ставленню до національних педагогічних традицій, які проявляються в засобах виховного впливу на молодь.

Третя педагогічна умова передбачає створення дитячих фольклорних колективів, у творчій виконавській діяльності яких відбувається безпосередній процес опанування української народної спадщини. Цим забезпечується спадкоємність національних традицій у сучасному житті.

Загадки в багатьох збірках народнопоетичних творів теж класифікуються як дитячий фольклор. В історії української культури давнини загадки завжди були одним із результативних засобів народної педагогіки. Ними користувались вчителі різних шкіл, а особливо батьки, адже цей жанр допомагав їм ознайомити дітей з частинами тіла, їх функціями і призначенням, фізичною природою людини, її матеріальним буттям (їжа, одяг, взуття, житло, речі домашнього вжитку). Таким чином, загадки були необхідні у підготовці малечі до життя.

Для створення фольклорного дитячого колективу майбутнім керівникам необхідно звернути увагу на досвід роботи існуючих колективів (відвідати репетиції, вивчати репертуар, специфічні організаційні моменти діяльності колективів). Опанувати методичні системи навчання в діючих фольклорних ансамблях (звернути увагу на принципи та методи навчання, які є ілюстрацією самобутності їх та взаємодією з традиційними методами).

Методичні прийоми роботи з колективами компонуються за певними етапами, котрі варіюються залежно від спрямованості діяльності колективів. Основними з них є: вправи (вокальні і ритмічні), ігровий елемент, робота над багатоголоссям, постійна увага до виконання циклів пісень, залучення театрального дійства.

Отже, кожен керівник має широкі можливості для створення власної системи роботи, методичні концепції на основі народознавчих та загальнопедагогічних ідей та засобів.

Продовження національних традицій музичного виконавства може бути забезпечено за таких умов: уважного вивчення і використання національної спадщини в концертній творчій діяльності дитячих фольклорних колективів; вихованні поваги до самих педагогічних прийомів та методів передачі знань та умінь, що поєднують елементи народної педагогіки зі спеціальними метолами, котрі застосовують керівники до своїх вихованців в дитячих та молодіжних колективах; створення самобутніх дитячих фольклорних колективів, в яких відтворюються національні музичні традиції специфічними, притаманними лише цьому колективу методами.
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МИСТЕЦТВО ДИРИГЕНТА ЯК ВИД МУЗИЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Серед різних видів виконавства диригентська діяльність, без сумніву, є однією з найскладніших. Відомо, що зміст роботи диригента, полягає в тому, щоб засобами свого інструменту – хору, співочих голосів, з визначеним ступенем технічної майстерності передати закладені в музичному творі думки, настрої, емоції, розкрити його характер, стиль, форму. Водночас, загальні музично-художні задачі передбачають також передачу і творчих думок самого диригента, що дозволяє визначити диригентську діяльність як специфічну.

Визначення особливостей диригентського мистецтва, які передбачає професія музиканта, вимагає наявність специфічних якостей. Крім майстерного володіння мануальною технікою, диригенту потрібні певні організаційно-педагогічні навички, наявність внутрішнього вольового посилання на хор або оркестр не тільки за допомогою рухів рук, положення корпусу та міміки, але й комплексу психологічних засад. Від рівня їх володіння залежить міра реалізації його творчого задуму як в процесі роботи з виконавським колективом, так і з точки зору слухацької аудиторії.

На наш погляд, ключ до розуміння специфіки диригентського мистецтва приховується в організаційно-психологічній площині. Організація, зовнішня і внутрішня, має важливе значення для творчого процесу. Особливо треба підкреслити її роль у різноманітних видах мистецтв, де поруч з творчістю поета, драматурга, композитора стоїть тісно пов’язана з нею творчість актора, декламатора, співака, диригента, піаніста, яка подвоєно привносить до них психологічний елемент. Ця творчість має передбачати не тільки власні цілі. Вона має враховувати також інтерпретаційний аспект, що міститься в індивідуальному поясненні, творчому тлумаченні результатів організаційної творчості іншої особи. Така діяльність є не тільки організаційною, але й тлумацькою. Так, наприклад, поганий співак, або група співаків, не досконало виконуючи свою партію, можуть зіпсувати цілий твір. Маючи справу з музикантами різного рівня обдарованості, вокально-інструментальної та загально-музичної підготовки диригент змушений постійно вести виховну роботу, вдосконалюючи основні елементи, з яких складається ансамблева звучність.

Предметно-образний план твору, тобто музичний зміст у цілому виникає і кожного разу реалізується не тільки завдяки внутрішнім текстовим зв’язкам, але й через інформаційне відношення музичного тексту до духовно-ціннісного контексту культури. Тільки в цій системі відносин музика “добудовує” та відтворює структуру ціннісної ситуації і одержує соціокультурний зміст. Поза цією структурою музика є тільки набором звуків.

Щоб донести закодований у музичних знаках інтонаційних образ світу, виконавцю недостатньо його тільки внутрішньо “пережити” і збагнути його зміст. Бетховен підкреслював, що справжньою метою мистецтва є вкладання душі та духу у виконавство та вплив на відчуття та думки слухачів. Він повинен мати здатність заражати емоціями шляхом їх втілення у форму музичних переживань за допомогою відповідно інтонаційно виточених рухів, з яких складається диригентська техніка. Складність диригентського виконавства полягає і в тому, що його засобом є живі люди – музиканти, які так само як і диригент знаходяться в умовах ціннісного збагачення тих почуттів, які передбачає “інтонаційна картина” музичного твору. Вони теж є не тільки слухачами, але й виконавцями. Тому змістоутворююча робота диригента є більш складною. Вона не може зводитись тільки до інтерпретації композиторського задуму, а й передбачає більш широке коло завдань, які зумовлюють його діяльність як координуючу.

 Отже, завдання диригента є суто педагогічним. Вони полягають в тому, щоб розвивати в колективі “слухову культуру”. Її особливість виявляється через здатність трансформувати музично-мовну напругу звуків в образну напругу інтонацій, де виявляються текстово-контекстні зв’язки, закладені у музичний твір. Усе це і обумовлює специфіку диригентського мистецтва, вимагаючи її врахування в процесі професійної підготовки студентів.
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СУЧАСНІ ПІДХОДИ ДО ІНТЕГРАЦІЇ В ЕСТЕТИЧНОМУ ЦИКЛІ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ

На відміну від традиційного домінування в освітній системі інформативно-пізнавальної функції необхідно посилити в педагогічній практиці духовно-творчу функцію, яка тісно пов’язана з світоглядно-виховною. Відповідно в педагогічних технологіях має превалювати особистісно розвивальна орієнтація. 

Узагальнення досвіду роботи вчителів у системі шкільної початкової освіти та виховання засобами мистецтва та теоретичних напрацювань учених у цій царині дало змогу виявити суперечності, які об’єктивно існують в реальній практиці навчання і виховання дітей, зокрема між:

– соціальними потребами й науковими вимогами забезпечення цілісності і наступності художньої освіти та виховання дошкільників та молодших школярів і дискретним та автономним їх відображенням у змісті навчання і виховання, особливо учнів початкових класів; 

– значним розвиваючо-виховним потенціалом мистецтва в сукупності його різновидів, що в умовах доцільної інтеграції розширюють і збагачують можливості кожного з них, і традиційною структурою художньо-естетичного циклу в школі, обмеженого автономним викладанням музики та образотворчого мистецтва і недостатньою увагою до комплексних художніх занять у дитячому садку. 
Концепція інтегративної художньої освіти та виховання включає три взаємопов’язані концепти, які сприяють реалізації провідних ідей.

Методологічний концепт визначається врахуванням елементів системного, голографічного, синергетичного, культурологічного, аксіологічного та герменевтичного підходів, що дає змогу створити інноваційний метасистемний науковий контекст. 

Теоретичний концепт визначається комплексом вихідних понять та авторських дефініцій ключових понять, без яких неможливе визначення функцій, структурних компонентів і властивостей педагогічної системи; здійсненням наукового проектування змісту і моделювання навчально-виховного процесу для досягнення поставленої мети 

Технологічний концепт (комплекс експериментальних педагогічних заходів і процедур, процесуальних алгоритмів) ґрунтується на принципах особистісно-діяльнісного підходу до методичної організації художньо-естетичного виховання школярів в умовах інтегративної освіти. 

Визначальним у концепції дослідження є розуміння цілісності педагогічної системи, що включає такі основні компоненти: змістовно-цільовий (цілі в соціальному й особистісному вимірах, функції, принципи і завдання, зміст навчання і виховання, структура навчального матеріалу); функціонально-процесуальний (педагогічні засоби, форми, методи і прийоми, способи взаємодії, педагогічні технології); результативно-оціночний (критерії оцінювання проміжних і кінцевих результатів навчання, виховання й розвитку учнів, зокрема діагностування інтегральних показників результативності освіти, кореляція оцінки вчителя і самооцінки учня, застосування гуманістичної експертизи педагогічної системи загалом).

Ефективному опануванню специфіки художньо-образної мови.

Розробка вчителем (або двома вчителями, що працюють узгоджено) технологій інтегрованих уроків, насамперед вступних та узагальнюючих в межах кожної теми, залежить від обсягу споріднених тематичних і художньо-естетичних елементів

Таким чином, інтеграція знань та уявлень учнів здійснюватиметься на таких рівнях: духовно-світоглядному (через спільний тематизм, що відбиває фундаментальний зв’язок усіх видів мистецтва з життям); естетико-мистецтвознавчому (через спільність або спорідненість мистецьких понять, універсальність естетичних категорій); психолого-педагогічному (через технологію інтегрованих уроків різного типу). 
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ЗМІНА ЦІННІСНИХ ОРІЄНТИРІВ 
У ПЕДАГОГІЧНІЙ ТЕОРІЇ І ПРАКТИЦІ 90-Х РОКІВ

У 90-і роки особлива увага педагогіки була звернена до проблем взаємозв’язку школи з оточуючим соціальним середовищем. У світлі цієї тенденції все більшої активності набуває координація роботи шкіл і засобів масової інформації, які були найпопулярнішими з усіх форм залучення молоді до соціальних цінностей. Зростаюча роль радіо і телебачення в розвитку особистості учнів, у формуванні їх мислення, світосприйняття, ціннісних орієнтацій чітко проявилася і у сфері музично-естетичного виховання. Соціологічні дослідження показали, що засоби масової інформації стали ведучим джерелом музичних вражень. Саме їх репертуар визначає зміст і спрямованість інтересів та смаків учнів. Враховуючи широку музичну інформацію, яку учні одержують поза стін школи, процес музичного виховання не може обмежуватися рамками навчального предмету. Тому, самостійне прослуховування чи перегляд учнями музичних передач, які здійснюють вирішальний вплив на зміст їх музичної свідомості, часто стають стихійними і не піддаються педагогічному управлінню. Такий стан справ посилив значення особистісного фактора у процесі музичного виховання через засоби масової інформації. На перший план випливає необхідність забезпечення активності учня, який має бути не пасивним об'єктом інформаційного впливу, а його активним суб’єктом. З цих позицій було виділено низку вимог до організації спілкування учнів із масовими інформаційними джерелами.

По-перше, це має бути спільна діяльність, в якій учні є не тільки “споживачами” різноманітної музичної інформації, але й активними “розвідувачами”, що вміють самостійно ставити перед собою питання, планувати інформаційне спілкування, йти від ознайомлення з окремими фактами до їх узагальнення і систематизації.

По-друге, вказане спілкування має бути цінним, значущим і цікавим для учнів таким, що визначає позитивне емоційне відношення до них.

По-третє, у результаті спільної діяльності мають динамічно здійснюватися якісні зміни в розвитку учнів, що характеризують не тільки рівень сприйняття інформації, але й міру її подальшого використання у практиці. Важливим фактором при цьому є рівень підготовки учнів до сприйняття музичної інформації, розвиток слухацької та глядацької культури, яка формується у процесі спеціальної методичної підготовки.

Кінець XX століття позначений значною увагою до проблеми характеру і якості сприйняття творів мистецтва взагалі. Значна частина дослідників дійшли висновку, що якість сприйняття залежить, перш за все, від міри осягнення художнього образу (Л.Бочкарьова, І.Гризова, О.Запорожець, Є.Шимкевич та ін.). Без глибокого проникнення в сутність художнього образу, твір перетворюється для дитини в просте враження, яке не залишає значного сліду в її пізнавальній та емоційній сферах, не є стимулюючим прикладом для її майбутніх вчинків, не формує в ній певної установки психіки.

На основі аналізу особливостей та досягнень музично-педагогічної науки на кінець XX століття можна визначити такі провідні принципи, що проявились у загальній музичній освіті учнів загальноосвітніх шкіл: вивчення національних музичних скарбів на тлі досягнень світової художньої культури; зв’язку музики з іншими мистецькими явищами; орієнтації впливу музики на духовний розвиток особистості, її моральні якості; врахування первинних, безпосередніх емоційних вражень, що виникають у процесі конкретного чуттєвого сприйняття дитиною сутності музичного образу; неповторності, глибокої своєрідності художніх уявлень кожної дитини; одночасності співпереживання дитиною художньому образу і самому собі, своїм найбільш значущим життєвим цінностям.
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ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНИХ УМІНЬ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ МУЗИКИ

Українська освіта XXI ст. висуває нові вимоги щодо професійної підготовки майбутнього вчителя музики. Саме ці вимоги є вагомим фактором формування комунікативних умінь особистості. Спілкування залишається невід’ємною частиною життєдіяльності суспільства і виступає як необхідна умова інтелектуального та емоційного розвитку особистості. 

Аналіз психолого-педагогічної та філософської літератури показав, що дієві підходи до питання формування комунікативних умінь майбутнього вчителя, були розроблені ще за часів Аристотеля, Платона, Софокла, але з плином часу, ця проблема набирає значущості. Питання, пов’язані з формуванням професійних комунікативних умінь, широко досліджуються у науково-теоретичній літературі, і серед дослідників, які працювали над цією проблемою, слід назвати М.Букача, М.Гармаша, О.Рудницьку, К.Ушинського, В.Сухомлинського, А.Макаренка, Л.Виготського, І.Зязюна та ін.

Розглядаючи це питання, виявилося, що в літературі існує дуже багато різноманітних підходів до визначення поняття “комунікативності”: по-перше, “комунікативність” розглядається в контексті з такими поняттями, як “спілкування”, “комунікації”, “суспільство”; по-друге, багато вчених розглядають комунікативні вміння в тісному зв’язку з комунікативною культурою; по-третє, за думкою дослідників “комунікативність” – це сукупність деяких властивостей та якостей конкретної особистості, компонент мотиваційно–потребуючої сфери, що дозволяє особистості здійснювати процес спілкування.

Не дивлячись на різні трактовки, багато вчених сходиться на тому, що процес формування комунікативних умінь є дуже специфічним, тому що є багатоплановим й складним, суть якого полягає у здійснені взаємного обміну інформацією, уявленнями та інтересами кожної особистості. 

Однак, набувши комунікативних умінь та навичок спілкування, вчитель не завжди може застосувати їх на практиці, представши в якості комунікативної особистості, це відбувається із-за невідповідності між отриманими знаннями, вміннями та навичками і ефективним використанням набутих знань на практиці. 

Процес мовлення в мистецтві виступає одним з самих складних. Головна причина цієї проблеми полягає в невмінні адекватно, швидко реагувати в елементарних ситуаціях, тобто між учнем та педагогом створюється так званий “психологічний бар’єр”, подолання якого є одним з головних завдань майбутніх вчителів музики. 

Необхідно також наголосити і на культурі мовлення, яка є складовою комунікативних умінь, однією з вагомих показників духовного багатства людини, рівня розвитку його мислення та могутнім засобом формування особистості. Мова педагога має бути дзеркалом духовної культури, головним фактором у витонченості його почуттів та думок. 

Формування комунікативності потребує кропіткої роботи, бо мистецтву душевного контакту не можна навчити за підручником чи звести до якоїсь суми правил. Його найважливішою передумовою є відвертість, готовність зрозуміти і прийняти дещо нове та незвичне, тому серед розмаїття засобів формування цієї якості одне з головних місць належить мистецтву. Крім того, мистецтво у своїй сутності само є спілкуванням, бо структура художнього твору передбачає контакт з реципієнтом, а тому діалогічна за своєю природою.

М.Каган вважає, що найяскравіше серед різних видів мистецтва діалогова структура моделюється музикою. Автор вирізняє кілька можливих форм музичного діалогу. Це взаємодія окремих партій під час ансамблевого виконання, творча імпровізація, що передбачає взаємодію творця та співавтора-інтерпретатора, і, насамкінець, процес слухання музики реципієнтом.

У сучасних вимогах розвиток комунікативності як ціннісної якості особистості базується на встановленні гуманістичних взаємовідносин із учнями та організацією комунікативної діяльності, а це є визначним у змісті педагогічної професії майбутнього вчителя музики. 
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ІГРИ НА УРОКАХ МУЗИКИ, ЇХ РОЛЬ ТА ЗНАЧЕННЯ

Виховання підростаючого покоління є найважливішим складником національної культури будь-якої держави. Сформувати сучасну людину XXI століття означає сприяти формуванню активних моральних установок, творчий розвиток особистості та виховання її ціннісних орієнтацій.

Сьогодні помітною є загальносвітова тенденція до усвідомлення, як широким педагогічним загалом, так і визначними митцями, необхідності посилення педагогічного впливу на дітей засобами мистецтва і пошуку шляхів удосконалення масової мистецької освіти.

Проблема гармонійного розвитку особистості дитини в процесі музичної освіти, досягнення рівноваги розуму і почуттів має глибокі коріння. Ця проблема неодмінно поставала в попередні епохи, але особливого загострення здобула в XX столітті у зв’язку з інтелектуалізацією шкільного навчання, поширенням інформаційних технологій. 

Формування емоційного музичного сприймання школярів є провідною проблемою сучасної музичної педагогіки. Учитель має розвинути чутливість дітей до музики, увести їх у світ краси і добра, відкрити в музиці животворне джерело людських почуттів та переживань. 

Великого значення в цьому набуває вміла та цілеспрямована музично-виховна робота вчителя, зокрема використання ігрової діяльності та драматизація на уроках музики в загальноосвітній школі. 

Педагоги і психологи взагалі звертали увагу на велике значення гри для всебічного розвитку дитини. Так, видатний російський педагог К.Ушинський вважав, що під час гри в дитини формується розум, почуття, воля. 

Психологи стверджують, що гра має великий вплив на розвиток мови в дитини, інтелектуальний розвиток. Естетичний потенціал гри знаходить своєрідне виявлення в сфері художньої творчості, де існує тісний зв’язок між грою й самим мистецтвом.

В останнє десятиліття інтенсивно розробляється методологія ігрової імітації – нові моделі процесів навчально-виховної діяльності, які необхідні для формування основних емоційних аспектів особистості школяра. 

Провідна діяльність молодших школярів – навчання, але залишається досить привабливою та актуальною ігрова діяльність, яка допомагає легше засвоїти матеріал та узагальнити вивчене. 

Відомо, що на уроках у молодших класах ефективно застосовуються ігрові методи, доцільно використовуються музичні навчальні ігри, наприклад: “Звучи, наша музика”, “Музична подорож”, “Круглий стіл”, “Веселий танок”, “Музичне інтерв’ю” та ін. Використання гри на уроці музики зі школярами молодшого шкільного віку має бути необхідним для розвитку творчих здібностей учнів. 

Ігрова діяльність у формі музично – дидактичної гри та драматизації органічно входить у викладання предмету “Музика” у порівнянні з іншими видами пізнавальної діяльності на уроці. 

Використання гри під час проведення різних компонентів уроку (сприймання музики, вокально-хорова робота, гра на дитячих музичних інструментах), має такі переваги: мало втомлює молодших школярів, активізує їх емоції та інтелект, розвиває всебічні художні здібності, допомагає моделювати навчально-виховний процес в театралізованій формі.

Таким чином, головним завданням вчителя на уроці є створення умов для успішного проведення музичної гри, яка не тільки стала б забавою, а стимулювала до розвитку творчих здібностей, зацікавлювала та допомагала учням засвоїти музично-теоретичні знання з теми уроків музики у загальноосвітній школі. 

ЛІТЕРАТУРА

1. Ветлугіна Н.О. Музичний розвиток дитини / Н.О.Ветлугіна. – К.: Муз. Україна, 1978. – 256 с. 

2. Выготский Л.С. Воображение и творчество в детском возрасте. Психологический очерк: кн. для учителя / Л.С.Выготский. – М.: Просвещение, 1991. – 93 с. 

3. Гумінська О.О. Уроки музики в загальноосвітній школі: метод. посіб. / О.О.Гумінська – Тернопіль: Навчальна книга – Богдан, 2003. – 104 с.

Марина Озерова,

3 курс економічного факультету.
Наук. керівник: ст.викл. О.А.Чернєга 

РОЗВИТОК КОМПЕТЕНТНІСНО-ОРІЄНТОВАНОГО 
НАВЧАННЯ ЗА КОРДОНОМ

Швидке входження України в європейський та світовий простір характеризується запозиченням світових та європейських стандартів. Сьогодні формування освітніх цілей відбувається не на рівні держав, а на міждержавному, міжнаціональному рівнях, коли основні пріоритети й цілі проголошуються в міжнародних конвенціях та документах і є стратегічними орієнтирами міжнародної спільноти [1]. Кожна держава формує свою освітню політику, спрямовану на інтеграцію у міжнародне співтовариство. Це спричинюя необхідність перегляду й реформування системи освіти, оскільки вона не відповідає вимогам сучасного суспільства. Впровадження нових підходів до освітніх навчальних програм розпочалось, в основному, у 50-х роках ХХ століття, коли виникла необхідність не лише володіти знаннями, а й вміти використовувати їх на практиці. Одним із таких інноваційних підходів стало компетентнісно орієнтоване навчання. Компетентнісно орієнтоване навчання має результативно-цільову спрямованість. Перш за все, воно пов’язано з опануванням знань, вмінь та навичок, спрямованих на здійснення певної діяльності. Тому виникає потреба обґрунтувати і класифікувати необхідні людині компетентності для гармонійної взаємодії із оточуючим світом. Компетентнісно орієнтоване навчання стало новим і основним орієнтиром шкіл зарубіжжя і породило безліч дискусій не лише на національних, але й на міжнародних рівнях різних країн.

О’бєкт дослідження – розвиток компетентнісно орієнтованого навчання за кордоном.
Предмет дослідження – теоретичні аспекти компетентнісно орієнтованого навчання за кордоном.
Мета дослідження – розгляд основних етапів встановлення компетентнісно орієнтованого навчання, а також розгляд ключових компетенцій.

Аналіз праць, присвячених розвитку компетентнісно орієнтованого навчання (Н.Хомський, ДЖ.Равен, Р.Уайт, А.Маркова, І.Зимня) дає можливість умовно поділити цей процес на три етапи:

– перший етап – 1960-70-ті роки – вперше в науковій літературі з’явились такі поняття, як “компетентність”, “компетенція”. Розпочинається робота над виділенням та систематизацією різних видів компетентностей. Отже, компетентність – це результативно-діяльнісна характеристика освіти. Нижній поріг, рівень компетентності є рівнем діяльності, необхідним і достатнім для мінімальної успішності в досягненні результату [2];
– другий етап – 1970-90-ті роки – вдалося створити перелік ключових компетенцій. Так, Д.Равен в своїй книзі “Компетентність в сучасному суспільстві” дає розгорнуте тлумачення цього терміну, а також наводить список 39 компетентностей. Основна увага тут зосереджується на категоріях “готовності”, “впевненості”, “здатності”, “відповідальності” людини. 

Міжнародна комісія Ради Європи розглядає поняття компетентності як загальні вміння, що передбачають:

– спроможність особистості сприймати та відповідати на індивідуальні та соціальні потреби;

– комплекс ставлень, цінностей, знань і навичок [1].

Відповідно до цього було сформульовано перелік основних (ключових) компетенцій: вивчати; шукати; думати;співпрацювати;діяти; адаптуватись.

Отже, ключова компетенція є об’єктивною категорією, яка фіксує певний рівень знань, умінь, навичок, які можна застосовувати в будь-якій сфері діяльності. Кожна з таких компетентностей передбачає засвоєння учнем не окремих непов’язаних один з одним елементів знань і вмінь, а оволодіння комплексною процедурою, в якій для кожного виділеного напряму її набуття є відповідна сукупність освітніх компонентів, що мають особистісно-діяльнісний характер[2].

У свою чергу, компетентнісно орієнтований підхід спрямований на формування та розвиток основних (ключових) компетенцій особистості. Результатом такого процесу буде формування загальної компетентності людини, що дасть їй змогу бути компетентною чи некомпетентною в певних питаннях або сфері діяльності. 
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КОМПЕТЕНТНІСНИЙ ПІДХІД ЯК СВІТОВА ТЕНДЕНЦІЯ ОСВІТИ

Тривалий період у системі вітчизняної освіти панував підхід, який ґрунтувався на передачі майбутньому фахівцеві лише відповідних знань з певної предметної галузі, а його уміння, здібності та навички не висувалися на перше місце. Сьогодні ситуація кардинально змінилася. Безумовно, конкретні предметні знання не можна виключати зовсім з освіти майбутнього фахівця, але головною метою нашої освіти, як зазначається у державній національній програмі “Освіта (Україна ХХІ століття)”, є виховання всебічно розвиненої та обдарованої особистості, забезпечення можливостей для її постійного духовного та культурного самовдосконалення. Однією з перспективних тенденцій світової освіти, що відповідає потребам сучасного суспільства, є компетентнісний підхід [5, с.7].

Компетентнісний підхід у системі освіти в нашій країні розробляють такі науковці: В.Байденко, В.Болотов, П.Борисов, Б.Ельконін, І.Зимня, Т.Іванова, Є.Коган, В.Лаптєв, О. Овчарук, О.Ленська, Л.Луценко, Ю.В. Пестерьова, О.І.Пометун, С.А.Раков та ін. [1;2;3;4;5]. 

І.Зимня виділяє три основні етапи становлення компетентністного підходу в освіті: перший етап – 1960-1970 рр. – введення в науковий апарат поняття “компетенція”, а також розмежування понять “компетенція” та “компетентність”; початок досліджень різних видів мовної компетенції у галузі лінгвістики; введення поняття “комунікативна компетентність”; другий етап – 1970-1990 рр. – використання понять “компетенція” та “компетентність” у теорії та практиці  (особлива увага приділяється математиці); розробка змісту поняття “соціальна компетенція”/“компетентність”; третій етап – з 1990 рр. – характеристика та дослідження компетентності як наукової категорії в освіті; професійна компетентність особистості стає предметом спеціального та всебічного розгляду [2].

Проблемами компетентнісного підходу при викладанні математики займається С.Раков. 

Сьогодні ідея компетентнісного підходу в освіті викликає гостру дискусію як серед вчених, так і серед педагогів: на сторінках наукових видань, в електронних публікаціях, особливо на форумах та конференціях у мережі Інтернет. Суперечки відбуваються не тільки стосовно місця даного підходу в сучасній освітній концепції, але і навколо його понятійного апарату. Існують різні варіанти при перекладі слова “competence”: “компетентність” і “компетенція” [5, с.7-8].

Компетенція – коло повноважень певної установи або особи, коло питань, в яких дана особа має знання, досвід [4].

Компетентність – володіння знаннями, які дозволяють судити про що-небудь компетентно, вагомо висловлювати авторитетне судження. Компетентність – рівень досягнутих компетенцій [4].

Таким чином, проблема компетентнісного підходу в системі освіти є дуже актуальною та має велике значення сьогодні. У сучасному суспільстві рівень освіченості людини вже не визначається лише енциклопедичністю знань, як це було в радянські роки. Сьогодні суспільство потребує від освіченої людини вміння ефективно вирішувати різноманітні проблеми на основі існуючих знань, а також постійно поповнювати знання, тобто безперервно навчатися упродовж усього життя. Головною ідеєю компетентнісного підходу є компетентнісно-орієнтована освіта, спрямована на комплексне засвоєння різних знань та способів практичної діяльності, завдяки яким людина успішно реалізує себе в різних галузях своєї професійної діяльності, набуває соціальної самостійності, стає мобільною та кваліфікованою, вільно орієнтується в навколишньому середовищі та успішно вирішує складні завдання.
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КОНФЕРЕНЦІЯ

Загально прийнято, що конференція (англ. Academic conference) – форма організації наукової діяльності, за якої фахівці певної галузі збираються для обговорення питань, присвячених якій-небудь темі.

У сучасному тлумачному словнику української мови знаходимо, що конференція (лат. cotferentia або confero – збираю в одне місце) – збори, нарада представників яких-небудь організацій, груп, держав, а також окремих осіб для обговорення певних питань [2].
У Росії до 1917 р. конференція – вчена рада при військових академіях. [4] Першою історично зафіксованою конференцією був симпозіум друзів Агафона в 416 р. до н.е.

Конференції є каталізатором розвитку науки. Щоб будь-який науковий напрямок швидко розвивався, необхідний інформаційний обмін. Одночасно конференції забезпечують необхідний рівень досліджень у світовій науці, тому що на них учені демонструють свої кращі й новітні досягнення. Конференції є ефективним механізмом, що автоматично відсіває слабкі роботи (і слабких дослідників) [1, с. 8].
Розрізняють такі види конференцій: науково-теоретична; науково-практична; науково-технічна [3].
Зазвичай заздалегідь (в інформаційному листі або стендовому оголошенні) повідомляється про тему, час і місце проведення конференції. По своєму статусу научна конференція займає проміжне становище між семінаром і конгресом.

Структура конференції: 1) реєстрація учасників із роздачею програми конференції (із вказівкою черговості виступів); 2) відкриття й пленарне засідання з виступом організаторів конференції; 3) робота по секціях або круглих столах із заслуховуванням доповідей і наступним обговоренням; 4) кофе-брейк у середині роботи конференції або фуршет чи банкет по її закінченню; 5) культурні програми (екскурсії) для іногородніх гостей; 6) публікація збірника наукових праць, часто збірник видається учасникам конференції при реєстрації.

Проведення студентських конференцій сприяє наближенню процесу навчання до наукових форм діяльності. Для молоді важливо починати своє професійне сходження як учених і викладачів із участі в конференціях будь-якого рівня (шкільних, міських, вузівських і т.д.) за умови, що витримуються загальноприйняті в світі організаційні стандарти [1, с. 9].

Студентські конференції у межах навчального предмету надають можливість отримати перші навички роботи з літературою, програмами створення презентацій, аудиторією тощо. Такі конференції ознайомлюють учасників з історією становлення певної науки, деякими видатними вченими, які зробили значний внесок у її розвиток , показують можливості широкого використання методів даної науки в різних галузях людської діяльності.
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ПРИНЦИПЫ ВЫРАЗИТЕЛЬНОСТИ ИСПОЛНЕНИЯ 
ПРОИЗВЕДЕНИЙ ШКОЛЬНЫМ ХОРОМ

Личностно ориентированное образование акцентирует внимание на развитии личностно-смысловой сферы учащихся, признаком которой является их отношение к постигаемой действительности, ее переживание, осознание ценности. Хоровое пение – уникальный вид человеческой деятельности, способствующий развитию данной сферы учащихся. Но возможность этого обусловлена достижением выразительного пения.

Однако, как показывают наблюдения, выступления хоров учащихся общеобразовательных школ (за некоторым исключением) не отличаются яркостью и выразительностью исполнения произведений.

В искусствоведческой, музыкально-педагогической и методической литературе достаточно широко рассматриваются вопросы, касающиеся значения выразительности исполнения хоровой музыки, различных средств и способов ее достижения (Н.Данилин, М.Климов, А.Свешников и др.), цепи факторов, формирующих данный процесс, интеллектуально-психологический и психофизиологический уровней его протекания (А.Устинов), этапов работы педагога над художественной отделкой произведения в процессе репетиции (В.Живов и др.), произвольной и непроизвольной выразительности исполнения, причин, оказывающих влияние на неадекватный эмоциональный отклик у школьников на содержание и смысл произведения (Г.Стулова).

Вместе с тем не обозначена совокупность взаимосвязанных и взаимообусловленных принципов как первопричины выразительного исполнения произведений школьным хором и ориентира в выполнении тех или иных действий, способствующих данной выразительности. Важность этого определяется тем, что игнорирование или не учет одного из них неизбежно ведет либо к недостаточно яркой выразительности, либо полной невыразительности исполнения произведения. 

Поэтому целью нашего исследования является определение принципов выразительности исполнения произведений, соблюдение которых в процессе вокально-хоровой работы способствует успешному выступлению школьного хора.

Для ее реализации использованы следующие методы исследования: анализ литературы по избранной проблеме; анализ и самоанализ работы педагогов; систематизация; наблюдение; сравнение; обобщение, опрос; анкетирование; эксперимент.

Главным фактором, обеспечивающим выразительность исполнения вокально-хоровых произведений, является исполнитель как непосредственный интерпретатор нотного текста. Простое последовательное соединение отдельных звуков не может обеспечить музыкальной выразительности. Поэтому требуется истолкование произведения: осмысление идеи композитора, сущности содержания, его переживание, понимание, составление плана исполнения и выполнение соответствующих действий по его реализации. Выразительность возникает в процессе живого интонирования и опирается на опыт, накопленный музыкальной культурой. При восприятии вокально-хорового произведения следует обращать внимание на комплексные функции, их изменения и звуковые объекты в целом: распознавать значение совокупности элементов музыкального языка, в результате чего рождается звуковой образ как совокупность характера звука, исполнительских приемов и их сочетаний и интонации. Нет единственной модели выразительного исполнения того или иного произведения. Нужно иметь большой спектр возможных интерпретаций, которые возникают на основе нахождения в арсенале памяти, своего опыта сходного, близкого с заложенным автором смыслом, в результате чего возможно рождение представления. 

Проведенное теоретическое исследование показывает, что основными принципами выразительного исполнения произведений школьным хором являются: понимание образного содержания произведения; совершенствование элементов хоровой звучности, вокальных навыков и их соответствие художественному замыслу исполнения произведения; приведение в соответствие содержания словесного и музыкального текстов произведения; осознание выразительной сущности исполнительских средств, приемов и закономерностей их художественного взаимодействия; взаимосвязь, согласованность исполнительских средств и их соответствие образно-смысловому содержанию произведения; выработка навыков эмоциональной выразительности исполнения; эмоциональное выражение сущности образов и настроений произведения и театральности (артистичности) в исполнении; возвращение к технически сложным фрагментам произведения; длительное “вдевание” произведения и его художественная целостность.

Таким образом, невыразительное исполнение произведений детским хором обусловлено отсутствием воплощения в школьной хоровой практике совокупности соответствующих принципов ввиду недостаточности, либо поверхности знаний педагогов данных принципов и отсутствия специального программирования обучения детей выразительному пению, развития этого навыка, что и подтвердило экспериментальное исследование. 
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ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ СЕМЬИ И ШКОЛЫ В СИСТЕМЕ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО МУЗЫКАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Семья и школа объединены общей целью – вырастить гармонично развитую личность, способную творчески мыслить, разумно действовать и обладать прекрасными морально-нравственными и духовными качествами.

Древнегреческий философ и мыслитель Платон считал, что “гармония в душе человека порождает гармонию в семье и благополучие в государстве” (1, с.87(. Музыка стала неотъемлемой частью этих процессов. “Значение музыки в школе далеко выходят за пределы искусства. Так же как и литература и изобразительное искусство, музыка решительно вторгается во все области воспитания и образования наших школьников, являясь могучим и ни чем не заменимым средством формирования их духовного мира” (2,1 с.18( – так аргументировал свое убеждение о нравственном и духовном назначении музыки Д.Кабалевский – композитор, создатель программы по музыке для общеобразовательной школы. И сформировать эту духовность возможно только в тесной взаимосвязи школьного и семейного воспитания. 

Социальные институты школы и семьи несут одни функции, но только школа рассматривает их в целом едином комплексе знаний по предмету, а в семье такие знания углубляются, становятся более частными, помогают расширять детский музыкальный кругозор. Это результативно когда школа дает направление, а семья следует заданной цели. 

Перед современным поколением учителей встают проблемы утраты связи семейного и школьного воспитания, потеря культурной преемственности поколений. Ограничиваясь только рамками одного урока музыки в неделю, мы не добьемся желаемых результатов, не получим полноценного воспитания детей. Решение этой проблемы возможно лишь в результате комплексного подхода в формировании личности ребенка, через единство учебной и внеурочной деятельности.

Система дополнительного музыкального образования – это второе параллельное и равноправное образовательное пространство, которое дает ребенку свободу индивидуального выбора по интересам и имеет свои конкретные стабильные формы: хоровые, оркестровые коллективы, различные виды ансамблей, музыкальные классы, студии, клубные объединения, детские музыкальные театры и школы и т.д. 

Убедительным примером преемственности и взаимодействия семьи и школы в системе дополнительного музыкального образования является созданный в 1985 году Образцовый самодеятельный коллектив, фольклорный ансамбль “Перепелушки” МОУ СОШ № 6 г. Таганрога. Бессменный художественный руководитель ансамбля – доцент ТГПИ Н.Помазкина, энергичный, творческий педагог. Она сумела сплотить вокруг себя огромное количество детей, для которых музыка стала частью их собственной жизни и жизни их родителей. Родители, в большинстве своем выпускники этой школы, в период обучения в ней были активным участниками этого коллектива и в дальнейшем привели своих детей в ансамбль “Перепелушки”. Многие из них и сейчас продолжают петь в старшей группе ансамбля, в состав которой входят учителя, родители и бывшие выпускники ансамбля. Такое совместное музицирование в различных концертных выступлениях, участие во Всероссийских и Международных конкурсах, объединяет детей и родителей в единое творческое пространство, сформированное на сохранении народно-песенных традиций Донского края. 
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ДРЕВНЕРУССКИЕ ТРАДИЦИИ И ПРИНЦИПЫ МУЗЫКАЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ НАРОДНОЙ ОРИЕНТАЦИИ

Для современного отечественного образования, характеризующегося инновационными процессами, личностной направленностью и интересом к национальным традициям музыкальное образование народной ориентации в Древней Руси в период с конца X до середины XVII столетия представляет актуальный предмет педагогического исследования.

В разработке темы большой научный интерес имеют исследования: С.Бабишина, изучающего основные тенденции развития школы и просвещения в Древней Руси; М.Бражникова, Г.Виноградова по народной педагогике; М.Мельникова, Л.Мельниковой, А.Зиминой, изучающих русский детский фольклор; Е.Николаевой, раскрывшей особенности становления музыкального образования в Древней Руси с XI до середины XVII столетия; Г.Прасловой, рассматривающей музыкальное образование как фактор развития человека в педагогической культуре Древней Руси; и др.

Цель представляемого исследования: обозначить сущностные, педагогически значимые характеристики музыкального обучения народной ориентации в Древней Руси X – первой половины XVII вв. Методы исследования: сравнительный анализ литературных источников, систематизация, обобщение.

Разновидности музыкального образования народной ориентации в Древней Руси складывались во взаимоотношениях православия и народной музыки. К таким разновидностям исследователи относят языческую, народно-православную и скоморошью. В каждой из них целевые установки, а, следовательно, содержание, методы, формы образования отражали соответствующее мировоззрение. Но при явном различии мировоззренческих установок, обозначенные выше разновидности музыкального образования народной ориентации имели и определенную общность, обусловленную развитием каждой из них в русле традиционной народной культуры. Мирские песни, пляски, инструментальные наигрыши рассматривались как органическая часть самой жизни человека от его рождения и до самой смерти. Музыкальное образование народной традиции было направлено на человека. 

Помимо основополагающих принципов устной преемственности и созвучности жизненным ситуациям к основным принципам народной педагогики в Древней Руси можно отнести: связь с жизнедеятельностью; включенность в музыкальную практику; саморазвитие личности; взаимодействие; необходимость, прежде всего, настройки души; обращение к чувствам; вариационность и многокрасочность исполнения; ведущее значение слова, различные соотношения слова и музыки; обязательное владение специальными знаниями, которые могли быть даны как дар свыше или получены в результате обучения; стремление к профессионализму, достаточное развитие исполнительского мастерства; исполнение для облегчения труда и для отдыха; традиционность; перенимание (интонации, манеры, технических приемов, развития фольклорных действ); знание и понимание контекста исполнения; активная позиция ученика; ненасильственность; соразмерность личностным потребностям и возможностям; природосообразность; душевность, искренность исполнителя; полнота выражения чувств; мирское начало; богатство палитры средств выразительности; музыкальное обучение – на основе музыки, от музыки, путем вслушивания, подлаживания, песнетворчества.
Отечественная научная и методическая литература все более полно открывает нам многовековой опыт отечественной народной педагогики, традиции которой до сих пор живы в народе. Выявляя сущность, традиции, противостояния, противоречия, принципы народной педагогики мы обнаруживаем их непреходящее значение для определения современных смыслов, целей, задач, принципов музыкального образования, нацеленного на возрождение гражданина, человека культуры и нравственности.
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НАУКОВА СУТНІСТЬ ПОНЯТТЯ “ГОТОВНІСТЬ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ДО ОРГАНІЗАЦІЇ проектної діяльності молодших школярів”
Прагнення України долучитися до європейського освітнього простору зумовлює необхідність підвищення якості загальноосвітньої та професійної підготовки педагогічних кадрів до ефективно організованої діяльності. Розв’язанню цієї проблеми сприятиме конструювання та реалізація ефективних науково обґрунтованих підходів, здатних задовольнити освітні потреби особистості відповідно до вимог сучасного ринку праці. 

Слід відзначити, що на сучасному етапі розвитку професійної педагогічної освіти організація проектної діяльності набуває особливої актуальності. Так, у Національній доктрині розвитку освіти пріоритетним напрямком розвитку вищої освіти є забезпечення високої якості вищої професійної освіти та інтеграція освіти, науки і виробництва [1, с.3-4]. 

Метою нашого дослідження є з’ясування сутності поняття “готовність до організації проектної діяльності”.

У сучасних дослідженнях науковців розглядаються проблеми вивчення стану готовності особистості до професійної діяльності (І.Зязюн, Л.Кандибович, А.Столяренко, Д.Узнадзе та ін.), Окремі аспекти проблеми готовності майбутніх учителів початкової школи до професійної діяльності вивчалися Л.Мацук, О.Макаровою, В.Сиротою. Теоретичні основи проектної діяльності розроблені О.Пєхотою, В.Гузєєвим, Е.Полат та ін.

Питання готовності майбутнього вчителя початкової школи до організації проектної діяльності молодших школярів є складовою загального поняття “готовність до професійної діяльності”. Так, у Сучасній енциклопедії з педагогіки, зазначена готовність визначається як інтегративна особистісна якість та запорука ефективної діяльності після закінчення студентом вищого навчального закладу [2, с.481]. 

На нашу думку, готовність майбутнього вчителя до організації проектної діяльності є необхідним елементом професійно-педагогічної культури студента, що дозволяє забезпечити грамотне, професійне та творче впровадження проектного методу в навчально-виховний процес початкової школи.

У нашому дослідженні ми визначаємо готовність майбутнього вчителя до організації проектної діяльності як складне багатоаспектне, багаторівневе утворення, сформованість якого є важливою передумовою результативності професійно-педагогічної підготовки вчителя, виступає інтегрованою якістю особистості фахівця. Означена готовність розглядається нами як єдність чотирьох складових компонентів: мотиваційного, змістового, процесуального та рефлексивного. 

Мотиваційний компонент передбачає наявність професійних мотивів, усвідомлення сутності проектної діяльності молодших школярів. 

Змістовий – наявність вміння планувати та організовувати власну професійну діяльність, що розглядаються через призму сприйняття, пам’яті, мислення, світосприймання оточуючого. 

Процесуальний – передбачає використання таких критеріїв, як ініціативність, організованість, самодисципліна, самоконтроль, самостійність, активність, продуктивність. 

У свою чергу рефлексивний компонент є вираженням здатності студента до самоспостереження та самооцінювання своєї діяльності, наявності корегуючої діяльності у процесі оволодіння вміннями та навичками розробки проектів у початкової школі. 

Таким чином, готовність до організації проектної діяльності майбутнього вчителя початкової школи проявляється в умінні планувати структуру своїх дій, ефективно керувати формуванням конструктивно-художніх та конструктивно-технічних умінь молодших школярів.

Наше дослідження не вичерпує всіх аспектів порушеної проблеми. Перспективним напрямом подальших наукових пошуків вважаємо аналіз вітчизняного досвіду запровадження сучасних освітніх технологій проектної діяльності в навчально-виховний процес початкової школи
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОФЕСІЙНОЇ СПРЯМОВАНОСТІ
СТУДЕНТІВ ПЕДАГОГІЧНОГО ВНЗ

Одним із найважливіших аспектів професійного розвитку особистості, а також її самореалізації є планування професійного шляху, професійної діяльності, професійного самовизначення тобто свідоме планування кар’єри. Французьке слово “кар’єра” означає успішне просування в області суспільної, службової, наукової й іншої діяльності. У тлумачному словнику С.Ожегова знаходимо: кар’єра – рід занять, діяльності; шлях до успіхів, значному положенню в суспільстві, на службовому поприщі, а також власне досягнення такого положення [1]. 

Питаннями професійної спрямованості, самореалізації та кар’єрної орієнтації в різні роки цікавились як вітчизняні, так і зарубіжні вчені, зокрема: Є.Климов, І.Кон, А.Маслоу, К.Ясперс, В.Франкл та інші.

Найважливішою детермінантою професійного шляху людини є його уявлення про свою особистість – професійна Я-Концепція, що кожна людина втілює в серії професійних переваг. Здійснюючи вибір стратегії професійного росту особистість реалізує свої таланти, спонукання, мотиви й цінності, якими вона не зможе поступитися. Орієнтації на певні професії виникають у процесі соціалізації, на основі та у результаті научіння в початкові роки розвитку професійного самовизначення.

Метою нашого дослідження стало визначення особливостей професійної спрямованості студентів педагогічного ВНЗ.

У дослідженні взяли участь студенти першого, третього та шостого курсів Бердянського державного педагогічного університету. Для визначення кар’єрної спрямованості ми обрали опитувальник Е.Штейна “Якорі кар’єри” [2], який дає змогу визначити дев’ять орієнтацій розвитку професійного (кар’єрного) росту: професійна компетентність – ця орієнтація пов’язана з наявністю у людини здібностей, знань, вмінь, навичок в певних галузях; менеджмент – спрямованість на керівництво; автономія – звільнення від організаційних правил, приписів та обмежень, потреба все робити за своїми правилами; стабільність місця роботи – вибір такого виду діяльності, що забезпечив тривалий строк служби в організації; стабільність місця проживання – людина з таким типом орієнтації пов’язує свою професійну діяльність з певним географічним та економічним регіоном; служіння – основною цінністю є робота з людьми, служіння їм; виклик – основна цінність кар’єрі – конкуренція, подолання перешкод; інтеграція стилів життя – ця спрямованість передбачає збалансованість усіх сторін життя людини – сім’я, робота, саморозвиток; підприємництво – людина з такою орієнтацією не бажає працювати на інших, а хоче мати власну справу. Аналіз результатів дослідження відображений в таблиці. 
Таблиця 1
Особливості спрямованості професійної кар’єри студентів педагогічного ВНЗ

	№

п/п
	Спрямованість кар’єри
	Навчальні курси

	
	
	І
	ІІІ
	VІ 

	1
	Професійна компетентність
	0
	0
	0

	2
	Менеджмент
	18,3%
	0
	6,6%

	3
	Автономія 
	0
	0
	14%

	4
	Стабільність місця роботи
	9%
	37%
	35%

	5
	Стабільність місця проживання
	9%
	8%
	0

	6
	Служіння
	9%
	8%
	0

	7
	Виклик
	0
	16%
	0

	8
	Інтеграція стилів життя
	18,3%
	0
	6,6%

	9
	Підприємництво
	36,4%
	23%
	6,6%

	10
	Об’єднання двох напрямків кар’єри 
	0
	8%
	33,2%


Як видно з отриманих результатів, кар’єрна спрямованість з віком дещо змінюється. На старших курсах більшої актуальності набирає стабільність місця роботи і зменшується орієнтація на підприємництво. Ретельного пояснення вимагають результати, за якими студенти обрали два види кар’єрної спрямованості. Процентний відсоток на третьому курсі відповідає об’єднанню орієнтацій виклику та підприємництва. На шостому курсі на перший план виступає служіння в поєднанні зі стабільністю роботи та менеджменту, а також стабільність місця проживання та інтеграції стилів життя. На жаль професійна компетентність, як кар’єрна орієнтація не була обрана на жодному з курсів.

Отже, емпіричне дослідження показало, що професійні спрямованості не є сталими і можуть змінюватися в процесі навчання та накопичення власного життєвого досвіду. 
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системний підхід у формуванні ключових компетенцій ВИПУСКНИКІВ педагогічного ВНЗ
Створення нових вітчизняних стандартів вищої освіти на основі компетентнісного підходу та освітніх програм, які базуються на відображенні якісних результатів освітнього процесу шляхом визначення компетенцій, на думку вчених, забезпечить їх порівнянність із європейськими освітніми системами; зміцнення позицій вищої освіти України в загальноєвропейському освітньому та дослідницькому просторі; звернення вищої освіти до запитів економіки й ринку праці, а також підвищить адаптованість випускників ВНЗ до життєдіяльності. 

Компетентнісний підхід передбачає застосування принципово нової методології до організації змістовної та процесуальної сторін вищої освіти. Його особливість полягає в створенні нової моделі освіти, яка, ґрунтуючись на результатах навчання, регулює саморозвиток студентів, викладачів, всієї системи вищої освіти [3]. 

Поняття “компетенція” трактується як результат освітніх технологій, методів, організаційних форм, навчального середовища та є основою для формулювання індикаторів рівня кваліфікації [5]. 

Виділяють професійні й ключові компетенції.

Професійні компетенції фахівця – це ті, які є необхідними для здійснення певної професійної діяльності, мають свою специфіку, поєднують знання й навички, необхідні для реалізації професійної діяльності й певних посадових обов’язків. 

Ключові компетенції трактуються як основний освітній результат і трактуються як міжкультурні та міжгалузеві знання, вміння, здібності, які необхідні для адаптації та продуктивної діяльності в різних професійних співтовариствах [5]. Саме ці компетенції слід вважати загальнозначущими в єдиному освітньому просторі, а отже такими, які будуть сприяти вільному доступу до загальноєвропейських освітніх можливостей і послуг.

Вважається, що ключовими компетенціями для випускників педагогічного ВНЗ у єдиному освітньому просторі є такі, як от: екологічна, естетична, соціокультурна, комунікативна, інформаційна.

Пріоритетним у формуванні вищезазначених компетенцій слід вважати системний підхід, оскільки саме він сприяє відображенню взаємозв’язків і взаємозалежності явищ і процесів навколишнього середовища. Системний підхід дозволяє визначити освіту як систему, з її структурою й особливостями, принципами та законами розвитку. Надає можливостей прогнозувати розвиток освітньої системи в певних соціокультурних умовах, проектувати й реалізовувати різні моделі керування нею. 

В.Беспалько розглядає педагогічну систему як певні елементи або об’єкти з їхніми взаємозв’язками та функціями [1]. Науковець констатує, що основними структурними елементами педагогічної системи є цілі підготовки спеціаліста, зміст навчання та виховання, дидактичні процеси, як способи здійснення педагогічного процесу, студенти, викладачі, організаційні форми педагогічної діяльності. Ці функціональні елементи педагогічної системи дозволяють визначити специфіку освітнього процесу та виражають базові зв’язки між його вихідним станом і кінцевим результатом. 

Суть системного підходу до формування компетенцій випускників педагогічного ВНЗ полягає в тому, що він дозволяє виявити їх роль як окремих компонентів системи у розвитку особистості як системного цілого. Таким чином, системний підхід до формування компетенцій студентів педагогічного ВНЗ передбачає дослідження об’єкта освітнього процесу як складної системи, а саме: визначення його індивідуальних характеристик і особливостей сприймання зовнішнього середовища; побудова взаємодії з ним на основі оцінки його індивідуальних якостей, і, навпаки, оцінка індивідуальних якостей через його характеристику як цілісності. А навчання можна вважати таким видом освітнього процесу, за допомогою якого створюється основа для формування компетенцій студентів педагогічного ВНЗ. 
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ІНТЕРАКТИВНІ ТЕХНОЛОГІЇ НАВЧАННЯ В ПРОФЕСІЙНІЙ ОСВІТІ

Актуальність дослідження. Інтеграційні процеси, що відбуваються в Україні, на політичному, соціально-економічному, науковому та освітньому рівнях, входження її у єдиний європейський простір, безумовно, визначають відповідний розвиток системи вищої освіти. У цих умовах саме рівень та якість підготовки кадрів стають найважливішими чинниками та необхідною передумовою ефективного вирішення завдань економічного розвитку держави. 

Сьогодні необхідний фахівець “нового типу” – професійно і соціально мобільний, який має глибокі професійні знання за фахом, володіє економічними і правовими знаннями, здатний до технічної та соціальної творчості, самовдосконалення, готовий до роботи в ринкових умовах праці та до гострої конкуренції. Для реалізації вищезазначеної мети вже сьогодні в системі професійної освіти відбуваються зміни, що, у першу чергу, мають торкнутися системи трансляції знань і формування практичних умінь та навичок.

Об’єкт дослідження – інтерактивні методи навчання в професійній освіті.

Предмет дослідження – теоретичні аспекти інтерактивних методів навчання.

Мета дослідження – розкрити основні теоретичні аспекти інтерактивних технологій навчання та показати їх актуальність для сучасної системи професійної освіти.

Проаналізувавши психолого-педагогічні джерела, ми дійшли висновку, що розробки елементів інтерактивних технологій навчання зустрічаються в працях В.Сухомлинського, творчості вчителів-новаторів 70-80 років (Ш.Амонашвілі, В.Шаталова, Є.Ільїна, С.Лисенкової та інших), теорії розвивального навчання. 

Поняття “інтерактив” прийшло до нас із англійської від слова “interact”, де “inter” – взаємний і “act” – діяти. Таким чином, “інтерактивний” означає “здатний до взаємодії (діалогу)” з чим-небудь (наприклад, комп’ютером) або ким-небудь (людиною) [3]. 

Інтерактивне навчання – це спеціальна форма організації пізнавальної діяльності, що має конкретну, передбачувану мету – створити комфортні умови навчання, за яких кожен, хто навчається, відчуває свою успішність та інтелектуальну спроможність. 

Сутність інтерактивного навчання полягає в тому, що навчальний процес відбувається за умови постійної, активної взаємодії всіх його учасників. Спільна діяльність студентів у процесі пізнання, оволодіння навчальним матеріалом означає, що кожен вносить у цей процес особистий індивідуальний внесок, що йде обмін знаннями, ідеями, засобами діяльності. Причому відбувається це, як вже зазначалося, в атмосфері доброзичливості та взаємопідтримки, що дозволяє не тільки отримати нові знання, але й розвиває саму пізнавальну діяльність, переводить її на більш високі форми кооперації та співпраці. 

На нашу думку, зазначені вимоги можуть знайти свою реалізацію в рамках використання нижчезазначених інтерактивних технологій навчання, які, на наш погляд, дозволяють залучити не лише свідомість студента, але і його почуття, вольові якості, тобто включити в процес навчання “цілісну людину”. Це дозволить збільшити відсоток засвоєння навчального матеріалу. 

До таких технологій навчання відносять: ділову гру, ситуаційний аналіз, тренінг, “мозковий штурм”, синектику, асоціації (метафори) тощо. 

Отже, позитивним і пріоритетним вирішенням завдань, що зазначалися на початку статті, може бути використання в навчальному процесі професійних навчальних закладів інтерактивних технологій навчання. За допомогою інтерактивних технологій навчання, що сприяють розвитку активності, критичного мислення, самостійності, відповідальності, розумінню інших людей та співпраці можна підготувати фахівця, який буде конкурентоспроможним на сучасному ринку праці завдяки своїй соціальній та професійній компетентності. 
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РОЛЬ САМОСТІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 
В ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ СТУДЕНТІВ

Актуальність дослідження. Процеси інтеграції в європейській й світовій освіті вимагають модернізації освітніх процесів, корінних змін у системі управління освітньою діяльністю, переходу від спрямованості освіти виробити в студентів певні звички й уміння, самостійно добувати знання й використовувати їх на практиці. Особливе місце в модернізації системи вищої освіти приділяється розробкам використання різних методів, способів, прийомів активізації самостійної роботи студентів при підготовці кваліфікованих фахівців. 

Фундаментальні науково-педагогічні дослідження визначають загальні тенденції у організації самостійної роботи студентів. На теоретичному й методологічному рівнях проблему організації самостійної роботи студентів у процесі оволодіння знаннями розглядали Л.Аристова, В.Буряк, Є.Голант, М.Данилов, Б.Єсипов, Л.Жарова, І.Лернер, П.Підкасистий, А.Усова та інші. Досліджувалися питання розвитку самостійності під час позааудиторної діяльності (О.Дубасенюк, Л.Клименко, В.Лозова, М.Лубенець, Л.Онучак). Важливе методологічне значення для обґрунтування теоретичних основ і конкретних методик самостійної роботи студентів мають положення сучасної психологічної науки про закони пізнання й організації навчально-пізнавальної діяльності (П.Гальперін, К.Платонов, Г.Костюк, Н.Менчинська, С.Рубінштейн). Обґрунтування принципів, на основі яких будується самостійна робота студентів, міститься в працях Ю.Бабанського, В.Загвязинського, В.Оконя, М.Скаткіна та інших. 

Об’єкт – професійна підготовка студентів.

Предмет – організація самостійної діяльності студентів.

Мета – з’ясування сутності самостійної діяльності та її використання в професійної підготовці студентів.

Ця проблема розв’язується по-різному в педагогічній науці. Але найбільш повним науковці вважають визначення, сформульоване Б.Єсиповим. Педагог вважає, що самостійна робота, що входить до складу процесу навчання – це така робота, що виконується без безпосередньої участі педагога, але з виконання його завдання у спеціально відведений для цього час. Причому суб’єкти навчання “свідомо прагнуть досягнути поставленої в завданні мети, проявляючи свої зусилля та виражаючи в тій чи іншій формі результати своїх розумових або фізичних (або тих та інших) дій”.

Головними структурними елементами самостійної роботи студента є її мета і мотиви. Відповідність мотивів до цілей самостійної діяльності є передумовою його професійного та особистісного розвитку.

У сучасній педагогічній літературі виділяють 4 різновиди самостійної діяльності в процесі навчання, кожна з яких відрізняється специфікою планування та постановкою мети, а саме:

– постановка мети та планування діяльності за допомогою педагога;

– тільки постановка мети відбувається за допомогою педагога, планування роботи здійснюється суб’єктом навчання самостійно;

– постановка мети та планування здійснюється суб’єктом навчання самостійно в межах поставленого педагогом завдання;

– робота здійснюється суб’єктом навчання за власною ініціативою: він без допомоги педагога сам визначає зміст, мету, план роботи та самостійно її виконує.

Чим більше самостійності надається студенту, тим точніше треба визначити і довести до його відома той обсяг знань, який він має засвоїти з кожної теми навчального курсу. Для цього доцільно складати так звані тематичні бази знань, що включають перелік основних понять і положень, а також модель її засвоєння (репродуктивний, конструктивний чи творчій рівень). Модель засвоєння бази знань із теми має точно визначати, які з перелічених понять, теоретичних і практичних знань мають бути засвоєні на творчому, а які, відповідно, на репродуктивному чи конструктивному рівнях. У кожній тематичній базі знань мають також передбачатися відповідні форми контролю.

Таким чином, самостійна робота студентів – це спланована, організаційно і методично спрямована пізнавальна діяльність, що здійснюється без прямої допомоги викладача для досягнення конкретного результату. 
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ІНТЕГРАТИВНИЙ ПІДХІД ДО ВИБОРУ ТА ВИКОРИСТАННЯ МЕТОДІВ НАВЧАННЯ У ПРОФЕСІЙНІЙ ОСВІТІ

Актуальність дослідження. В останні роки загострилися суперечності між вимогами до результатів навчального процесу та практикою використання традиційних методів навчання. Ці суперечності окреслюють проблему розробки та використання методів навчання на основі принципово нових підходів, зокрема інтегративного. Метод навчання – одне з найскладніших понять педагогіки, а його неоднозначність зумовлює те, що науковці не прийшли до єдиного розуміння і тлумачення суті цієї педагогічної категорії. Водночас, розробки інноваційних методів навчання породжують ще складніше питання класифікації значної кількості традиційних та інноваційних методів навчання. Тому однією з актуальних проблем сучасної дидактики є проблема дослідження методів навчання в контексті інноваційних підходів.

Велика кількість підходів до класифікації методів навчання пояснюється складністю об'єкта дослідження. Ми спиралися на класифікації методів, які розробили Ю.Бабанський, А.Алексюк, Г.Ващенко, A.Данілов, В.Краєвський, М.Левіна, І.Лернер, Д.Лордкипанідзе, М.Махмутов, В.Оконь, В.Онищук, B.Паламарчук, Е.Перовський, І.Підласий, Б.Райков, І.Садовська, Г.Саранцев, М.Скаткін, А.Сохор, Ф.Харламов, C.Шаповаленко та ін. В останні роки пропонується низка інноваційних методів навчання, зокрема в роботах А.Хуторского [4, с.324-327], де подаються три групи: когнітивні, креативні та оргдіяльнісні методи. Саме цей підхід використано і розвивається в статті.

Об’єкт дослідження – використання методів навчання в професійній освіті.

Предмет дослідження – застосування інтегративного підходу до використання методів навчання в професійній освіті.

Мета дослідження – обґрунтування доцільності інтегративного підходу до вибору методів навчання та розробка конкретних прикладів такого підходу.

При iнтегративному пiдходi до навчання можна застосовувати всi iснуючi методи навчання, але їх можливостi значно зростають унаслiдок розширення понятiйного та операцiйного апарату та збiльшення кiлькостi елементiв рiзнопредметних знань. “Інтеграцiя методiв передбачає органiчне, динамiчне поєднання методiв навчання на рiвнi їх узагальненої класифiкацiї зi збереженням специфiки кожного з методiв. Як показує досвiд, рiвень знань i умiнь учнiв при iнтегративному пiдходi до використання методiв навчання суттєво зростає, оскiльки формується iнтегративне бачення вивченого” [2, с.55]. 

Проблему iнтеграцiї методiв необхiдно вирiшувати на рiзних рiвнях: у рамках окремої класифiкацiї, у рамках узагальненої класифiкацiї враховуючи динамiзм структурної теми навчального матерiалу. При iнтегративному пiдходi до вибору методiв навчання необхiдно враховувати низку аспектiв навчального процесу. Психологiчний аспект описує пiзнавальнi процеси, психомоторнi, вербальнi, тактильнi та iншi вiдчуття. При цьому слiд спрямовувати дiяльнiсть конкретної iнтегрованої сукупностi методiв на формування образного, предметного, логiчного чи операцiйного мислення. Засобом ефективного використання досягнень сучасної науки в дидактичних дослідженнях є можливість комплектування інтегративних блокiв методiв навчання. 

Таким чином, використання інтегративного підходу до методів навчання розвиває в учнів та студентів уяву, дозволяє краще зрозуміти як влаштований реальний світ, взаємозв’язок його складових, фундаментальні основи різних наук. Пропоновані інтегративні блоки когнітивних методів навчання та послідовності креативних методів, які пов’язані інтегративними зв’язками, є особливо ефективними у викладанні загальноосвітніх дисциплін, які формують знаннєву основу професійних знань та вмінь учнів, їх особистісні якості та професійну культуру. 
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ФОРМУВАННЯ ЖИТТЄВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ ЯК КРОК 
ДО ЇХ ПРОФЕСІЙНОГО САМОВИЗНАЧЕННЯ

Актуальність дослідження. Зростання масштабів та складності соціальних і економічних перетворень підвищує вимоги до професійного самовизначення майбутніх абітурієнтів, спроможних швидко адаптуватися в мінливих умовах. Виникає необхідність навчити учнів приймати рішення, використовувати інформаційні та комунікативні технології, критично мислити, вирішувати конфлікти, орієнтуватися на ринку праці тощо. 

Вітчизняна психологія й педагогіка має багатий досвід у теорії професійного самовизначення й профорієнтації учнів. Теоретичне обґрунтування педагогічних аспектів професійного самовизначення глибоко досліджено в працях В.Аванесова, А.Алексюка, В.Бондаря, Н.Ничкало, В.Підласого та інших. Значну роль у дослідженні цієї проблеми відіграють праці з питань психології особистості та психології праці (Г.Бал, І.Бех, Г.Костюк). Низка авторів, досліджуючи процес професійного становлення майбутнього фахівця, спираються на розвиток професійних уявлень (В.Брагіна, Г.Білокрилова, В.Обносов). 

Проблемі вивчення та розрізнення понять “компетенція” та “компетентність” присвячено низку праць, серед яких дослідження як російських (М.Рижаков, А.Хуторянський, Ю.Булигін, М.Холодна), так і вітчизняних вчених (Л.Сохань, І.Єрмаков та інші).

Об’єкт – процес професійного самовизначення учнів.

Предмет – формування життєвої компетентності у підготовці учнів до професійного самовизначення.

Мета – обґрунтування ролі життєвої компетентності у процесі професійного самовизначення учнів.

За словником М.Приходько, самовизначення особистості – це самостійний вибір людиною свого життєвого шляху, цілей, цінностей, моральних норм, майбутньої професії та умов життя [3]. 

Сутність професійного самовизначення полягає в тому, щоб самостійно й усвідомлено знаходити сенс виконуваної роботи й загалом життя в конкретній ситуації.

Професійне самовизначення – це складний процес, оскільки він містить усвідомлене й добровільне самовиховання, корекцію та реалізацію професійних перспектив, що зумовлюють вибір професії, здобуття професійної освіти й подальше самовдосконалення в цій професійній діяльності. До того ж, професійне самовизначення – це багатомірний процес, тому його доцільно розглядати з різних психолого-педагогічних позицій: як низку завдань, які ставить суспільство перед професійною освітою; як процес поетапного прийняття особистісних рішень, за допомогою яких індивід формує баланс між власними потребами й реаліями поділу праці в суспільстві; як процес формування індивідуального стилю життя, частиною якого є професійна діяльність [1].

Р.Кірк називає три лінії життєвих компетентностей через збагачення таких умінь: індивідуальних (розширення поняття успіху; самоповага і повага інших; знання себе (оцінка своїх сильних і слабких сторін); зростання впевненості в собі, зрілості і відповідальності; здатності висловлювати свої почуття, уміння спостерігати і фіксувати результати); групових умінь (розуміння того, як працює група; здатність працювати спільно, терпимо ставитись до інших, підтримувати їх, шукати їх сильні сторони; розуміння важливості лідерства, виявлення різних стилів лідерства; здатність отримувати інформацію); управлінських (здатність розв’язувати життєві завдання; планувати, встановлювати пріоритети, контролювати свій час, приймати рішення, вести переговори) [2].

Таким чином, доцільною в процесі професійного самовизначення є формування життєвих компетентностей. 
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ПРО ШЛЯХИ ПІДВИЩЕННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ

Через реалізацію Державного освітнього стандарту, як нормативної підстави якості підготовки випускника, затверджується еталон професіонала, який має системне мислення, здатність до усвідомленого аналізу своєї діяльності, творчу активність, високий рівень особистісного розвитку, професійну мобільність і адаптивність. Характерною рисою його професійної свідомості є зосередженість і висока концентрація мислення, професійна компетентність і висока культура. Аналіз літератури показує, що проблема професійної діяльності представлена багатогранно (Б.Ананьєв, Ю.Бабанський, В.Канкалік, С.Кондратьєва, Н.Кузьміна, Н.Левітів, А.Маркова, Мітіна Л., А.Петровський, В.Сластьонін, І.Страхів, Г.Сухобська та ін.). У цих роботах створена наукова база, сформульовано коло ідей, положень, підходів до проблеми дослідження. Аналіз показав, що система професійної освіти й підготовки кадрів, що розвивалася в умовах централізованого планування й високого рівня зайнятості населення ще повільно перебудовується відповідно до нових вимог. Установи початкової професійної освіти не досить гнучко реагують на зміни вимог ринку праці, роботодавців.

Об’єкт дослідження – професійна освіта в сучасних соціально-економічних відносинах.

Предмет дослідження – психолого-педагогічні умови підвищення професійної освіти.

Мета дослідження – визначити шляхи удосконалення професійної підготовки та перепідготовки кадрів.

Напруженість на ринку праці підсилюється невідповідністю об’єму профілю підготовки робітників і фахівців у професійних освітніх установах різного рівня, усе ще поки зорієнтованих, в основному, на галузевий принцип підготовки кадрів, що входить у суперечність із інтересами регіонів.

Аналіз матеріалів органів зайнятості показав, що під впливом структурних змін у економіці відбувається перерозподіл чисельності зайнятості по секторам. Зросла частка недержавного сектору в порівнянні з державним (відповідно 78% і 22%). Зменшення чисельності працівників найбільшою мірою торкнулося галузі з низькою оплатою праці. Скорочується чисельність працюючих у машинобудуванні, газовидобутку, нафтовидобутку, геології. Стійко збільшується зайнятість у таких сферах діяльності, як фінансова, посередництво, побут.

Доходимо висновку, що пошук умов підвищення професійної освіти в нових економічних і соціальних умовах стає актуальним. Їх реалізація забезпечить найбільш ефективні шляхи підвищення зайнятості населення, протидію безробіттю.

В основу професійної підготовки й перепідготовки кадрів ринкової економіки повинні бути покладені такі основні принципи: підготовка працівників кваліфікованої праці з урахуванням потреб економіки регіонів і оперативне реагування на виробничі зміни й соціальні умови; перепідготовка кадрів для нових професійних сфер економіки; сполучення галузевого й територіального принципів планування, підготовки, підвищення кваліфікації кадрів; прогнозування забезпеченості регіонів працівниками кваліфікованої праці.

Нами визначено шліхи вирішення зазначених проблем: організація моніторингу (відстеження) і прогнозування ринку праці, потреби в кадрах певних професій і спеціальностей; організація освітнього маркетингу, що орієнтує професійну підготовку на навчання професіям і спеціальностям, які відповідають потребам галузей економіки й забезпечують конкурентоспроможність працівника на ринку праці; перегляд кваліфікаційних вимог до працівників кваліфікованої праці з метою розширення їхньої професійної мобільності, що забезпечує гнучкий “вхід” і потреб особистості й ринку праці.
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ДО ПИТАННЯ ЩОДО ВПРОВАДЖЕННЯ ПРОБЛЕМНОГО НАВЧАННЯ
Практика навчання у ВНЗ, коледжах, інших навчальних закладах освіти та психолого-педагогічні дослідження довели необхідність відмовитись від уявлень про навчально-виховний процес як процес повідомлення і передачі інформації. Основною метою навчально-виховного процесу вже не є накопичення знань у їх традиційному розумінні. Роль сучасного викладача не в тому, щоб більш ясно, зрозуміло, ніж у підручнику, повідомити студенту інформацію; він має стати постановником певної навчальної проблеми, організатором пізнавальної діяльності, в якій головним суб’єктом системи “викладач – предмет – студент” стає саме студент.

Мета даного дослідження – сформулювати загальні концептуальні принципи проблемного навчання для студентів економічного напрямку.

По-перше, отримання студентами певних знань та вмінь має здійснюватися на базі вирішення теоретичних та практичних проблем. Крім того, ці ж дослідження показали, що лише на третину процес навчання, обумовлений здібностями студента, а на інші дві третини – його емоційним станом. Створювати відповідний стан – це також одне з основних завдань проблемного навчання. Суттєвою рисою такої роботи є дослідницька діяльність студента, що з’являється в певній ситуації і змушує його ставити питання – проблеми, формулювати гіпотези та перевіряти їх під час розумових і практичних дій [1, с. 7-12]. При цьому дехто з науковців уважає, що спільне вирішення проблемно-пошукових завдань буде ефективним лише у випадку, якщо в їх основі лежать реальні протиріччя. Взагалі ж, проблемна ситуація є таким психічним станом того, кого навчають, котрий вимагає нових, раніше не відомих йому знань або способів діяльності у загальній системі розвитку.

Відповідно до рівня складності проблемних задач, питань, завдань, можна визначити чотири рівня проблемності: обумовлює репродуктивну діяльність студентів (дії за зразком) – найнижчий рівень пізнавальної діяльності; забезпечує використання попередніх знань у новій ситуації; репродуктивно – пошуковий рівень; творчий рівень.
За допомогою відповідних методичних прийомів (постановка проблемних і інформаційних питань, висування гіпотез та їх підтвердження або спростування, звертання до студентів “за допомогою”) викладач спонукає студентів до сумісного мислення, дискусії, яка може початися безпосередньо на лекції. Чим вищим є рівень діалогічності лекції, тим більше вона наближається до проблемної, і тим вище її орієнтуючий навчаючий та виховний ефекти. Переваги проблемної лекції: 1) викладач спілкується зі студентами як співрозмовник, що прийшов поділитися власним науково-практичним досвідом; 2) матеріал лекції включає обговорення різних точок зору на вирішення навчальних проблем; 3) комунікаційні зв’язки зі студентами будуються таким чином, щоб підвести їх до самостійних висновків, зробити співучасниками процесу підготовки, пошуку шляхів вирішення проблеми, створеної викладачем.

Семінарські заняття можуть проходити у вигляді дискусій, ігрових моделей, що дозволяє творчо підходити до процесу навчання, сприяє розвитку вміння зважувати альтернативні рішення, бачити і знаходити неординарні, нестандартні шляхи розв’язання проблем. У економічній сфері оволодіти новими знаннями і навичками допоможуть практичні заняття, побудовані на ділових іграх та методах кейсів. Ділова гра (“Комерсант”, “Оптовий ярмарок”) та кейси (“Стратегічний маркетинг”, “Ціна”, “Збут”) проводяться на матеріалах конкретних ситуацій із практичної діяльності державних та комерційних підприємств. Таким чином, можна скопіювати реальну господарську ситуацію та відтворити основні зв’язки, які студенти мають виявити, зрозуміти та використати [2 с. 24-36].

Проектуванню проблемних ситуацій сприяє систематизація і класифікація протиріч, характерних як для навчального процесу, так і для самої дисципліни. 

Проблемні методи навчання були актуальними завжди, але під час переходу ВНЗ на модульно-рейтингову систему навчання вони набувають особливого значення. Оскільки час на аудиторні заняття скорочується дуже відчутно, викладач не стільки надає студентові певну систему знань, скільки – певну методику роботи (тобто, “вчить вчитися”). Проблемні ж методи навчання дозволяють на 50-70% економити час і, безумовно, кардинально активізують пізнавальну діяльність студента.
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СОВРЕМЕННЫЕ ПОДХОДЫ К ОРГАНИЗАЦИИ 
ТВОРЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ

Воспитание личности будущего педагога в системе высшего профессионального образования должно происходить в условиях личностно ориентированной модели обучения. Реализация творческого потенциала будущего педагога осуществляется посредством разработанной нами гипотетической модели основанной на компонентном подходе.

Предлагаемая модель включает блоки: общеразвивающий и специализированный, каждый из которых включает модули: методологический, психолого-педагогический, валеологический, эмоционально-мотивационный.

Общеразвивающий модуль был связан с широким кругозором и эрудицией.

Специализированный блок направлен на развитие профессиональной культуры педагога.

В нашем исследовании творческий потенциал будущего педагога складывался из множества компонентов, главными (инвариантными), из которых, на наш взгляд, являются: 1) базовые компоненты: профессиональная культура; совокупность профессиональных знаний, умений и навыков; 2) ценностно-мотивационная и эмоциональная сфера личности, к ней мы относим потребность в профессиональном личностном росте; 3) психологическая сфера: способность к саморегуляции поведения. 

С целью определения уровня творческого характера и активности личности, а также определения уровня его профессиональной компетентности мы воспользовались комплексом показателей развития профессиональных способностей, к которым отнесены когнитивные, проективные, аналитические, рефлексивные, эмпатические (перечисленные способности наиболее эффективно развиваются в условиях самосовершенствования).

Работая над системой развития творческой деятельности, мы исходили из того, что специфика ее состоит в приоритете творческого компонента, формирование которого основывается на творческой индивидуальности.

Результаты исследований подтвердили, что развитие творческого потенциала происходит эффективно при следующих психолого-педагогических условиях: когда нет жесткой регламентации деятельности, излишних указаний, жестких норм; существует свобода выбора содержания и форм работы в соотнесении с потребностями и возможностями; создание условий для накопления и пополнения базовых знаний: предметных, научных, методологических, методических; организация самостоятельной практической работы.

Для развития творческого потенциала создается особая рефлексивная среда: в мышлении – проблемные ситуации; в деятельности – установки на кооперирование; в общении – отношения, предполагающие доступность собственного опыта для другого и открытость его опыта для себя.
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ФОРМУВАННЯ ЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ СТУДЕНТІВ У СУЧАСНИХ УМОВАХ
В умовах нового етапу розгортання науково-технічної революції, пов’язаного з широкою комп’ютеризацією промисловості, управління, інтенсивного розвитку інформаційних технологій відповідно зростає роль логіки, логічної культури. Адже саме логічна культура вчить ясно формулювати свої думки, визначати поняття, кодифікувати помилки, обґрунтовувати свою точку зору, вірно ставити запитання та відповідати на них, приймати участь у раціональній дискусії, науковому спорі [1].
Питання значення логіки у навчально-виховному процесі досліджували Я.Коменський, Є.Іванов, І.Нікольська, В.Паламарчук, В.Осинська, В.Брюшинкін, В.Журавльов, О.Тихомирва та ін. Аналіз наукової літератури та фактичний стан справ виявили, що проблема формування логічної культури студентів недостатньо висвітлена, нечітко розкрито компоненти логічної культури (стосовно професійно-педагогічної підготовки студентів) та засоби їхньої реалізації, що призводить до неспроможності студентів мислити критично, оцінювати та порівнювати, синтезувати, хоча всі ці логічні вміння є необхідними для педагогічної діяльності. 

Тому метою цього дослідження є визначення значення формування логічної культури студентів у сучасності. Протягом дослідження нами було поставлено завдання висвітлення компонентів означеного процесу. 

Виходячи з того, що для нас логічна культура є новоутворенням, що обіймає спроможність усвідомлювати логіку засвоюваного матеріалу, причинно-наслідкові зв’язки вивчених явищ, операції критичного мислення, логічні  прийоми і методи наукового мислення, вміння абстрагувати, узагальнювати, робити висновки [3, с.11], нами було визначено, що для розвитку логічної культури студентів необхідним є ознайомлення з основами логічної науки, яка протягом двох тисячоліть накопичувала теоретично обґрунтовані прийоми раціонального судження та аргументації. 

Отже, логічна культура в контексті формування професійно-педагогічної культури майбутніх вчителів включає в себе: певні знання з логіки, логічні уміння, що допомагатимуть вчителеві у подальшій професійній діяльності. Формування логічної культури має відбуватись під час оволодіння студентами визначеними в ході нашого дослідження компонентами: мотиваційним, змістовно-процесуальним, аналітико-рефлексивним. 

Мотиваційний компонент логічної культури включає в себе заохочення студентів до логічного осмислення поданого матеріалу. Змістовно-процесуальний компонент включатиме в собі систему знань (знання основ логіки, знання про способи діяльності), умінь та навичок.

Практичний (аналітико-рефлексивний) компонент має навчити студентів сприймати результати своєї діяльності, оцінювати її та застосовувати отримані знання, вміння та навички на практиці, у педагогічній діяльності та в повсякденному житті. Рефлексія впливає на внутрішні стимули розвитку потреби учителя до самоосвіти і тісно пов’язана з високим рівнем творчості у професійній сфері, з усвідомленням себе в цій позиції та оцінкою ефективності своєї діяльності.

Проаналізувавши стан проблеми, можна зауважити, що на цей час необхідно створити певний науково-методичну модель професійно-педагогічної підготовки майбутніх вчителів, що враховувала б зазначені компоненти, їхнє розкриття та пошук перспективних, інноваційних рішень педагогічних задач. Крім того, професійно-педагогічна підготовка в ідеалі матиме за стрижень саме розвиток та формування педагогічної та логічної культури студентів.

Розкриття означених компонентів вимагає пошуків ефективних способів їхньої реалізації під час професійно-педагогічної підготовки спеціаліста, що й стане наступним етапом нашого дослідження.
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ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА ВЧИТЕЛЯ У СУЧАСНИХ УМОВАХ
Нові умови соціального, духовного та економічного розвитку нашого суспільства спричинили потребу в перегляді професійних якостей педагогів, у здоланні негативних явищ у системі підготовки спеціалістів, що накопичувались протягом довгих років. Звичайно, все це залежить у першу чергу від педагогів, які мають бути гуманними, глибоко професійними, та відповідальними. Процес підготовки вчителя, як кожна органічна система, підпорядкована дії двох принципів: системності та цілісності, які забезпечують функціонування цієї системи, з одного боку, а з іншого – є запорукою для проектування та конструювання педагогічного процесу з метою його подальшого вдосконалення.

Метою дослідження є висвітлення проблем професійної підготовки, яка, на нашу думку, складається з таких компонентів: загальногуманітарного, загальнокультурного, загальнонаукового та загальнопедагогічного. Кожен із компонентів поданої системи виконує специфічні завдання, сума вирішень яких забезпечує досягнення загальної мети – формування у професійному плані всебічно розвиненої особистості вчителя. 

Серед основних якостей особистості педагога, що необхідно сформувати протягом навчання у вищому навчальному закладі, можна зазначити такі: соціальні й загально-особистісні (ідейність, моральність, педагогічна спрямованість та культура), професійно-педагогічні (теоретична і методична готовність до спеціальності, психолого-педагогічна підготовка до професійної діяльності), індивідуальні особливості пізнавальних процесів (мислення, пам’ять), емоційно-вольові якості (особливості темпераменту), педагогічно спрямоване мислення, яке містить у собі вміння перетворювати та синтезувати знання, виробляти оптимальні схеми рішення педагогічних завдань, що є логічним вмінням. 

Недостатня професійна підготовка має результатом випускників вузів, які слабо підготовлені до реалізації компонентів освіти, до педагогічного керівництва класом, відчувають труднощі в роботі з батьками, не вміють використовувати освітні та виховні можливості уроку, здійснювати міжпредметні зв’язки, реалізовувати на практиці принцип єдності навчання та виховання, не досягли достатнього рівня педагогічної та логічної культури. 

Все це вимагає організації і функціонування принципово нових підходів, спрямованих на вдосконалення підготовки педагогічних кадрів на основі концепції цілісного формування особистості спеціаліста. Із навчального закладу, який випускає вчителя-предметника, педвуз має перетворитися на заклад, що готує спеціаліста, здатного піднести на новий рівень освіту і виховання учнів. Необхідно сформувати у студентів готовність до професійної діяльності.

Успішність професійної підготовки спеціаліста у значній мірі залежить від чіткої орієнтації навчальної та позанавчальної роботи на мету, завдання та зміст майбутньої професійної діяльності студентів, на постійне вдосконалення системи роботи і професійне збагачення викладачів інституту. Поліпшення підготовки спеціалістів вимагає пошуку ефективних шляхів формування у студентів системних уявлень про об’єкт своєї професійної діяльності, вмінь і навичок його дослідження, організації та управління. 

Процес професійної підготовки вчителя носить причинно-наслідковий характер, в системі безперервної освіти цей процес буде більш ефективним і стане керованим, якщо відповідатиме наступним вимогам: послідовність, наступність та взаємозв’язок довузівського, вузівського та післявузівського етапів професійної підготовки; професійно-педагогічна спрямованість навчально-виховного процесу вузу на роботу студентів; орієнтація педагогічної освіти на модель особистості вчителя; формування мотиваційно-ціннісного ставлення до діяльності вчителя, озброєння студентів знаннями його соціально-професійних функцій, відповідними вміннями і навичками; забезпечення професійної компетентності і готовності до перманентної педагогічної самоосвіти. 

Результатом професійно-педагогічної підготовки має стати педагогічна та логічна культура як її складова, адже розвиток вищої школи неможливий без усвідомлення ролі культури та освіти, особистісно-творчої самоорганізації викладача та студента. Тому тематика наших подальших досліджень буде присвячена висвітленню шляхів формування логічної культури майбутніх фахівців. 

ЛІТЕРАТУРА

1. Богданова І.М. Професійно-педагогічна підготовка майбутніх вчителів на основі застосування інноваційних технологій. – Одеса, 2003. – 440 с.

2. Домбровский С.В. Совершенствование подготовки будущих учителей к общественно-педагогической деятельности. – К., 1982. – 205 с.

3. Осипова Т.Ю. Формування професійно-орієнтованої особистості майбутнього вчителя. – Одеса, 2001. – 248 с. 

СОЦІАЛЬНА ПЕДАГОГІКА
Світлана Дороніна, 
3 курс соціально-педагогічного факультету 

Наук. керівник: ст. викл. М.Є.Мішечкіна 

САМОСТІЙНІСТЬ ЯК ЧИННИК ПОПЕРЕДЖЕННЯ 
ТА РОЗВ’ЯЗАННЯ КОНФЛІКТІВ

Сформованість самостійності особливо цінується серед підлітків. Наявність цієї якості в структурі особистості є, з точки зору підлітка, ознакою  здатності мислити, відчувати та поводитись як дорослі. 
Д.Ельконіним встановлено, що розвиток самостійності дійсно обумовлює формування почуття дорослості – центрального новоутворення особистості у підлітковому віці. Цим пояснюється особлива увага цій якості суб'єктами освітнього процесу [5].
Вітчизняні педагоги розглядають самостійність як стрижневу інтегральну якість особистості (І.Балабіна, Н.Бочкіна, Т.Лодкіна та інші). Її структура представлена трьома компонентами: внутрішньою позицією особистості (система ціннісних орієнтацій, переконань, мотивів); змістовно-операційним компонентом (система знань, загальнотрудових і спеціальних умінь та навичок, необхідних для здійснення діяльності без сторонньої допомоги); емоційно-вольовим компонентом (емоційні переживання в процесі діяльності, настирливість у досягненні результату) [1].
Сензитивним періодом для виховання самостійності вважають молодший підлітковий вік (Л.Виготський, А.Караковський, І.Кон та інші). Рівень психофізичного розвитку школяра дозволяє йому активно включатися в різні види діяльності, оволодівати знаннями, вміннями, навичками, необхідними для здійснення діяльності самостійно. Усвідомлюючи це, підлітки відчувають потребу виявляти самостійність. У процесі задоволення цієї потреби здійснюється самоактуалізація особистості школяра. Незадоволення потреби у розвитку та прояву цієї якості створює підґрунтя для виникнення конфліктів (С.Савостьянова, О.Тимоховець) [3; 4]. Тому педагогічний процес має будуватись за принципом поєднання педагогічного керівництва з самоуправлінням школярів. 
І.Балабіна виокремлює чотири рівні вихованості самостійності підлітків: нульовий, низький середній та високий. Ученою розроблено критерії та показники сформованості такої інтегральної якості [1].
Варто враховувати, що у різних видах діяльності та в різних умовах самостійність може проявлятися по-різному. У звичній ситуації, при виконанні особистісно-значущого виду діяльності підліток демонструє більш високий рівень самостійності, і навпаки. Такі обставини можуть створити ілюзію відносно рівня сформованості вказаної якості взагалі. Вони мають враховуватись при діагностиці рівнів розвитку самостійності. Нерішучість, бездіяльність, нездатність мобілізувати зусилля для подолання перешкод, звернутися по допомогу, та організувати співробітництва з іншими людьми – показники низького рівня сформованості самостійності 
А.Бєлкін вказує, що на різноманітність проявів самостійності впливають ситуації успіху в особистісно-значущих видах діяльності. Вони викликають позитивну емоційну реакцію підлітка на успішне самостійне виконання тих чи інших дій, формують почуття власної гідності та дорослості школяра, тим самим спонукаючи його на самостійне виконання завдань. Таким чином, здійснюється розвиток самостійності [2].

І.Балабіною розроблено методику формування самостійності в підлітків у процесі колективної творчої діяльності [1]. На думку авторки, формування самостійності в трудовому та дозвіллєвому видах діяльності здійснюється завдяки використанню активних методів виховання, групових та колективних форм організації діяльності, де кожному підлітку надається максимальна можливість проявити себе та власні якості. Від результату кожного залежить успіх спільної справи.

У процесі колективної діяльності виникають різноманітні за характером ситуації міжособистісної взаємодії, у тому числі конфліктні. У ході їх розв’язання здійснюється корекція конфліктогенних чинників спілкування, формується вміння конструктивно регулювати суперечності. Авторкою доведено, що підвищення рівня сформованості самостійності підлітків сприяє наданню ними переваг у виборі конструктивних способів розв’язання конфліктів. Так, школярі з середнім та високим рівнями сформованості самостійності обирали такі конструктивні тактики взаємодії як компроміс, співпраця. Переважна більшість учнів із низьким та нульовим рівнями сформованості самостійності надавали перевагу деструктивним способам взаємодії: суперництву, пристосуванню, униканню. Отже, можна зробити висновок, що самостійність є одним із визначальних чинників процесу попередження та розв’язання конфліктів. До того ж, можна припустити, що існує залежність між рівнем сформованості самостійності підлітка та рівнем його конфліктості.
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ОРГАНІЗАЦІЯ СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ З ФОРМУВАННЯ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ СЕРЕД СТАРШОКЛАСНИКІВ

У сучасному суспільстві життя й здоров’я людини визначаються як найвищі людські цінності. Останнім часом зростає необхідність підготовки особистості до співіснування під впливом інтенсивної дії соціо-біологічних чинників, що посилюють антропогенне навантаження, погіршують психофізичне здоров’я, створюють передумови виникнення шкідливих звичок. За даними Інституту охорони здоров’я дітей та підлітків АМН України, 75%-90% дітей мають відхилення фізичного й психічного здоров’я; 30-35% дітей, які вступають до школи, вже мають хронічні захворювання. За роки навчання в школі у п’ять разів зростає число порушень зору й осанки, у чотири рази – психоневрологічні відхилення. Прогресивно зростає кількість наркозалежних і ВІЛ інфікованих серед молоді 15-17 років. Тому, однією з актуальних проблем, що постала перед сучасною педагогічною теорією та практикою, є формування здорового способу життя населення в цілому й дітей різних вікових груп зокрема. 
Модернізація освітньої галузі, що відбувається в державі, має на меті створення умов для особистісного розвитку та самореалізації кожного громадянина України. Одним із шляхів досягнення цієї мети є виховання в старшокласників відповідального ставлення до власного здоров’я та здоров’я інших людей як до найвищої індивідуальної і суспільної цінності, формування через освіту здорового способу життя.
Аналіз наукових праць щодо формування здорового способу життя свідчить про відсутність однозначного підходу до проблеми. Проте різні визначення, класифікації здоров’я, здорового способу життя в цілому не суперечать один одному, а навіть взаємодоповнюють, взаємопідсилюють і дозволяють розглядати проблему з різних позицій. Різні напрями виховної роботи в школі з формування здорового способу життя розробляли Г.Власюк, О.Дубогай, В.Кузь, С.Свириденко, А.Турчак; психологічні особливості виховання особистості розглядали І.Бех, Н.Максимова, І.Нікітіна, Р.Пасічняк, І.Романішин, М.Савчин; питанням формування ціннісних орієнтацій учнів старшого шкільного віку приділяли увагу С.Лапаєнко, О.Турянська, К.Шамлян; становлення соціальної активності старшокласників знайшло відображення у працях К.Власова, В.Землянухіна, М.Китаєва, О.Карпенко, Н.Пономарчука та інші.

Науковці переконані, що мета формування здорового способу життя полягає в сприянні досягненню здоров’я за всіх передумов для кожного, на всіх рівнях і сферах життєдіяльності людини. Одним із соціальних інститутів, серед пріоритетів роботи якого є формування культури здоров’я та здорового способу життя у підростаючого покоління, це загальноосвітня школа. Означена проблема в умовах школи виріщується в межах соціально-педагогічної роботи.
Ми вважаємо, що соціально-педагогічна робота з формування здорового способу життя серед учнівської молоді в умовах загальноосвітньої школи має здійснюватися, як мінімум, в три етапи (підготовчий, основний, підсумковий). Тісна співпраця соціального педагога школи (організатор), батьків, учителів, психолога, медичних працівників, педагогів закладів додаткової освіти дітей, керівників спортивних секцій, працівників ЦСССДМ, засобів масової інформації дозволить зібрати об’єктивні дані про стан здоров’я учнів, про їх спосіб життя, і відібрати заходи, спрямовані на популяризацію здорового способу життя. Таким чином, будуть виконані завдання підготовчого етапу соціально-педагогічної роботи та розроблена методика реалізації основного етапу.

Завдання основного етапу соціально-педагогічної роботи полягають у створенні умов для рухової активності учнів у школі, профілактики шкідливих звичок та захворювань, виконання гігієнічних вимог, загартування, дотримання оптимальних для здоров’я режимів дня, відпочинку та харчування, раціональної навчальної та трудової діяльності, культури спілкування та сексуальної поведінки, психофізичної регуляції організму, психологічної підготовки як основи попередження стресів та вироблення позитивних емоцій, загального гармонійного фізичного, психічного, культурного та духовного розвитку особистості. Виконання цих завдань можна забезпечити організовуючи для учнів школи тренінгові заняття з профілактики негативних звичок, індивідуальні бесіди, рольові ігри, перегляд кінострічок та інше.

На останньому, підсумковому, етапі здійснюється оцінка дієвості соціально-педагогічної роботи з популяризації здорового способу життя серед учнівської молоді.

Отже, здоров’я та здоровий спосіб життя потребують на сучасному етапі в суспільстві особливого інтегрованого підходу, який реалізується, перш за все, в умовах загальноосвітньої школи зусиллями соціального педагога школи (організатор), батьків, учителів, психолога, медичних працівників, педагогів закладів додаткової освіти дітей, керівників спортивних секцій, працівників ЦСССДМ, засобів масової інформації. 
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ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ ПРАКТИЧНОГО ПСИХОЛОГА 
ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ У СФЕРІ ДИТЯЧО-ЮНАЦЬКОГО СПОРТУ

Розвиток масової фізичної культури і спорту в Україні, пріоритетні напрямки якого визначені в цільовій програмі “Фізичне виховання – здоров’я нації”, ставить перед необхідністю вирішення комплексу завдань, серед яких забезпечення даної галузі діяльності фахівцями нового типу, органічно поєднуючи ми особистісні якості з високим професіоналізмом, посідає одне з провідних місць.

З огляду на це, актуалізується потреба у професійній підготовці фахівця – практичного психолога, здатного виконувати функціональні обов’язки, передбачені рівневими особливостями спортивної діяльності.

Професійна діяльність практичного психолога у сфері масового (тобто непрофесійного) спорту ускладнюється тим, що вона поширюється на контингент, який має великі вікові межі, починаючи від 7-12 років до 50-60 і більше. До того ж, ця діяльність розповсюджується на різні спортивні структури: ДЮСШ, групи здоров’я при спортивних закладах, спортивні клуби, спортивні центри для професійних занять спортом(шейпінг-клуби, тренажерні зали тощо) та ін.

Сучасна теорія і практика фізичної культури і спорту збагатилася значною кількістю досліджень, присвячених різним аспектам професійної діяльності практичного психолога в даній сфері.

Разом з тим, на сьогоднішній день залишаються недостатньо вирішеними питання, що стримують ефективність удосконалення професійної діяльності практичного психолога. Так, зосереджуючи основну увагу на вивченні діяльності практичного психолога у сфері спорту вищих досягнень, дослідники значно менше спрямовують свої зусилля на вивчення особливостей аналогічної діяльності в галузі фізичного виховання і непрофесійного спорту.

Складені обставини свідчать про наявність протиріччя між яскраво вираженою потребою галузі фізичної культури і спорту в психологічному забезпеченні її функціонування й недостатньою розробленістю низки актуальних питань, пов’язаних з професійною підготовкою фахівця, здатного ефективно вирішувати завдання, поставлені перед даним видом професійної діяльності.

Існуюче протиріччя зумовило вибір теми магістерського дослідження в такому формулюванні: “Формування готовності практичного психолога до професійної діяльності у сфері дитячо-юнацького спорту”. 

Об’єкт дослідження – освітній процес, спрямований на професійну підготовку практичного психолога.

Предмет дослідження – визначення критеріїв готовності практичного психолога до професійної діяльності в сфері дитячо-юнацького спорту.

Мета дослідження полягає в розробці,теоретичному обґрунтуванні й експериментальній перевірці ефективності практичного застосування запропонованого варіанту критеріально орієнтованих показників готовності практичного психолога до професійної діяльності у сфері дитячо-юнацького спорту.

В основу дослідження покладено гіпотезу, згідно якої ефективність виміру ступеня готовності практичного психолога до виконання обсягу функцій, зумовлених об’єктивними потребами даного виду професійної діяльності, може бути досягнутою за умови, якщо компоненти комплексу критеріально орієнтованих показників даного стану випускника вищого навчального закладу будуть спрямовані на вивчення: ступеня сформованості професійних здібностей як утворень, забезпечуючих орієнтовно дослідну, аналітико-інтегруючу і коригуючу частини діяльності; якості опанування професійних знань щодо умов, способів і засобів розв’язання завдань, зумовлених певною психолого-педагогічною ситуацією або професійною діяльністю в цілому; на вивчення ступеня сформованості умінь та навичок як утворень, забезпечуючих виконавчу (робочу) частину діяльності.

Для вирішення поставлених в дослідженні завдань і перевірки головної гіпотези використовувався комплекс взаємодоповнюючих методів: теоретичний аналіз(порівняння, співставлення, узагальнення, моделювання); опитування (бесіда, анкетування); діагностика (тестування); спостереження; експеримент (констатуючий, формуючий, контрольний); методи статистичної обробки отриманої інформації.
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ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ШКОЛЯРІВ ЗАСОБАМИ КУЛЬТУРНО-ДОЗВІЛЛЄВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
Розвиток соціально-педагогічної роботи в Україні за останнє десятиріччя характеризується переосмисленням традиційних підходів до роботи з дітьми та підлітками, значними змінами та новаціями в цій сфері. Це, у свою чергу, обумовлює необхідність її теоретико-методичного обґрунтовування, вимагає розробки нових підходів до процесу соціального виховання підростаючого покоління з урахуванням сучасних тенденцій у практиці соціально-педагогічної роботи.

Вільний та всебічний розвиток особистості є не тільки високим соціальним ідеалом, але й важливою умовою становлення суспільства, яке орієнтується на універсальні, гуманістичні та демократичні цінності. І в цьому розвитку особостості велику роль відіграє формування соціальної компетентності, особливо в молодшому шкільному віці.

Соціальна компетентність – це ефективність, або адекватність, з якою індивід здатний реагувати на різноманітні проблемні ситуації, з якими він зустрічається. У загальному вигляді компетентність розглядають як знання про соціальний світ і про себе, своє місце у цьому світі, способи поведінки і поведінкові сценарії. Соціальна компетентність має часові і історичні рамки. Завдяки цьому людина має можливість створювати поведінкові сценарії, котрі відповідають новій соціальній дійсності [1].

Основними сферами соціальної компетентності є: соціальна орієнтація, адаптація, інтеграція загального соціального і особистого досвіду, розвиток яких, особливо в шкільні роки, відбувається через спрямовану організацію вільного часу школярів, організацію культурно-дозвіллєвої діяльності. Вільний час є домінуючим простором, у якому відбувається фізичний та духовний розвиток людини, її соціалізація. До цієї проблеми зверталися і представники класичної педагогічної думки (Я.А.Коменський, С.Шацький, К.Ушинський, А.Макаренко, В.Сухомлинський), пов’язуючи вільний розвиток особистості з правильною організацією її життєдіяльності, ураховуючи фактор вільного часу. 

Складний процес перебудови суспільства в ХХІ столітті органічно включає в себе перебудову своєрідного світу дитинства, зміну тривало існуючої тенденції “підготовки учнів до життя” на тенденцію активного включення їх у життя, розширення поля їх соціального досвіду, цьому й слугує дозвілля – сфера соціального життя школярів. У зв’язку з політичними, економічними й соціокультурними змінами, що відбуваються в нашому суспільстві у всіх сферах його життя, значно змінилися зміст та форми культурно-дозвіллєвої діяльності, які мають велику силу смислового та емоційного впливу на особистість [3].

Зміст культурно-дозвіллєвої діяльності обумовлений потребами суспільства в розширенні демократії та гласності, удосконаленням суспільних відносин, розвитком різнобічних здібностей людей, продуктивним проведенням їх дозвілля.

Сфера вільного часу сьогодні привертає увагу школи як провідного соціального інституту виховання. Саме в цій сфері відбувається активний контакт дитини з навколишнім світом, акумулюється необхідний соціальний досвід. Культурно-дозвіллєву діяльність у сучасному світі відносять до такого вибіркового виду суспільної життєдіяльності, яка є сферою творчої досконалості людини, розвитку її інтелектуальних, духовних сил, соціальної адаптації, виступає як необхідна передумова культурного прогресу суспільства в цілому.
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ФОРМУВАННЯ КУЛЬТУРНО-ДОЗВІЛЛЄВИХ ЗАПИТІВ СУЧАСНОЇ МОЛОДІ

Зміни, що відбулися в політичній, економічній, соціальній сферах України за останні 20 років, значно вплинули на зміст життя сучасної молоді, формування її ціннісних орієнтацій. 

Соціально-філософські проблеми молоді як важливої соціальної групи суспільства знайшли своє відображення в дослідженнях С.Іконникової, І.Ільїнського, І.Копа, В.Лисовського та інших вчених. Значний внесок у дослідження дозвілля молоді зробили Г.Пруденський, Б.Трушин, В.Петрушев, В.Піменова, О.Гордон, І.Бестужев-Лада та інші.

Останнім часом особливої актуальності набула проблема вивчення культурно-дозвіллєвих запитів сучасної молоді з таких причин: по-перше, молодь є достатньо великою соціально-демографічною групою й посідає важливе місце в народногосподарському виробництві як єдине джерело поповнення трудових ресурсів. Вона є носієм інтелектуального потенціалу суспільства і може проявлятися у всіх сферах людського життя. У неї є достатньо велика соціальна і професійна перспективи, тому що вона спроможна швидше, ніж інші соціальні групи суспільства, оволодіти новими знаннями, професіями і спеціальностями.

По-друге, молодь у наш час постала перед складним соціально-культурним вибором. Можливостей задоволення її культурно-дозвіллєвих запитів безліч. Але питання стоїть у тому, щоб вибрати правильний шлях, напрям, за яким можна реалізуватися як особистість, всебічно розвинутись і гармонійно влитись до цілісної системи суспільства.

По-третє, для молоді є характерними суспільні відносини, що зумовлюють її як самостійну по відношенню до інших соціально-демографічну групу. Молодь як особлива соціально-демографічна група має низку особливостей, що випливають з самого її об’єктивного буття. Соціальні особливості молоді зумовлюються специфічною позицією, яку вона займає в процесі вироблення соціальної структури, а також можливістю не тільки наслідувати, а й перетворювати складені суспільні відносини. Конфлікти, які виникають у глибинах цього процесу, складають основу цілого комплексу специфічних молодіжних проблем, у тому числі й проблему організації й проведення дозвілля.

Переважна більшість представників молодого покоління залишилася без надійних соціальних орієнтирів. Руйнування традиційних форм соціалізації, з одного боку, збільшило вільний доступ молодих людей до різноманітних форм проведення дозвілля, раніше невідомих (або навіть заборонених), з іншого – викрило неготовність багатьох з них увійти до нових суспільних відносин. Вибір виду і форми дозвілля став зумовлюватися не вміннями й інтересами молодої людини, а конкретними подіями.

Тому, до досліджуваної нами проблеми близькими є роботи про саморозвиток і самореалізацію особистості в сфері дозвілля (О.Бєляєва, О.Каргіна, Т.Бакланова), із питань психології особистості (Г.Андрєєва, О.Петровський). У науковий аналіз теорії і практики культурно-дозвіллєвої діяльності значний внесок зробили Ю.Стрєльцов, Ю.Жарков, В.Чичиков, О.Ковшаров, Т.Кисельова, Ю.Красильников. Наукові доробки цих авторів мають велике значення для удосконалення теорії і методики організації й проведення культурно-дозвіллєвої діяльності молоді.

Метою нашого дослідження є вивчення проблеми формування культурно-дозвіллєвих потреб сучасної молоді на тлі сучасних політичних, економічних, культурних та соціальних перетворень в Україні та світі. Адже вибрані нею соціальні орієнтири багато в чому зумовлюють майбутнє нашого суспільства; аналіз факторів суспільного прогресу, їх вплив на особистість молодого громадянина, його потреби, інтереси, ціннісні орієнтації, рівень індивідуальної свободи, які в свою чергу відображаються на соціальному обличчі молоді.

Для реалізації поставленої мети передбачено виконання таких завдань: аналіз науково-методичної літератури, в якій розкрито питання культурно-дозвіллєвої діяльності; характеристика кордонів молодіжного віку, виходячи з умов соціально-економічного розвитку суспільства, досягнутого рівня культури, умов життєдіяльності людей; ознайомлення з аспектами дозвілля молоді; вивчення шляхів формування культурно-дозвіллєвих запитів сучасної молоді: урахування специфічної соціальної позиції молодого покоління в процесі суспільного розвитку, соціальні проблеми молоді, визначення засобів, форм, методів і критеріїв дозвіллєвої роботи; соціальний статус як один із головних чинників формування культури молоді; причини відчуження від суспільства та зневага загальноприйнятих норм та правил проведення вільного часу; характеристика різноманітних форм культурно-дозвіллєвої діяльності молоді: поняття та види субкультур в молодіжному середовищі; антисоціальні молодіжні групи як носії девіантної та криміногенної поведінки. 
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ДОПОМОГА НЕПОВНОЛІТНІМ ЗЛОЧИНЦЯМ, ЩО ПОВЕРНУЛИСЯ З МІСЦЬ ПОЗБАВЛЕННЯ ВОЛІ
В останні роки підлітки стали кримінально активною категорією населення. У більшості випадків (близько 80%) правопорушення дітей і підлітків ніяк не можна назвати несподіваними, оскільки це – закономірний наслідок тривалого негативного впливу, передусім сім'ї та школи.

Проблему відхилень у поведінці неповнолітніх турбує вчених дуже давно. Чимало цінних думок висловлювали у своїх працях М.Фіцула, В.Оржеховська, І.Парфенович та ін. 

Неповнолітніх, які перебувають у конфлікті із законом, умовно поділяють на дві групи:

– неповнолітні правопорушники, які були засуджені до покарань, не пов’язаних із позбавленням волі. (Такі неповнолітні перебувають на обліку в кримінально-виконавчій інспекції Державного департаменту України з питань виконання покарань та кримінальної міліції у справах неповнолітніх.)

– неповнолітні правопорушники, які перебувають у місцях позбавлення волі – виховно-трудових колоніях.

Існує ще одна група неповнолітніх – ті, хто повернувся з місць позбавлення волі.

Статистика свідчить про те, що кожна третя особа, звільнена з місць позбавлення волі знову опиняється за ґратами, через неможливість самостійно впоратись з проблемами, з якими стикається на волі. Саме тому дана тема, є досить актуальною, адже систематична та комплексна робота з неповнолітніми та молоддю, які повернулися з місць позбавлення волі, через заходи контролю, підтримки, соціального супроводу, патронажу дозволяє мінімізувати рецидив, попереджати зростання протизаконних дій, безпритульності.

Мета: звернути увагу, на реальний стан, у якому перебувають колишні неповнолітні злочинці.

Завдання: розробити методи та шляхи подолання проблем, а саме, проблему житла, працевлаштування, освіти, соціальної адаптації тощо.

Варто зазначити, що неповнолітні, які відбули покарання і повернулися з місць позбавлення волі, опиняються в складній життєвій ситуації. 

Найбільш суттєві проблеми в колишніх в’язнів пов’язані із місцем проживання – житлом. Через фактичну його відсутність особам, звільненим з місця позбавлення волі, загрожує реальна ситуація: “з-за ґрат” – “на вулицю”.

Дещо інших проблем юридичного характеру зазнають ті, хто відбув строки покарання від 5 років і більше, хто потрапив у місця позбавлення волі у віці 14-17 років. Вони виходять на волю абсолютно неадаптованими до сучасних соціально-економічних умов життя.

Звісно, постає проблема працевлаштування, що пов’язана з освітнім рівнем колишніх засуджених. Вони змушені працевлаштовуватись на “чорному” ринку праці, здебільшого на важку, непосильну роботу.

Одним із чинників, від якого залежить адаптаційна здатність молодої людини, що відбула строк і повернулася на волю, є її психологічний стан і настрій: неврівноваженість, озлобленість, агресивність; переконаність у негативному ставленні суспільства до них; відчуття самотності, непотрібності в соціумі, у власних сім'ях; не сприйняття нової соціальної реальності.  

На жаль, у суспільстві, як і раніше, досить насторожено ставляться до тих, хто повернувся з місць позбавлення волі. Тому окремим напрямом роботи державних установ та громадських організацій має стати формування в громади толерантного ставлення до таких неповнолітніх, розуміння того, що вирішення їхніх соціальних проблем є одним із шляхів запобігання рецидиву, а отже, й злочинності в країні. 

На сьогодні відсутній ефективний механізм взаємодії різних державних установ та громадських організацій з вирішення соціальних проблем молоді, яка повернулася з місць позбавлення волі. Потрібний чіткий розподіл функціональних обов’язків державних організацій.

Ми вважаємо, що головним завданням держави є впровадження ювенальної юстиції, систему правосуддя стосовно неповнолітніх до 18 років, центральним елементом якого є суд у справах неповнолітніх, хоча робота у цьому напрямі проводиться. Створення такого інституту дозволить посилити захист прав дітей, які перебувають у конфлікті із законом.

Отже, держава має приділяти більшу увагу проблемам, колишніх в’язнів, адже саме вирішення даної проблеми, допоможе вирішити проблему рецидиву повернення колишніх злочинців за грати. 
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ФОРМУВАННЯ СТАТЕВОЇ ДИФЕРЕНЦІАЦІЇ ДІТЕЙ СЕРЕДНЬОГО ВІКУ

У вивченні проблеми статевого виховання дівчаток і хлопчиків виділяються три напрямки досліджень: психологічний підхід, орієнтований на статеву освіту, розгляд проблеми з позицій сексології і фізіології, психогігіени статі (Д.Ісаєв, И.Кон, Д.Колесов, А.Хрипкова та ін.); етичний підхід, що зосереджує увагу на морально-етичних аспектах статевого виховання, виховання почуття честі і гідності хлопчиків і дівчаток (Л.Арутюнова, А.Виноградова, Т.Маркова, В.Мухіна, Н.Плисенко, Т.Рєпіна й ін.), функціональний підхід, присвячений формуванню сексуальної культури дошкільників (Ю. Гаврилов, А.Міряне й ін.).

У вітчизняних дослідженнях, присвячених статевому вихованню дошкільників (В.Каган, Д.Колесов, В.Мухіна, Т. Рєпіна, И. Кон, А.Хрипкова й ін.) вивчалися особливості розвитку особистості дівчинки і хлопчика дошкільного віку, досліджувалися статевовікові, психосексуальні особливості дошкільників, характер взаємин між дітьми. Незважаючи на істотну психологічну аргументацію положення про необхідність цілеспрямованої роботи з статеворолевої соціалізації дитини дошкільного віку, у педагогіці традиційно ці проблеми піднімаються і вирішуються вкрай рідко. 

За межами уваги дослідників залишилися питання виховання в цілісному педагогічному процесі в ході статеворолевої соціалізації. Соціальні процеси, що відбуваються в суспільстві, вимагають продовження досліджень по вивченню позитивного і негативного впливу соціуму на становлення індивідуальності хлопчиків і дівчаток, способів формування культури взаємин статей, упорядкування процесу статеворолевой соціалізації дошкільників.

Мета нашого дослідження – вивчення та експериментальне опробування методики статевої диференціації дітей середнього віку. Об’єкт дослідження – процес статевої диференціації дітей дошкільного віку. Предмет дослідження – методика формування статевої диференціації дітей 5 року життя.

У нашій роботі ми використовували такі методи: теоретичні (вивчення й аналіз психолого-педагогічної літератури з проблемами дослідження), емпіричні (констатуючий експеримент), статистичний (кількісний і якісний аналіз експериментальних даних). 

Для вивчення статевої диференціації дітей середнього віку було проведено експериментальне дослідження. В експериментально-дослідницькій роботі брало участь 24 дитини 5 року життя, метою якого було виявлення рівня типу статеворолевої соціалізації, засвоювання цінностей жіночого типу поведінки (фемининность) і чоловічого (маскулинность); визначення співвідношення себе до своєї статі, яке його коло спілкування, хто з родичів більше впливає на формування світогляду дитини і хто з них має великий авторитет; визначення здатності дитини ідентифікувати хлопчиків і дівчинок по зовнішніх статевих ознаках.

У ході констатуючого експерименту було виявлено, що більшість дітей віднесені до низького рівня розвитку, що не є характерним для дітей середнього дошкільного віку.

З метою підвищення рівня статевої диференціації було проведено формуючий експеримент, мета якого – сформувати в дітей 5 року життя елементарні знання, звідкіля вони взялися, які існують статі дітей і чим вони відрізняються. У ході експерименту використовувалися різні методи роботи: малюнки дітей своєї сім’ї, хлопчиків, дівчаток, самого себе; тестові завдання для дітей; серії сюжетних малюнків; бесіди; різноманітні ігри.

Для визначення ефективності запропонованої методики був проведений контрольний експеримент, результати якого підтвердили, що рівень статевої диференціації у дітей 5 року життя значно підвищився.

Таким чином, результати експериментальної роботи підтвердили доцільність використання розробленої методики формування статевої диференціації дітей середнього віку в навчально-виховній роботі.
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ФОРМУВАННЯ КУЛЬТУРИ СПІЛКУВАННЯ 
В СУЧАСНОЇ УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ
Суттєві зміни у житті сучасного суспільства, реалізація державної молодіжної політики зумовлюють певні деформації у системі людських стосунків, що позначаються на світовідчутті, світогляді учнів, зокрема старшокласників, їх поведінці, яка стає вільною, іноді розкутою, зневажливою. 

Науковцями доведено, що старшому підлітковому віку притаманні гарячність і нігілізм, непримиренність і безкомпромісність, необ’єктивність і агресія, підвищена потреба у визнанні їх дорослості та права на самостійність, а це впливає на несподівані для дорослих судження, дії та вчинки (вживання ненормативної лексики, жаргонізмів, зухвала поведінка, манера триматися і поводитися у спілкуванні, а також порушення норм поведінки). Усі ці негативні прояви характеризуються здебільшого недосконалістю міжособистісних взаємин, тобто недостатнім рівнем культури спілкування. 

Це зумовлено тим, що останнім часом значна кількість учнівської молоді активно залучається до кіберпростору (мережа Інтернет, теле-, кіно- та мультімедійна продукція, гральні автомати, мобільні телефони тощо), віртуальне спілкування витісняє контакти в реальному житті. У молоді, зокрема старшокласників, значно знижується інтерес до літератури, мистецтва, духовної спадщини. Замість конструктивного вирішення щоденних суперечностей та непорозумінь сучасні старшокласники неусвідомлено і майже автоматично застосовують різні засоби нападу, що виявляються в тексті, підтексті, інтонаціях, міміці тощо. Вони часто не помічають проявів “конфліктної культури” у собі, але значно частіше бачать її в інших. Унаслідок своєї замаскованості “конфліктна культура” легко переходить від покоління до покоління, не усвідомлюючись суспільством як моральна вада і культурна деформація. Усе це поступово перетворюється на певний стиль життя.

На сучасному етапі ґрунтовні дослідження актуальних аспектів проблеми, пов’язаних із культурою спілкування, активно вивчаються провідними науковцями: філософсько-методологічні підходи до розв’язання проблеми спілкування досліджував М.Каган; соціально-психологічні особливості спілкування вивчали В.Панфьоров, Б.Паригін, П.Якобсон; психологічним основам спілкування присвячені праці Б.Ананьєва, М.Бахтіна, І.Беха, В.Бехтерєва, О.Бодальова, М.Боришевського, Л.Виготського, Н.Кузьміної, О.Леонтьєва, Б.Ломова, В.М’ясищева, С.Рубінштейна, В.Семиченко, В.Соковніна, Т.Яценко та інших; педагогічний аспект спілкування розглядали І.Зязюн, О.Киричук, С.Мартиненко, А.Мудрик, Л.Новикова; соціологічний аспект спілкування розроблений Г.Андрєєвою, В.Ковальовим; спілкування як складова риторичного мистецтва досліджене Г.Сагач; вивченням “вільного спілкування“ однолітків різних вікових груп займалися Т.Драгунова, Я.Коломенський, І.Полонський, Я.Уманський та ін. Важливі дані про можливості педагогічного управління спілкуванням в учнівському колективі отримані В.Кан-Каликом, О.Киричуком, М.Лісіною, Т.Мальковською, А.Москаленко та іншими.

Культура спілкування є найважливішою складовою і одним із виявів загальної культури людини. Так, А.Арнольдов розглядає культуру як єдине ціле, що виявляється в трьох необхідних життєвих зрізах: як внутрішня спонтанна культура, сконцентрована в духовному світі людини; як інформаційна система, що забезпечує збереження, створення і передачу знань; як культура функціональна, тобто поведінка людей у суспільстві, культура безпосереднього людського спілкування, яка постійно розвивається. 

Культуру спілкування визначають як наявні в суспільстві й людському житті форми розвитку спілкування як такого, форми його структурування і ціннісно-смислової організації, а також їхню реалізацію безпосередньо у стосунках з людьми (сукупність кількісних і якісних його характеристик, комунікативних і перцептивних умінь тощо). Під культурою спілкування старшокласників ми розуміємо опосередковану віковими особливостями систему норм і цінностей, досвіду і потреб, що реалізуються у взаємодії старшокласника з однолітками, учителями, батьками, іншими людьми в процесі обміну змістовним, емоційним і ціннісним досвідом, в організації спільної діяльності і формуванні взаємин. Усе це визначає тіло спілкування, будучи умовою його результативності, основу ж спілкування складає його зміст і мета як бажаний результат самого акту спілкування – одиничного чи системи актів, пов’язаних єдиною цільовою настановою.

Проявом культури спілкування особистості є її ставлення до суспільства, до дійсності, до людей, до праці, до творчості, до самої себе. Це певна система тимчасових зв’язків людини як особистості – суб’єкта з усією дійсністю і з її окремими аспектами (М.Боришевський, В.М’ясищев).
Результати численних досліджень дозволяють виокремити чинники, що суттєво впливають на процес формування культури спілкування старшокласників. Визначальні серед них: педагогічне спілкування (обмін інформацією, надання знань з культури спілкування тощо), педагогічна взаємодія (спілкування на психологічно рівних засадах), взаємини у педагогічному процесі (усвідомлення власних стосунків з оточенням), самовиховання (самовдосконалення) старшокласників, практична діяльність старшокласників у колективі однолітків, позаурочна діяльність у навчальному закладі. 

Отже, проблема формування культури спілкування сучасної молоді є одними з найважливіших у педагогіці, психології, оскільки вона пов’язана з культурою побудови людських взаємин, що ускладнюється різноманітністю форм і стилів міжособистісної взаємодії.
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ВПЛИВ СУЧАСНОГО ТЕЛЕБАЧЕННЯ НА СТАНОВЛЕННЯ ОСОБИСТОСТІ ПІДЛІТКА

Останнім часом увага науковців звернена на проблему гіпнотичного впливу телебачення на становлення особистості дітей підліткового віку. Адже підлітки багато часу приділяють перегляду телевізійних передач, кіно, сучасних мультфільмів, реклам, які, в свою чергу, добре оперують та приваблюють різними ефектами та прийомами (звуком, музикою, шумовими ефектами, яскравим зображенням, іміджем кумирів-акторів, співаків, спортсменів та інших зірок. слоганами, лексикою сучасної молоді, модним життям та іншим) для зацікавлення, переконання і навіть нав’язування певної думки.
Тому метою нашого дослідження є визначення впливу сучасного телебачення на становлення особистості підлітка.
Аналіз соціально-психологічних досліджень із означеної проблеми (С.Здіорук, К.Жмирова, І.Левшина, Ю.Рабінович та інші) свідчить про те, що тривалий і постійний перегляд розважальних телепередач шкодить розвитку творчих можливостей дітей, виховує пасивний підхід до життя, що в свою чергу створює сприятливу основу для розвитку адиктивної поведінки.
Психіка підлітка в цей період дуже нестабільна, тому він не завжди може об’єктивно оцінити ситуацію. Підліток довіряє тому, що бачить, а отже часто копіює дії улюблених героїв, переносить їх у своє життя. Таким чином, у дітей підліткового віку розвиваються інтереси, ідеали, стосунки з оточуючими, формується ставлення до світу, його цінностей). Разом із цим, агресія та аморальна поведінка, представлена в телепередачах, кінофільмах, сучасних мультфільмах, сприяє формуванню агресивної поведінки, росту злочинності, розповсюдженню пияцтва, токсикоманії, наркоманії, тютюнопаління, проституції серед підлітків. Прикладом цього є кіносеріал “Бригада”, що був дуже популярним. Проте, наслідком його трансляції є поява підліткових “бригад”, які займалися вбивствами та розбоєм.
Попри це телебачення може впливати й позитивно на людину, транслюючи інтелектуальні телепередачі, наукові документальні фільми, повчальні мультфільми, соціальні реклами тощо, використовуючи ті ж самі ефекти та прийоми. Це було підтверджено Українським інститутом соціальних досліджень та центром “Соціальний моніторинг” у межах проекту “Молодь – за здоров’я / Україна – Канада”. Було проведено соціальне дослідження щодо виявлення ролі різноманітних джерел інформації у формуванні здорового способу життя дітей та молоді віком від 10 до 22 років. У результаті дослідної роботи було визначено рейтинг ЗМІ, що надають молоді та підліткам інформацію щодо здорового способу життя. Так, перше місце посідає телебачення (60 %), друге – радіомовлення (23 %), третє – інформаційні буклети і листівки (17 %), четверте – періодичні видання (неспеціалізовані газети та журнали), наочна соціальна реклама, Інтернет (4 %). На думку самої молоді, найбільш впливовими інформаційними джерелами з питань впливу на здоров’я шкідливих речовин (тютюн, алкоголь та наркотики) є, перш за все, телебачення (64 %), газети (44 %), радіо (25 %).
Тому, на нашу думку, має збільшитись кількість соціальних програм та реклам. Грамотно організована соціальна програма або рекламна продукція сприяє підвищенню психологічної культури населення, окреслюючи реальні соціально-психологічні проблеми та розкриваючи їх сутність, розвінчуючи міфи, стереотипи та існуючі табу, розкриваючи можливості життєвих альтернатив для людини тощо.
Результати нашого теоретичного дослідження показали, що телебачення, зокрема реклама, є потужним засобом впливу на становлення особистості підлітка і до того ж як позитивно так і негативно. Тому, на нашу думку, необхідно створити нову культуру життя із ЗМІ, зокрема з телебаченням, навчитись користуватися інформацією, не втрачаючи здатності критично мислити.

Ефективним засобом попередження негативного впливу телебачення на становлення особистості підлітків є профілактична комплексна робота, що має охоплювати різні соціальні інститути (сім’я, дошкільні заклади, школи) та самі телеканали. Ця робота має полягати у роз’ясненні батьками, соціальними педагогами, вчителями сутності реклами, яка подається з метою створення попиту на товари, послуги для їх популяризації, а тому не завжди має позитивний характер, використовуючи високий рівень суспільної довіри до телебачення. Навчальні заклади мають об’єднати свої зусилля із сім’єю у справі виховання у підлітків критичного ставлення до телебачення, рекламної продукції. Крім того, слід орієнтувати підлітків на такі аспекти, як аналіз технічних характеристик кіно, телепередач, реклам; аналіз змісту побаченого; порівняльний аналіз кількох сюжетів тощо. Батькам слід стежити за тим, що переглядає їх дитина, скільки часу вона проводить біля екрану телевізора, якими телепередачами, рекламними роликами цікавиться, і як вони на неї впливають.

Отже, сучасне телебачення є ефективним засобом впливу на становлення особистості підлітка, однак слід проводити роз’яснювальну роботу щодо змісту цього впливу.

ЛІТЕРАТУРА
1. Здіорук С.І. Психологічне обґрунтування використання ЗМІ та різних видів рекламної продукції з метою профілактики нарко-токсикоманії та алкоголізму / С.І.Здіорук // Практична психологія та соціальна робота. – 2004. – № 10. – С. 7-9.
2. Жмырова Е.Ю. Возможности киноискусства как средства воспитания подростков / Е.Ю.Жмырова // Х Державинские чтения: материалы науч. конф. Преподавателей и аспирантов. – Тамбов: Изд-во ТГУ им. Г.Р. Державина, 2006. – С. 73-74.
3. Семчук С. Вплив реклами на становлення особистості дитини в дошкільному віці / С.Семчук // Соціальна педагогіка: теорія та практика. – 2008. – № 1. – С. 18-22.
Наталя Стребкова,

3 курс соціально-педагогічного факультету.

Наук. керівник: к.пед.н., доц. О.І.Гуренко
ВПЛИВ ЗАСОБІВ МАСОВОЇ ІНФОРМАЦІЇ 
НА СОЦІАЛЬНЕ ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ТА МОЛОДІ
У сучасний період розвитку українського суспільства успішне вирішення політичних, економічних і соціальних проблем залежить від дії різних факторів, у тому числі суб'єктивних, одним із яких є соціальна активність особистості. Важливу роль у формуванні активності відіграють засоби масової інформації. Про зростаючу роль у суспільному житті країни друкованих видань, радіо і телебачення свідчать їх бурхливий ріст, поширеність і доступність масової інформації. Друковане й усне слово, телевізійне зображення здатні в найкоротший термін досягти самих віддалених районів, проникнути в будь-яке соціальне середовище.

Саме за допомогою мас-медіа серед різних категорій населення (читачів, слухачів, глядачів) пропагуються певні ціннісні установки, світоглядні стереотипи та моделі поведінки, внаслідок чого спільні смаки і форми “культурного споживання” поширюються як серед привілейованих, так і малозабезпечених категорій населення. З огляду на це, у змаганні за культуру мас-медіа перебувають практично поза конкуренцією.

Широкі можливості засобів масової інформації обумовлюють необхідність вивчати їх вплив на соціальне виховання дітей та молоді.

На відміну від традиційного підходу до вивчення ефективності засобів масової інформації, обмеженого аналізом споживання аудиторією масової інформації, при якому виміряються головним чином масштаби “охоплення” газетами, радіо і телебаченням багатомільйонних аудиторій, системний підхід дозволяє стверджувати, що масштаби реального впливу ЗМІ на соціальну активність особистості поки ще далекі від очікуваного.

Установлено, що масово-комунікаційна діяльність сучасної людини, зв'язана зі споживанням, використанням і виробництвом масової інформації, при тотальній поширеності і доступності інформація стає необхідною умовою і засобом здійснення практично будь-якої соціальної діяльності: суспільно-політичної, пізнавальної, трудової і ін. Однак це відбувається лише тоді, коли зміст і форма масової інформації змінюється відповідно до інформаційних інтересів і потреб людей.

Отже, в умовах відкритості суспільства, його гуманізації та демократизації засоби масової інформації активніше впливають на формування визначених соціальних орієнтирів й одночасно сприяють розвитку задатків і здібностей особистості.
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ВПЛИВ МАСОВОЇ КУЛЬТУРИ ТА ЗМІ НА ФОРМУВАННЯ 
СВІДОМОСТІ МОЛОДОЇ ЛЮДИНИ

Загальновідомо, що в наш час ЗМІ справляють найбільш вагомий вплив на суспільну свідомість. Через здатність охоплювати широкі аудиторії, ЗМІ можуть трансформувати традиційну систему духовного виробництва. Сучасні ЗМІ як частина масової культури ліквідовують національні кордони, пов’язуючи в єдину мережу. Саме за допомогою мас-медіа серед різних категорій населення пропагуються певні ціннісні установки, світоглядні стереотипи та моделі поведінки. Роль ЗМІ зростає, оскільки існує потреба у населення в об’єктивному висвітлені певних подій. Однією з найважливіших проблем є вплив ЗМІ на масові аудиторії молоді. 

Кожна людина індивідуальна, адаптується в суспільстві, у родині, в особистім житті, має власні цілі, ідеї, принципи й симпатії. Спілкуючись із усім світом через ЗМІ, вона знаходить для себе нібито щось коштовне, у тому числі й ідеал свого існування. Наприклад, дивлячись телевізор, у мисленні людини створюється образ ідеальної людини.

Мета – висвітлити вплив ЗМІ на формування право-свідомої особистості молодої людини.

Традиційна культура корінним чином перетвориться в декількох аспектах. Перш за все, культура перейшла від книжкової форми існування тексту, як основи культури, до екранної форми тексту. Одним із головних механізмів такої трансформації з’явилося те, що в сфері культури і комунікації, розповсюдження інформації, у тому числі і художньої, що разом з письмовою мовою, друкарським словом, провідна роль, стала все більшою мірою, належати телевізійному екрану або монітору комп’ютера.

ЗМІ в процесі своєї діяльності здатні до переконання своєї аудиторії. Тобто створити міцне, стійке відношення до певного явища. Завдяки своїй біологічній природі, людина схильна до навіювання. Навіювання – цілеспрямований вплив однієї людини на іншу, яка некритично, пасивно, в обхід своїх думок сприймає цей вплив. Сама по собі діяльність ЗМІ, що ставить завданням вселити що-небудь суспільству, є негуманною, оскільки люди не можуть контролювати направлену на них дію і, відповідно, виявляються безсилими перед подібними навіюваннями. На жаль, така діяльність досить часто використовується, особливо під час передвиборчих перегонів.

Здатність мас-медіа спрямовувати увагу істотно обмежується, коли аудиторія глядачів цікавиться громадським життям, має тверді політичні переконання і доступ до альтернативних джерел інформації. Якщо, навпаки, аудиторія взагалі не цікавиться політичними проблемами, здатність ЗМІ спрямовувати увагу також виявляється недостатньою. Телевізійні новини, наприклад, здебільшого застосовують епізодичні форми, отож їхній вплив зазвичай призводить до того, що у свідомості людей відповідальність за певні події переноситься на окремих осіб, а не на саму систему. 

ЗМІ постійно підкреслюють недосконалість виборної системи України, але майже ніколи не пропонують шляхи вирішення цієї проблеми. Це призводить до того, що у свідомості молодої людини формується стійке переконання, що вона нічого не зможе зробити, формується аморфне ставлення до самого процесу виборів, що зрештою призводить до відсутності її на дільниці. Зрештою, своєю діяльністю ЗМІ формують ставлення аудиторії до себе і впливають на рівень демократизації суспільства. А між тим, саме засоби масової інформації повинні показувати зразок політичної культури, зміни самої сутності політичного мислення. Преса, інші засоби масової інформації покликані виховувати цю політичну культуру в суспільстві. 

ЗМІ в цілому – впливовий пропагандистський апарат. Наявність великої кількості недержавних ЗМІ ускладнює контроль з боку суспільства за їхнім змістом і відкриває шлях для проникнення в інформаційний простір України неякісної продукції. Цей процес значно посилюється відсутністю в Україні чітко сформованої національної ідеології, єдиних державно-політичних орієнтирів.

Демократичний контроль з боку суспільства над мас-медіа, звичайно, не має нічого спільного з цензурою, що існує в тоталітарних та авторитарних державах, і не є порушенням свободи слова та вираження власної думки. Інформаційна, політична та будь-яка інша свобода одних людей вимагає обмежень у тих випадках, коли вона порушує свободу і права інших громадян та цілих держав.

Зараз Україна переживає етап нестабільності не тільки політичної, економічної, а й моральної. Тому вкрай важливим саме в цей період є вплив державного підходу до формування суспільної моралі. Прийнятий Закон України „Про захист суспільної моралі” має захистити від потоку негативної інформації, що деморалізує суспільство. Жадоба до грошей спонукає нехтувати загрозою занепаду суспільної моралі. Таким чином, ситуація, яка склалася, потребує термінових заходів щодо захисту суспільної моралі. Зокрема, відповідно до статті 5 Закону України “Про захист суспільної моралі” треба встановити контроль за обігом продукції, що становить загрозу суспільній моралі; заборонити демонстрацію неліцензійної аудіо-, відеопродукції на всіх національних телерадіокомпаніях. Рекламодавці заперечують, що ліцензування аудіо-, відеопродукції є вкрай складним, оскільки немає критеріїв експертної оцінки. Насправді ці критерії існують, проте для оцінки конкретної продукції потрібна експертна комісія. До складу такої комісії мають входити не тільки фахівці  у галузі реклами та дизайну, а й психологи, педагоги та фахівці у галузі охорони здоров’я. Зазначені спеціалісти мають бути представлені у такій комісії у рівних пропорціях
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ПОПЕРЕДЖЕННЯ 
ТА ПОДОЛАННЯ ЗАЛЕЖНОСТІ ВІД КОМП’ЮТЕРНИХ ІГОР У МОЛОДІ 
Динамічний розвиток науково-технічного прогресу привів до появи комп’ютерних технологій. Однак, сучасні темпи комп’ютеризації перевищують темпи розвитку всіх інших галузей. 

Разом з появою комп’ютерів з’явилися комп’ютерні ігри, які відразу ж знайшли численних шанувальників. З удосконаленням комп’ютерів удосконалювалися й ігри, залучаючи більшу кількість людей. Про це можуть свідчити наступні факти: активний розвиток ігрового комп’ютерного бізнесу, розширення ринку ігрового програмного забезпечення, збільшення літератури на ігрову комп’ютерну тематику, зростання кількості ігрових веб-серверів у мережі Інтернет. На сьогоднішній день комп’ютерна техніка досягла такого рівня розвитку, що дозволяє програмістам розробляти дуже реалістичні ігри з гарним графічним і звуковим оформленням. 

Логічно передбачити, що зі збільшенням кількості людей, які захоплюються іграми, зростає кількість потенційних ігрових комп’ютерних адиктів (залежних людей). У суспільстві формується новий “клас” людей – фанатів комп’ютерних ігор, або “геймерів” (від англійського “game” – гра). 

Дослідниками було виявлено та експериментально підтверджено, що багатьом із геймерів захоплення комп’ютером не йде на користь, а дехто потребують серйозної психологічної допомоги. Більшість з них мають відомі психологічні проблеми: нещасливе особисте життя, незадоволення собою, і, як наслідок, втрата сенсу життя й справжніх людських цінностей. Єдиною цінністю для таких осіб є комп’ютер та все, що з ним пов’язано. Основною діяльністю геймерів є комп’ютерна гра. Коло соціальних контактів у них дуже вузьке, вся інша діяльність спрямована лише на виживання, на задоволення фізіологічних потреб, а головне – на задоволення потреби в грі на комп’ютері. Нарешті, відомі випадки злочинів, скоєних ігровим адиктом при спробі задоволення потреби у комп’ютерній грі.

Таким чином, це свідчить про те, що проблема існує й потребує різностороннього вивчення, зокрема, з боку психології та педагогіки. У зв’язку з цим комп’ютерні ігри необхідно розглядати як своєрідний соціально-психологічний феномен, що на сьогоднішній день посідає важливе місце в житті сучасної людини. Молодь все більше часу проводить за комп’ютером, віддаючи перевагу віртуальному світу над реальним. Комп’ютерні ігри для багатьох стали важливішими за спілкування з однолітками, цікавішими, ніж телебачення та книги. На даному етапі ведеться активне дослідження наслідків “ігроманії” та особливостей поведінки комп’ютерного гравця.

Слід зазначити, що проблема попередження формування та розвитку залежності від комп’ютерних ігор не є суто технічною та технологічною. Вона зачіпає виховні, освітні, етичні, а також соціальні та правові аспекти. Методологічною основою дослідження є загальні та спеціальні роботи з психології, соціології та педагогіки з питань вивчення особливостей людей, які грають у комп’ютерні ігри. До цих авторів належать такі, як М.Гриффітс, О.Войскунський, Г.Старшенбаум, О.Тихомиров, І.Чудова, Н.Бугайова, Н.Рейнвальд, А.Войскунський, С.Шапкін, М.Іванов та інші.

Отже, актуальність нашого дослідження обумовлена тим, що розвиток й удосконалення комп’ютерних технологій, які знайшли широке застосування у професійній діяльності й у приватному житті сучасних людей, а також глобалізація Інтернет-мережі, сприяли виникненню такого нового виду поведінкової адикції, як комп’ютерна залежність. З метою більш глибокого вивчення цієї проблеми у подальшому передбачається виконання наступних завдань: здійснення теоретико-методологічного аналізу передумов виникнення залежності від комп’ютерних ігор та механізму її розвитку; визначення психолого-педагогічного портрету патологічно залежного гравця; розробка програми профілактики та подолання залежності від комп’ютерних ігор.
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ТЕОРІЯ І ПРАКТИКА ВИХОВАННЯ КУЛЬТУРИ МІЖОСОБИСТІСНИХ ВЗАЄМИН У СІМ’Ї І ШКОЛІ

Сучасна українська сім’я, пристосовуючись до економічних, соціальних і культурних змін у країні, повною мірою не реалізує своїх головних функцій, насамперед виховної. Відсутність системності та послідовності у сімейному вихованні призводить до неповноцінного спілкування дорослих і дітей, його змістового збіднення, нехтування нормами моралі. Усе це актуалізує потребу вивчення проблеми культури взаємин батьків і дітей, розробки і визначення шляхів подолання асоціальних тенденцій у сім’ї і суспільстві. 

Аріал нашого дослідження має на меті аналіз психолого-педагогічної літуратури про виховання культури міжособистісних взаємин у сім’ї і школі.

Отже, одним із різновидів міжособистісних взаємин є взаємини батьків і дітей. Цю проблему розв’язують на науковому рівні українські і зарубіжні дослідники: подружні взаємини – В. Заслуженюк, Я. Коломінський, В. Кравець, П. Щербань; вплив взаємин батьків і дітей різних вікових категорій на процес сімейного виховання – Т. Алєксєєнко, О. Докукіна, О. Кононко, Т. Кравченко, Л. Повалій, В. Постовий, О. Хромова. Крім того, проблема взаємин батьків і дітей є предметом дослідження західних учених – С. Гудмана, Дж. Боулбі, А. Жирара, М. Земської, Л. Колберга, Ж. Келлергальса, Ф. Кюізіньї, Ж. Лотрей, М. Перро, Ж.-П. Пуртуа, Г. Поппера. Аналіз наукових джерел засвідчує, що культура взаємин батьків і дітей – складне полісемантичне явище, породжене дією зовнішніх і внутрішніх чинників. Культура батьківсько-дитячих взаємин забезпечує життєдіяльність сім’ї, вироблення нею ієрархії моральних цінностей та ідеалів, що зіставляються з універсаліями загальнолюдської культури [1]. Як новоутворення культура взаємин батьків і дітей фіксує особливий зріз кількісно-якісного переходу моральних знань, прагнень, ідеалів у конкретні моральні переконання, цінності, норми міжособистісних взаємин, що найбільше відповідають уявленню індивіда про щасливу сім’ю [2].

Таким чином, культуру взаємин батьків і дітей ми розглядаємо як найважливішу підсистему міжособистісних взаємин, інтегративне морально-психологічне утворення, що характеризується гуманістичною спрямованістю – чуйністю, щирістю, взаєморозумінням і взаємодопомогою батьків і дітей. Зауважимо, що найбільш сенситивним для виховання культури взаємин є молодший шкільний вік. Характерологічними особливостями дітей цієї вікової категорії є підвищена емоційність, чутливість, сприйнятливість, розвиток позитивних моральних потреб та інтересів. Із залученням до систематичного навчання, входженням до шкільного й класного колективів ускладнюються взаємини дитини з оточуючими.

Дослідження Л. Божович, О. Докукіної, В.Киричок, В. Оржеховської засвідчують, що молодші школярі цілком готові до розуміння моральності, але сприймають її здебільшого на вербальному рівні. Теоретичні знання про моральні норми в них досить обмежені й зазвичай засвоюються у вигляді конкретних правил поведінки і спілкування. Водночас у молодшому шкільному віці закладено можливості переходу від доморального рівня свідомості до конвенціонального. Це створює сприятливі умови для виховання у дитини культури взаємин з батьками, формування її особистісного потенціалу, що забезпечує природний перехід до наступних вікових етапів. Опановуючи культуру взаємин у сім’ї, молодший школяр розширює досвід культури взаємин з однолітками, старшими дітьми, вчителями, у нього формуються вміння і навички культури міжособистісних взаємин з представниками різних соціальних груп.

Відповідно до результатів аналізу психолого-педагогічних праць нами було визначено і розроблено структуру культури взаємин батьків і дітей, яка має такі компоненти: когнітивний (моральні уявлення, знання); емоційно-мотиваційний (потреби, мотиви, емоції, почуття); регулятивний (оцінювання, переконання, конкретний спосіб здійснення прагнень та виявлення почуттів); діяльнісно-практичний (вчинки, поведінка, позиція усвідомленого активного суб’єкта міжособистісних взаємин); саморегулятивний (готовність особистості до самопізнання, самовиховання, саморегуляції культури взаємин). Усі компоненти органічно взаємопов’язані і взаємовпливають один на одного, утворюючи блоки знань, умінь і навичок культури сімейних взаємин батьків і дітей молодшого шкільного віку.

Отже, результати проведених психолого-педагогічних досліджень полягає у виявлені нами структурних компонентів феномена культури міжособистісних взаємин та їх показників, які стали основою для визначення критеріїв сформованості культури взаємин батьків і дітей: інтелектуального, емоційного та діяльнісного.
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ВИХОВАННЯ КУЛЬТУРИ МІЖНАЦІОНАЛЬНОГО СПІЛКУВАННЯ 
В УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ
В умовах розвитку соціально-економічних, етнополітичних, світоглядних засад української держави, становлення сучасних демократичних відносин, пошуку оптимальних моделей трансформації українського суспільства особливого значення набувають ментально-психологічні, ціннісно-нормативні та інші духовні передумови його функціонування, об’єднуючою основою яких є культура й, зокрема, культура міжетнічного спілкування. 
Саме остання забезпечує нерозривність національних традицій, органічне функціонування ціннісних орієнтацій, створює атмосферу толерантності й терпимості, сприяє гармонізації взаємовідносин між етноспільнотами, консолідації нації та відкриває перспективу її самореалізації.

Законодавство України достатньою мірою забезпечує збереження ідентичності та культурної самобутності національних меншин, надаючи значні можливості для розвитку їхніх мов, культурних традицій, мистецтва тощо. Утім, існуюче протиріччя між чинним законодавством та реальним забезпеченням прав різних етносів на місцях вимагають формування механізмів реалізації державної національної політики, головними завданнями якої є усунення чинників міжетнічної напруги і конфліктів, підтримання атмосфери толерантності, врахування етнокультурних особливостей суб’єктів поліетнічного соціуму в налагодженні міжособистісних стосунків.

Усі процеси, що відбуваються в суспільстві, повною мірою відображаються на діяльності загальноосвітніх навчальних закладів. Аналіз шкільної практики показує, що під впливом указаних факторів у частини школярів – представників різних етносів виникли антиукраїнські настрої. Вони проявляються у презирстві до всього українського (мови, культури, мистецтва, традицій, звичаїв), у деякої частини школярів української національності у стосунках з представниками інших етносів спостерігаються прояви негативних етноцентричних почуттів. Це призводить до виникнення напруги в учнівському середовищі. До того ж, упередженість до інших етносів переходить і на ту частину рідного етносу, яка не поділяє шовіністичних поглядів. Отже, нагальною стала проблема виховання культури міжнаціонального спілкування в учнівської молоді.
У науковій літературі культуру міжнаціонального спілкування вчені визначають як певні взаємозв’язки і взаємостосунки, у процесі яких люди, що належать до різних національних спільнот і дотримуються різних релігійних обрядів, обмінюються досвідом, духовними цінностями, думками, почуттями (А.Авксентьєв, В.Авксентьєв, Р.Кадієва та інші), як систему прогресивних національних установок і принципів, що стали загальнонаціональними нормами і використовуються представниками різних націй і народностей у процесі їх спілкування (Т.Атрощенко, В.Заслуженюк, В.Присакар та інші).

Виховання культури міжнаціонального спілкування у підростаючого покоління є, перш за все, соціально-педагогічною проблемою. Так, на думку Р.Вайноли, перед соціальною педагогікою чітко постає завдання значно підвищити ефективність соціально-виховної роботи, створити педагогічні умови для розвитку культурної особистості на основі максимального врахування її індивідуальних особливостей, тобто здійснення соціально-педагогічної роботи. 

Йдучи за вітчизняними дослідниками, ми побудували модель виховання культури міжнаціонального спілкування в учнів загальноосвітніх шкіл. Модель передбачає такі етапи соціально-педагогічної роботи: підготовчий етап (діагностика й формулювання соціально-педагогічної проблеми; соціально-педагогічне прогнозування можливого соціального розвитку дитини; визначення цілей і завдань педагогічної діяльності; моделювання; вибір напрямку роботи й способу реалізації; планування соціально-педагогічної діяльності; матеріальна підготовка); етап безпосередньої діяльності (здійснення соціально-педагогічної роботи щодо включення об’єкта у процес саморозвитку, самовиховання); підсумковий етап (попередня оцінка дієвості соціально-педагогічної роботи; аналіз здійсненої роботи і її результативності). 

Соціально-педагогічна робота з виховання культури міжнаціонального спілкування в учнів загальноосвітніх шкіл має здійснюватися за принципами: виховання на традиціях національних культур; врахування національного складу учнівського колективу; єдності патріотичного, національного виховання і культури міжнаціонального спілкування; урахування особливостей і специфіки кожної навчальної дисципліни для виховання і розвитку особистості в умовах полікультурності; єдності національної самосвідомості та дій особистості в міжнаціональному спілкуванні; опори на кращий досвід, досягнення ефективності та дієвості виховання культури міжнаціонального спілкування.
Виховання культури міжнаціонального спілкування учнівської молоді реалізується посередництвом застосування особистісно орієнтованого підходу, що ґрунтується на гуманізації відносин всіх учасників виховного процесу; координації зусиль основних соціальних виховних інститутів у сприянні інтеріоризації особистістю гуманістичних цінностей різних етносів та розвитку почуття належності до загальнодержавної політичної нації через проектну діяльність вихованців у поліетнічному соціумі; застосування педагогічно доцільних методів активізації самовдосконалення старшокласників як суб’єктів міжетнічних відносин.
Отже, виховання культури міжнаціонального спілкування в учнівської молоді є однією з пріоритетних соціальних проблем, а умовами підвищення ефективності цього процесу є гуманізація відносин усіх суб’єктів виховного процесу та взаємодія школи з соціальними інститутами. 
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СТРАХ – “БОЛЕЗНЬ” СОВРЕМЕННОГО ОБЩЕСТВА

Люди, живущие сегодня в России, за последние 15 лет пережили огромнейшее количество стрессов, и с каждым днем причин для такого состояния становиться все больше и больше. Глобальными становятся не только вопросы экологии, мира, но и вопросы экономической, политической, психологической, социальной безопасности общества. Участившиеся в последнее время террористические акты; взлеты, падения денежных единиц, безработица, социальная незащищенность, политические игры, борьба за власть, природные катаклизмы и многое другое являются причиной возникновения психологического стресса. 

Уже в детстве мы знали, чего боимся, и мы пытались со всей своей детской непосредственность преодолеть эти страхи и быть храбрыми. Став более зрелыми гражданами нашего общества, мы осознаем, что не в состоянии решить многие проблемы собственными силами. Статистика говорит жестокими, сухими данными – 58% населения подвержены периодической депрессии, неврастении и т.п., из них 26% подлежат госпитализации, 18 % являются больными людьми, лишенными права на свободу действий и заключенные в психиатрические лечебницы. К сожалению, нигде в регионах России, несмотря на очевидный высокий уровень стресса среди населения, нет пока четко сформулированной антистрессовой политики. Больными занимается здравоохранение, бедными – социальная защита, а душевное состояние людей остается как бы на их собственном попечении. Отсюда рост невротизации, сердечнососудистых заболеваний, сокращение сроков жизни граждан, проблемы конфликтности, беспризорности, наркомании.

Человек с детства “блокируется” и может не полностью реализовать свои возможности. В этом немалую роль играют дефекты рождения, воспитания, обучения и поэтому изначальные природные способности и перспективы человека могут ограничиться. Научившись снимать стресс и освобождаться от комплексов, страхов, стереотипов мышления, овладев гармонизирующим состоянием саморегуляции, компенсирующим дефекты рождения и внешних воздействий, отсеивающим случайные цели и мысли, навеянные хаосом и впечатлениями, человек поддерживает этим самым свою душевно-физическую целостность и через это – свою изначальную человеческую сущность, способную к талантливому развитию.

Главная потребность человека – это потребность эволюционная – в реализации своих способностей, мощнейшего, сконцентрированного генетического заряда. Все недостатки человека, его “слабости” – от неправильной задействованности в жизни, и могут стать сильными сторонами, которые приводят к неврозам. Невроз – приобретенное функциональное расстройство нервной системы, при котором происходит “срыв” ее деятельности без каких-либо признаков анатомического повреждения. Невроз является следствием неудач, межличностных столкновений и в то же время нередко служит их причиной. Конфликты приводят к невротизации, а она, в свою очередь, провоцирует новые конфликты, кратковременные невротические состояния, проходящие сами собой, без лечения, наблюдаются в тот или иной период жизни практически у любого человека. Более глубокие нарушения, требующие врачебного вмешательства, отмечаются примерно у 60% современного общества, причем этот показатель очень быстро растет. Причины неврозов кроются в самых разнообразных психотравмирующих ситуациях, в остром или хроническом эмоциональном стрессе. В зависимости от предрасполагающего фона болезнь может проявляться различными симптомами. Неврозы делятся на следующие виды: неврастению, истерический невроз, невроз навязчивых состояний, ипохондрический невроз, депрессивный, фобический (невроз страха). Иногда человек испытывает сильнейший страх перед некоторыми предметами, животными или людьми, и порою случается, что причиной таких навязчивых страхов оказываются самые близкие люди не осознающие, какое действие могут оказать их слова.

В начале болезни фобии возникают по механизму условного рефлекса, однако с течением времени условия возникновения страха расширяются. Эта особенности динамики фобического синдрома позволила Н.Асатиани выделить три стадии в его развитии. Для первой стадии характерно возникновение страха при непосредственном столкновении с психотравмирующей ситуацией. Для второй стадии характерно возникновение страха уже при ожидании встречи с психотравмирующей ситуацией, т.е. при ожидании поездки в метро, поднятии на верхние этажи на лифте и т.п. На третьей стадии страх возникает при одном только представлении о возможности психотравмирующей ситуации. В настоящее время нами планируется с помощью различного рода методик выявить из числа студентов вуза подверженных стрессу молодых людей, разработать специальную программу для юношей и девушек по адаптации и преодолению стрессов, страхов, используя личностный подход. 
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ШЛЯХИ ВИЖИВАННЯ МОЛОДОЇ СІМ’Ї В УМОВАХ КРИЗИ
Світова криза 2008 р. зі дестабілізацією економіки стала причиною також і соціального розладу майже кожної країни. Соціальна криза – різке порушення нормальної взаємодії між членами суспільства, соціальними групами і інститутами, що виявляється в наростанні об'єму соціальних конфліктів і девіацій [3]. Економічна криза – порушення рівноваги між попитом і пропозицією на товари і послуги [5]. Фінансова криза – глибокий розлад державної фінансової системи, що супроводжується інфляцією, нестійкістю курсів цінних паперів, виявляється в різкій невідповідності доходів бюджету їх витратам. Упродовж ХІХ і ХХ ст. більшість фінансових криз асоціювалися з банківськими кризами. Найбільш відомою кризою цього роду була Велика депресія [4].
У 90-х рр. Україна також переживала важку кризу. Через розпад Радянського Союзу зупинилася майже вся промисловість, люди втратили роботу, зросла кількість розлучень, нові шлюби також не поспішали оформлювати. 
Якщо державна влада не в змозі унормувати економічний стан, компенсувати численні збитки через той же брак коштів, то зрозуміло, що проблема переходить на інші рівні суспільної ієрархії. Страждають усі: і молода, недосвідчена в плані ведення сімейного бюджету сім’я, і зріла, яка вже має досвід, певний достаток, але раптом втратила матеріальну стабільність і вже не може існувати на попередньому якісному рівні.

Мета даної статті – допомогти молодій сім`ї нормально пережити кризу, підтримувати себе на належному рівні за рахунок оптимального використання наявних ресурсів та якомога менших затрат.

Дана категорія сімей потребує особливої уваги з боку держави. У скрутному становищі члени малої групи (сім’я, родина) мають згуртуватися, аби ефективніше надавати одне одному підтримку, натомість спостерігається протилежна тенденція. Дехто кидає домівки, як дорослі, так і діти, бо не вистачає коштів сплачувати комунальні послуги, що дорожчають. Не всі витримують психологічну напругу і занурюються в алкогольну чи наркотичну залежність, вдаються до антисоціальних дій – грабіж, крадіжки. Найстрашніше – скоюють суїцид. Звісно, у таких сім’ях про належне виховання та освіту мало турбуються, дитина може стати сиротою при живих батьках.

Також молода сім’я не реалізує в повній мірі свою репродуктивну функцію, адже не маючи змоги забезпечити себе самих, молодь не поспішає заводити дітей. Можна припустити, що через кілька років буде спостерігатися низька наповненість груп дошкільних навчальних закладів, а потім і шкіл. Це може призвести до масового закриття ДНЗ, скорочень спеціалістів і тимчасового зниження престижу професії педагога.

У країні спостерігається проблема з наданням соціальних виплат через брак коштів у бюджеті [2]. Можна припустити, що молода сім’я не завжди вчасно отримуватиме матеріальну допомогу з боку держави. За умов сучасної кризи важко знайти роботу, спостерігаються масові скорочення. 

Постає необхідність ламати стереотипи повної безпомічності перед об’єктивною проблемою, розв’язання якої практично не залежить від пересічного громадянина. Як вижити в умовах кризи тим, хто ще тільки починає самостійне сімейне життя? Чи можна якісно реалізувати своє прагнення створити сім’ю, чи варто відкласти це на невизначений строк?
Ми пропонуємо дотримуватись таких рекомендацій: 1) якщо це молода студентська сім’я, вона може звернутися до профспілки, де можуть оформити матеріальну допомогу, чи підшукати робоче місце з урахуванням специфіки даної категорії (неповна зайнятість); 2) можна записатися на різноманітні курси за уподобаннями. Не обов’язково дорогі, і зовсім не диплом чи атестат важливий, а ті практичні вміння та ідеї, якими ви збагатились. Так, бухгалтерські курси допоможуть вести сімейний бюджет, курси дизайнера – зробити власну домівку затишною і модною власноруч. Мовні курси розширять коло спілкування, допоможуть зав’язати корисні знайомства. Курси швачок допоможуть створити ексклюзивний одяг, не витрачаючи на це багато коштів; 3) більш вигідно мати невелику суму на поточному рахунку, а основні кошти тримати на депoзиті з можливістю вільного зняття коштів [1]; 4) у післякризовий період піднімуться ті галузі, без яких країна не існує – банківський сектор та виробництво. Знову стануть необхідними спеціалісти таких професій: викладач, програміст, інженер, лікар, юрист, економіст, PR-менеджер [2]; 5) психологи радять не зациклюватися на ідеї кризи, депресивний стан лише загострить психологічний дискомфорт. Життя продовжується, і необхідно дивитися на подальші події реалістично, але з долею оптимізму.

ЛІТЕРАТУРА
1. Борисов А.Б. Большой экономический словарь / А.Б.Борисов. – М.: Книжный мир, 2003.
2.  Город. – №6. – февраль. – 2009. – С. 4.
3.  Касьянов В. Социология права, словарь специальных терминов / В.Касьянов, В.Нечипуренко., 2001.
4.  Комсомольская правда. – №37. – 2009.
5. Сидоров А.М. Социальный кризис и социальная катастрофа / А.М.Сидоров. Спб.: Санкт-петербургское философское общество, 2002.
КОРЕКЦІЙНА ПЕДАГОГІКА
Світлана Лугова,
4 курс соціально-педагогічного факультету.
Наук. керівник: асистент Г.О. Лопатіна

КОРЕКЦІЯ ПОРУШЕНЬ МОВЛЕННЯ В ДІТЕЙ 
ІЗ ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ

Затримка психічного розвитку є однією з найбільш розповсюджених форм порушень психічного онтогенезу. Серед учнів молодших класів кількість таких дітей – від 5 до 10 %. 

Проблема порушень писемного мовлення у школярів – одна з найактуальніших для шкільного навчання: письмо та читання із цілі початкового навчання перетворюється в засіб подальшого отримання знань учнями (Г.Капустіна, В.Лубовський, Н.Нікашина, М.Певзнер, С.Шевченко та ін.). 

У зв’язку зі специфікою дослідження, ми спрямували свою увагу на вивчення особливостей розвитку та корекції писемного мовлення дітей із ЗПР – молодших школярів на уроках рідної мови. 

Мета дослідження – охарактеризувати методи корекційної педагогіки при навчанні дітей із ЗПР.
Об’єкт дослідження – мовленнєва діяльність дітей із затримкою психічного розвитку. 

Предмет дослідження – корекційна робота при навчанні дітей із затримкою психічного розвитку на уроках з розвитку рідної мови в початковій школі. 

Методи дослідження: теоретичні (аналіз, узагальнення даних психолого-педагогічної та методичної літератури), емпіричні (бесіда з педагогами та батьками учнів, психолого-педагогічний експеримент констатувального та формувального характеру), статистичні (кількісна та якісна обробка результатів обстеження та навчання учнів). 

У ході нашого дослідження було з’ясовано: робота з корекції порушень мовлення у дітей із ЗПР має свою специфіку, обумовлену особливостями сенсомоторного та психічного розвитку; для правильного трактування специфічних помилок, педагогу необхідно максимально повно уявляти собі всі труднощі, що виникають у дитини із ЗПР при оволодінні письмом; у процесі корекційного впливу необхідно враховувати рівень розвитку мовлення, пізнавальної діяльності, особливостей сенсорної сфери та моторики дитини; корекційний вплив являє собою цілеспрямований складно організований процес, що складається з декількох етапів. Кожний із цих етапів характеризується своїми цілями, завданнями, методами та прийомами корекції; основним завданням педагога є закріплення навичок правильного письма; письмо являє собою складну форму мовленнєвої діяльності, багаторівневий процес, в якому приймають участь різні аналізатори. Між ними в процесі письма встановлюється тісний зв’язок та взаємообумовленість. Структура цього процесу визначається етапом оволодіння навичкою, завданнями та характером письма; письмо тісно пов’язане з процесом усного мовлення та здійснюється тільки на основі достатньо високого його розвитку; механізми порушень читання та письма схожі. Саме тому в методиці корекційно-логопедичної роботи з їх подолання багато спільного; на заняттях здійснюється робота з розвитку зорово-просторових функцій, пам’яті, уваги, аналітико-синтетичної діяльності, формування мовного аналізу та синтезу, лексики, граматичного ладу, усунення порушень усного мовлення.
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ВИКОРИСТАННЯ ІГРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 
У ПРОЦЕСІ ВИПРАВЛЕННЯ ЗАЇКАННЯ

Актуальність обраної нами теми зумовлена теоретичними напрямками державної національної програми “Освіта” (Україна XXI століття) відносно дошкільного виховання, яке спрямоване на “практичне оволодіння рідною мовою в сім’ї та дошкільному закладі освіти”. Кінцевою метою засвоєння рідної мови є бездоганне оволодіння мовленнєвими засобами, що передбачає високу культуру мовлення. Особливого підходу до реалізації цього завдання потребують діти з порушеннями мовлення, особливо, із заїканням.

Заїкання є складною проблемою як в теоретичному, так і практичному аспектах (Л.Белякова, Н.Власова, Г.Волкова, О.Дьякова, С.Міронова, Е.Рау, В.Селіверстов, Н.Чевельова та ін.). Крім того, починаючи з 1994 р. постійно організуються Міжнародні симпозіуми, присвячені тільки цій проблемі, а також видається міжнародний спеціальний журнал “Порушення плавності”.

Багаточисельність та недостатня ефективність методик подолання заїкання пояснюється складністю його структурних проявів та недостатнім рівнем знань про його природу. Виходячи з цього, можна сказати, що проблема заїкання є актуальною, й на сьогоднішній час потребує подальшого вивчення.

Мета нашого дослідження: теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити методику використання ігрової діяльності в процесі корекції заїкання; простежити особливості впливу ігор на мовлення заїкуватих дітей.

Об’єкт дослідження: ігрова діяльність дітей старшого дошкільного віку, які страждають на заїкування.

Предмет дослідження: процес корекційного виховання та навчання дітей із порушенням мовленнєвої діяльності (заїкуванням).

Методи дослідження: теоретичні (аналіз, узагальнення даних психолого-педагогічної та методичної літератури), емпіричні (бесіда з педагогами та батьками дітей, психолого-педагогічний експеримент констатуючого та формуючого характеру), статистичні (кількісна та якісна обробка результатів обстеження та навчання дітей). 

У своїй роботі ми: вивчили особливості протікання заїкання в дітей основної та експериментальної груп; обстежили мовленнєві та немовленнєві процеси (спілкування, моторика, наслідування, імпресивне та експресивне мовлення, ігрова діяльність); з урахуванням наявності різних проявів заїкання, психологічних особливостей та поведінки кожної дитини, визначили засоби, прийоми, спрямованість логопедичної роботи індивідуально для кожної заїкуватої дитини в умовах загальної поетапної роботи зі всією експериментальною групою; розробили та експериментально перевірили корекційно-педагогічну частину комплексного підходу до подолання заїкання.

Результати, отримані в ході проведення експерименту, свідчать про більшу ефективність методики, яку ми використовували в корекційній роботі по виправленню заїкання, у порівнянні зі звичайними логопедичними заняттями, проведеними за такий же проміжок часу. 
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РОЗВИТОК ТВОРЧОЇ УЯВИ ЯК ЗАСІБ ОПТИМІЗАЦІЇ КОРЕКЦІЇ ВІДСТАВАННЯ В МОВЛЕННЄВОМУ РОЗВИТКУ ШЕСТИРІЧНИХ ДІТЕЙ ІЗ ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ

Велика розповсюдженість порушень мовлення у дітей із затримкою психічного розвитку обумовлює необхідність поглибленого дослідження шляхів підвищення ефективності корекційного впливу для запобігання шкільної дезадаптації.

У Базовому компоненті дошкільної освіти, Законі України “Про дошкільну освіту” визначені основні завдання дошкільної освіти: зміцнення й охорона здоров’я дитини (фізичне, психічне), турбота про її емоційне благополуччя, розвиток комунікативності, уяви, творчих здібностей, становлення загальнолюдських цінностей. Реалізація цих завдань стосується й дошкільників із затримкою психічного розвитку, недорозвиненням мовлення й іншими патологіями. Розвиваючий ефект навчання особливо важливий у відношенні дітей зі ЗПР, труднощі й проблеми яких пов’язані з асинхронністю й відставанням у розвитку цілої низки психічних функцій і сфер особистості.

Актуальність проблеми визначається частотою зазначеної аномалії (з різних причин медичних, соціальних, педагогічних), концептуальною переорієнтацією системи світової та вітчизняної освіти на максимальну інтеграцію дітей із неглибокими аномаліями різного характеру в суспільство дітей з нормальним розвитком.

Психолого-педагогічні дослідження етіології й клінічних варіантів ЗПР, характерних для них особливостей вищої нервової діяльності, пізнавальних процесів, емоційно-вольової сфери, специфіки формування саморегуляції, розвитку мовлення вивчали Т.Власова, К.Лебединська, М.Певзнер, В.Лубовский, Т.Єгорова, Т.Капустіна, Р.Тригер й ін. Було відзначено, що діти зі ЗПР мають потенційні можливості засвоєння програмного матеріалу, але для цього необхідно створити адекватні психофізичному розвитку цих дітей умови навчання, які сприяють підвищенню рівня соціальної адаптації. Уява є необхідною умовою розумової діяльності, забезпечує пізнання й освоєння дітьми навколишнього світу (Л.Виготський). Вона тісно пов’язана з розвитком пізнавальних процесів та особистості дітей. Слід зазначити, що в психологічній і педагогічній літературі є багато матеріалів, що розкривають різні проблеми уяви дітей з нормальним розвитком, зокрема фундаментальні теоретичні дослідження (Л.Виготський, В.Давидов, О.Дяченко, С.Рубінштейн, Д.Ельконин, B.Мухіна й ін.) і практичні роботи, в яких надані конкретні рекомендації для розвитку уяви дітей дошкільного віку. Особливості протікання й формування уяви дітей із ЗПР розглядаються недостатньо. Не визначено, як впливає розвиток уяви на подолання загального недорозвинення мови в цієї групи дітей, технологія даного процесу залишається недостатньо розробленою.

Об’єкт дослідження – мовленнєва діяльність, особливості уяви дітей шостого року життя зі ЗПР. 

Предмет дослідження – процес удосконалювання корекції загального недорозвинення мовлення шестирічних дітей із ЗПР шляхом активізації процесів уяви. 

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати, розробити й експериментально перевірити ефективність корекційного навчання, спрямованого на подолання загального недорозвинення мовлення шляхом активізації процесів уяви. Методи дослідження: аналіз медичної, психолого-педагогічної літератури по проблемі дослідження, вивчення медичної й психолого-педагогічної документації; спостереження; педагогічний експеримент; статистичні методи обробки матеріалів. 

В основу нашої концепції формування розвитку творчої уяви в шестирічних дітей зі ЗПР покладена ідея стимулювання їхньої особистої зацікавленості в корекції мовленнєвого розвитку, взаємозв'язок особливостей розвитку процесу уяви й розвитку їхнього мовленнєвої діяльності. Ефективність логопедичного навчання шестирічних дітей зі ЗПР буде істотно підвищена, якщо корекція загального недорозвинення мовлення буде проводитися паралельно з розвитком їх творчої уяви, це сприятиме мовленнєвому розвиткові та у кінцевому результаті дозволить полегшити соціальну адаптацію дітей із ЗПР, вирішити проблему готовності до шкільного навчання.
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СЮЖЕТНО-РОЛЬОВА ГРА ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ ВЕРБАЛЬНОЇ КОМУНІКАЦІЇ ДІТЕЙ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ ШОСТОГО РОКУ ЖИТТЯ

Проблема формування особистості, виявлення найважливіших детермінант її розвитку була й залишається однією з актуальних у різних областях знань: філософії, психології, педагогіці. Інтерсубєктивний підхід до дослідження людини, розуміння природи її психіки, свідомості, особистості як комунікативної, розгляд самого процесу спілкування як взаємодії, як реалізації особливого типу відносин, а саме, суб’єкт-суб’єктних відносин висвітлюється в роботах філософів (М.Бахтін, М.Бубер, Л.Фейєрбах), психологів (Б.Ананьєв, А.Бодальов, Л.Виготський, О.Леонтьєв, Б.Ломов, В.Мясищєв, А.Мудрик, С.Рубінштейн), мовознавців (Л.Щерба, Л.Якубинський) різних поколінь. Спілкування розглядається як канал, завдяки якому здійснюється пізнання, розвиток, виховання, навчання. Основною формою людського спілкування є спілкування знакове, у тому числі мовленнєве. Найбільш природною формою безпосередньої мовленнєвої взаємодії є діалог. 
Аналіз генезису процесу спілкування й умов, що забезпечують його розвиток, показує, що його становлення детерміноване діяльністю, що виступає в якості провідної (Л.Виготський, О.Леонтьєв). У дошкільному віці вербальні контакти дітей найбільш яскраво проявляються в сюжетно-рольовій грі. Ігрова взаємодія детермінує мотиви спілкування, і вербальна комунікація стає необхідною складовою ігрового процесу й реалізується як на діловому, так і на рольовому рівнях.
На сьогоднішній день є ряд досліджень, що експериментально підтверджують ефективність використання гри з метою розвитку вербальної комунікації в дефектологічній практиці при навчанні різних категорій проблемних дітей, зокрема, що мають порушення інтелектуального розвитку (Н.Соколова); затримку психічного розвитку (Л.Кузнєцова,); порушення зору (Л.Солнцева). У сурдопедагогіці широко використовується комунікаційна система навчання глухих дітей, що припускає застосування діяльності, зокрема, ігрової (С.Зиков, Л.Носкова).

Соціальна значимість проблеми навчання спілкуванню, недостатня її теоретична розробленість, своєрідність вербальної комунікації дітей із ЗНМ, необхідність удосконалення педагогічного процесу визначають актуальність дослідження.

Об’єкт дослідження – особливості вербальної комунікації дітей із загальним недорозвиненням мовлення шостого року життя.

Предмет дослідження – процес розвитку вербальної комунікації дітей із загальним недорозвиненням мовлення шостого року життя засобами сюжетно-рольової гри.

Мета долідження – теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність використання сюжетно-рольової гри як засобу розвитку вербальної комунікації дітей із загальним недорозвиненням мовлення шостого року життя. Методи дослідження: теоретичні: аналіз проблеми на основі вивчення психолого-педагогічної, лінгво-дидактичної та методичної літератури з проблеми дослідження; емперичні: вивчення анамнестичних данних, бесіда, аналіз педагогічної документації, експеримент; кількісна та якісна обробка даних.

У дітей із ЗНМ виявляється несформованість усіх форм вербальної комунікації. Між ігровим процесом і вербальним спілкуванням існує складний механізм взаємного опосередкування, відповідно до якого недостатність мовленнєвої бази й пов’язані з нею особливості комунікативної діяльності визначають несформованість гри як спільної діяльності. Характер ігрової взаємодії обумовлює кількісні і якісні показники комунікації. Навчання сюжетно-рольовій грі має здійснюватися в напрямку організації ігрового процесу як спільної діяльності на основі створення педагогом продуктивних у плані гри й спілкування ігрових об’єднань.

Запропонована система педагогических впливів дозволить більш ефективно вирішувати питання мовного, психічного розвитку дитини, формування її особистості в цілому.
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КОРЕКЦІЯ ЗАГАЛЬНОГО НЕДОРОЗВИНЕННЯ МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ ІЗ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОЮ Й МОВЛЕННЄВОЮ НЕДОСТАТНІСТЮ

Останніми роками в дефектології велика увага приділяється розробці і уточненню змісту різних аспектів корекційної роботи й пошукам організаційних форм, що максимально враховують особливості порушень і структуру дефекту дітей із порушеннями психофізичного розвитку. У структурі аномального розвитку особливе місце займають порушення мовлення, що тісно пов’язані як з інтелектуальними процесами, так і з загальним особистісним розвитком. Тому в системі освітньо-виховної роботи з дітьми з порушеннями психофізичного розвитку, починаючи з дошкільного віку, велика увага приділяється корекції недоліків мовленнєвого розвитку. Вивчення особливостей опанування та становлення мовлення в дітей з порушеним розвитком, визначення підходів, змісту і методів роботи із дітьми саме в дошкільному віці, тобто в період, найбільш сенситивний для опанування мовленням, набуває особливої актуальності.

Нами було проведено вивчення й аналіз мовлення дітей із інтелектуальною й мовленнєвою недостатністю з погляду її комунікативної спрямованості, спрямоване на дослідження рівня мотиваційно-потребністних компонентів їхньої мовленнєвої продукції. 

У рамках експерименту вивчалася медико-психолого-педагогічна документація з метою виявлення етіології порушень мовленнєвої поведінки дошкільників різних груп, що навчаються в спеціальних установах. Результати цього аналізу дозволили: по-перше, констатувати різний механізм порушення; по-друге, різну структуру порушення. Зіставлення отриманих даних і створює можливість виявити як загальні закономірності, властиві всім дітям, так і ті особливості, що властиві тільки дітям із порушеннями інтелектуальної й мовленнєвої діяльності 

Було запропоновано модель навчання дітей із мовленнєвою недостатністю, що дозволяє практично реалізувати мовленнєві можливості дітей. У зміст моделі навчання ввійшли такі види роботи: робота із наочним матеріалом, коментоване малювання, ігри на словозміну й словотвір. На основі узагальнення отриманих результатів було розроблено спеціальні заняття з розвитку навичок розмовного мовлення в дітей із інтелектуальною й мовленнєвою недостатністю, певні психолого-педагогічні умови, що впливають на розвиток мовлення в дітей із інтелектуальною й мовленнєвою недостатністю в процесі спілкування, що є немаловажним для правильного загального психічного розвитку дітей. До цих умов належать: створення режиму вільного спілкування на заняттях, заохочення мовленнєвої активності дітей; обов’язкове забезпечення адресата, об’єкта спілкування при всіх видах мовленнєвої роботи (поруч із дитиною завжди має бути співрозмовник); широке використання при навчанні дітей граматичних категорій, які можливо прямо використовувати в мовленнєвому спілкуванні (наприклад, конструкті із прямою мовою при роботі з наочним матеріалом).

У результаті проведення педагогічної роботи, спрямованої на забезпечення мотивациійно-потребністних компонентів мовленнєвої діяльності, навчання дітей за допомогою запропонованих видів роботи в руслі комунікативно-діяльністного підходу до процесу формування й розвитку мовлення, збільшилася мовленнєва активність випробуваних і підсилилася комунікативна спрямованість їхніх висловлень, перехід до практичного вживання засвоєних мовних понять.

Отримані результати дають підставу говорити про позитивний вплив запропонованого навчання на характер і зміст мовленнєвої діяльності, спілкування дітей із важкою мовленнєвою недостатністю, з порушеннями інтелектуального розвитку, із затримкою психічного розвитку. Розвиток мотивації спілкування дітей відповідно до вікових норм дозволяє зробити висновок про необхідність проведення корекційної роботи, спрямованої на посилення мотиваційно-потребністних компонентів мовлення в кожному конкретному випадку, тому що без управління основним аспектом діяльності (мотиваційним), неможливе управління всією діяльністю, а значить і ефективне навчання цієї діяльності. При використанні запропонованої моделі навчання, що створює психолого-педагогічні умови для розвитку мовленнєвого спілкування й мовлення, що забезпечує комунікативну спрямованість, діти, що мають мовленнєві порушення, можуть досягти більш високих результатів мовленнєвого й особистісного розвитку.
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КОРЕКЦІЙНО-ПЕДАГОГІЧНА РОБОТА З ДІТЬМИ РАННЬОГО ВІКУ 
ІЗ ЦЕРЕБРАЛЬНИМ ПАРАЛІЧЕМ

В останні роки у вітчизняній і закордонній логопедії зріс інтерес до проблеми ранньої діагностики порушень розвитку пізнавальної і мовної діяльності дітей. Ранній початок корекційно-педагогічної роботи сприяє максимальному використанню компенсаторних можливостей дитячого організму: пластичності мозку, чутливості до стимуляції психічного й мовного розвитку, здатності до компенсації порушених функцій. 

Дитячий церебральний параліч (ДЦП) – важке захворювання центральної нервової системи, що проявляється у вигляді різних рухових, психічних і мовних порушень. При цьому особливо важко страждають рухові структури головного мозку, що регулюють довільні рухи, мовлення й інші коркові функції. Відомо, що найбільш частою формою мовної патології при ДЦП є дизартрія. Мовнорухові (дизартричні) розлади починають проявлятися з перших тижнів і місяців життя дитини. У той же час недостатньо розроблено ранні діагностичні й прогностичні критерії виявлення порушень артикуляційної моторики й адекватні методи їхньої корекції у ранньому віці.

Мета дослідження – розробка системи комплексного корекційно-педагогічного впливу на дітей раннього віку із церебральним паралічем на основі вивчення особливостей формування рухової сфери, пізнавальної і мовної діяльності. 

Об’єкт дослідження – рухова сфера, пізнавальна й мовна діяльність дітей із церебральним паралічем у віці від 1 року до 3-х років.

Предмет дослідження – процес формування рухової сфери, пізнавальної і мовної діяльності в дітей раннього віку із ДЦП. 

Діти з церебральним паралічем у віці 1-3 років представляють неоднорідну групу з рухових можливостей і рівню розвитку пізнавальної й мовної діяльності. Корекційно-педагогічний вплив має передбачати комплексну диференційовану роботу з розвитку рухової сфери (артикуляційної, загальної моторики, функціональних можливостей кистей і пальців рук), пізнавальної й мовної діяльності, що дозволить досягти найбільш повної компенсації відхилень розвитку.

Діти раннього віку із ДЦП представляють украй неоднорідну групу за рівнем рухового, психічного й мовного розвитку, а також за рівнем виразності дизартричних розладів, що проявляються у всіх дітей зі спастичною диплегією. Стратегія корекційного впливу має враховувати складну структуру порушень розвитку при ДЦП і переважний розлад тієї або іншої функціональної системи. 

Виявлено й проаналізовані різноманітні специфічні патологічні особливості раннього рухового, психічного й мовного розвитку дітей із ДЦП. Уточнено уявлення про складну структуру порушень рухової сфери, пізнавальної й мовної діяльності. Визначено варіанти порушень психофізичного розвитку дітей 1-3 років (залежно від переважного розладу тої або іншої функціональної системи). Визначено шляхи ефективної ранньої цілеспрямованої роботи з корекції й попередження порушень рухової сфери, пізнавальної і мовної діяльності. Виявлено значні потенційні можливості психофізичного розвитку дітей 1-3 років із церебральним паралічем при ранньому корекційному впливі.

Ефективність корекційно-педагогічної роботи з дітьми раннього віку із церебральним паралічем залежить від її раннього початку й реалізації комплексного диференційованого підходу, що враховує індивідуальну варіативну структуру порушень. 
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КОМПЛЕКСНА ЛОГОПЕДИЧНА РОБОТА З КОРЕКЦІЇ ТЕМПО-РИТМІЧНИХ ПОРУШЕНЬ МОВЛЕННЯ 
В ЗАЇКУВАТИХ ПІДЛІТКІВ І ДОРОСЛИХ

Заїкуватість являє собою одне з найпоширеніших і складних мовних розладів, що важко піддається корекції. Розлади мовлення в заїкуватих мають тривалий перебіг, що порушує повноцінний процес комунікації, призводять до певних психологічних змін, що викликають дезадаптацію цих осіб у суспільстві (Л.Белякова, Г.Волкова, Н.Власова, В.Калягин, В.Селиверстов, В.Шкловський і ін.). Симптомокомплекс заїкуватості здобуває ще більш значну складність і стійкість у підлітків і дорослих, що обумовлено в багатьох випадках хронизацією процесу, наявністю рецидивів, виникненням і закріпленням вторинних психічних симптомів, деформацією міжособистісних відносин заїкуватих. У зв’язку з цим проблема корекції заїкуватості у підлітків і дорослих має особливу теоретичну й практичну значимість. Проблема реабілітації заїкуватих здобуває в цей час велике соціальне значення, у зв’язку з тим, що кількість осіб, які страждають названою патологією, не має тенденції до зниження, а симптоматика й патогенез заїкуватості ускладнюються.

Однак сучасна логопедія не має у своєму розпорядженні достатніх науково-обґрунтованих даних про умови, що забезпечують формування й розвиток темпо-ритмічних параметрів мовлення в заїкуватих, не встановлені механізми їхньої стабілізації. Корекція заїкуватості являє собою складний і багатоплановий процес, проте, методи його усунення залишаються недостатньо ефективними й адекватними, не у всіх випадках забезпечують значне й тривале поліпшення мовлення цих хворих. Труднощі усунення заїкуватості пояснюються багатьма причинами, зокрема, недостатньою вивченістю темпо-ритмічних особливостей мовлення заїкуватих і, як наслідок, недостатньо ефективним використанням їх у логопедичній роботі.

Сучасний інтегративний підхід до корекції порушеної мовної функції при заїкуватості вимагає комплексного медико-психолого-педагогічного впливу, що реалізується в різних напрямках: відновленні погодженості й координації всіх ланок мовної функціональної системи, формуванні правильної техніки утворення мовлення, а також у корекції поводження й особистості заїкуватих. 

Проблема дослідження – визначення й обґрунтування оптимальних шляхів і умов корекції заїкуватості у підлітків і дорослих з урахуванням особливостей темпо-ритмічних характеристик мовлення.

Об’єкт дослідження – процес корекції заїкуватості у підлітків і дорослих.

Предмет дослідження – особливості порушення темпо-ритмічних характеристик мовлення і їхня динаміка в процесі комплексної корекції заїкуватості.

Мета дослідження – розробка й обґрунтування оптимальних шляхів корекції темпо-ритмічних характеристик мовлення в процесі логопедичної роботи із заїкуватими.

Використання інструментальних методів якісно-кількісний оцінки темпу й ритму мовлення в заїкуватих підлітків і дорослих дозволяє виявити в структурі цих розладів як загальні, так і індивідуальні особливості, визначити найбільш оптимальні умови співвідношення параметрів темпо-ритмічної організації мовлення в процесі корекційно-логопедичної роботи. Порушення темпу й ритму мовлення у заїкуватих підлітків і дорослих супроводжуються розладом різних операцій продукування мовного висловлення на мотиваційному, значеннєвому, мовному, моторному рівнях, а також відхиленнями в емоційно-вольовій сфері. 
У системі комплексної корекції заїкуватості важливе місце повинен займати диференційований і індивідуальний підхід з урахуванням загальних і індивідуальних особливостей темпо-ритмічної організації мовлення, його динаміки, прогнозу, характеру порушених операцій породження мовного висловлення, особливостей емоційно-вольової сфери.
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КОРЕКЦІЙНА РОБОТА З ПОДОЛАННЯ ЗАТРИМКИ МОВЛЕННЄВОГО РОЗВИТКУ ДІТЕЙ З ДИЗАРТРІЄЮ

В останні роки відмічається збільшення числа дітей, що народилися з ознаками перинатальної поразки центральної нервової системи. За даними різних авторів, перинатальна енцефалопатія є чинником ризику виникнення в дитини психічної (у тому числі мовленнєвої) і рухової патології. У зв’язку зі збільшенням кількості немовлят, які мають вади психофізичного розвитку, корекційно-педагогічна й соціально-психологічна допомога дітям у ранньому віці має бути пріоритетною в реальній практиці системи дошкільної освіти. 

Відомо, що за умови раннього адекватного лікування й корекційної роботи з дітьми, які мають органічну поразку ЦНС, можливе відновлення їх соматичного й психологічного здоров’я до 3-літнього віку. У системі охорони здоров’я й освіти спеціалізована допомога надається дітям із патологією мовлення після 5 років, коли мовленнєвий дефект уже закріпився. Із віком втрачається можливість пластичної зміни стану дитини, погіршуються умови для компенсації і корекції. У важких випадках мовленнєва патологія призводить до обмеження комунікативних, когнітивних, діяльнісних можливостей, до соціальної недостатності, труднощам шкільного навчання, погіршенню якості життя дитини. Аналіз існуючої проблеми, вивчення практики роботи з дітьми раннього віку в ДОЗ дозволив виявити протиріччя між: соціальними вимогами до рівня розвитку дітей і існуючої у ДОЗ системою роботи з дітьми раннього віку, які мають затримку в розвитку мовлення; можливостями корекційної роботи з подолання затримки мовленнєвого розвитку дітей 2-3 років в умовах ДОЗ й недостатнім використанням нейропсихологічних і психолінгвістичних методик у системі роботи з дітьми раннього віку.

Об’єкт дослідження – психомоторний розвиток дітей 2-3 років із легким ступенем псевдобульбарної дизартрії і шляхи його формування.

Предмет дослідження – процес диференційованої корекційної роботи з подолання затримки мовленнєвого розвитку дітей раннього віку з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії в умовах ДОЗ.

Мета дослідження – теоретичне обґрунтування, розробка, апробація й визначення ефективності корекційної роботи з подолання затримки мовленнєвого розвитку дітей 2-3 років в умовах ДОЗ.

Проведений аналіз психологічної, педагогічної, психолінгвістичної, нейропсихологічної, логопедичної і медичної літератури з проблеми дослідження обґрунтував необхідність її вивчення з позицій міждисциплінарного підходу й підтвердив недостатню розробленість питання, пов’язаного з подоланням ЗМР дітей раннього віку з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії, в умовах ДОЗ. Експериментальне вивчення стану моторної сфери, пізнавальної й мовленнєвої діяльності дозволило виявити структуру порушення: первинний дефект і вторинні відхилення, розлад у психічній або моторній сфері. Визначено особливості відхилень у формуванні рухової сфери (загальна, дрібна й артикуляційна моторика), пізнавальних психічних процесів (увага, сприйняття, пам’ять, мислення), імпресивного й експресивного боків мовлення дітей раннього віку з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії. Результати експерименту свідчать про необхідність комплексного корекційного впливу на соматичну, психомоторну сферу й мовленнєву діяльність. Корекційна робота з подолання ЗМР дітей раннього віку з легким ступенем псевдобульбарної дизартрії, заснована на системному, комплексному, поетапному й індивідуальному підходах до організації корекційної роботи; полісенсорному впливі з опорою на провідний вид діяльності; здійсненні безперервності й наступності корекційної роботи в умовах ДОЗ; активному залученні батьків, педагогів і медичних працівників у процес подолання недоліків у розвитку. Корекційна робота з подолання ЗМР орієнтована, у першу чергу, на формування загальної, дрібної, артикуляційної моторики, уваги, сприйняття, пам’яті, мислення, паралельно з розвитком мовлення, що сприяє моторному, пізнавальному й мовленнєвому розвитку дитини. Резерви вдосконалювання комплексної корекційної роботи з дітьми, що мають затримку мовленнєвого розвитку, криються в реалізації диференційованого підходу до дітей, у збільшенні частки заходів, спрямованих на вдосконалювання моторної й психологічної бази мовлення, в активізації діяльності дітей при взаємодії із педагогами й батьками.
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ЛОГОПЕДИЧНА РОБОТА З УСУНЕННЯ ЗАГАЛЬНОГО НЕДОРОЗВИНЕННЯ МОВЛЕННЯ У ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ ПСИХІЧНОЮ ДЕПРИВАЦІЄЮ

Негативним соціальним фактом є збільшення в Україні кількості дітей, які перебувають на піклуванні держави. Феномен сучасного сирітства з кожним роком здобуває все більшого соціально-морального й економічного значення. Протягом тривалого часу діти-сироти не були об’єктом спеціальних наукових досліджень. Тим часом, з огляду на особливості життя дітей у закритих дитячих установах, надзвичайну актуальність і практичну значимість здобуває вивчення соціальних і психолого-педагогічних аспектів проблеми психічної депривації.

У вирішенні даного комплексу проблем одним із важливих питань є вивчення порушень мовленнєвого розвитку дошкільників, які виховуються в деприваційних умовах.

Відомо, що діти, які виховуються в закритих дитячих установах інтернатного типу, відстають у розвитку мовлення. У дослідженнях, присвячених вивченню порушень мовлення даної категорії дітей, відмічається, що активне мовлення в них виникає пізніше, ніж у дітей із родини. Це пов’язано з тим, що соціальне середовище є не тільки умовою, але й джерелом розвитку мовлення. Мовлення цих дітей бідніше за змістом, примітивніше за характером граматичних конструкцій, буяє дефектними звуками. Порушення мовлення дошкільників із психічною депривацією можуть проявлятися від повної відсутності мовлення до окремих елементів лексико-граматичного й фонети-фонематичного недорозвинення (Л.Боханова, Г.Волкова, І.Дубровіна, І.Залисина і ін.)

У старшому дошкільному віці в дітей із психічною депривацією, виявляється вкрай низький рівень словесної обробки інформації, відсутність оцінних суджень, недоліки спілкування. Порушення мовлення й обмеженість мовного спілкування в цих дітей сполучаються із недостатністю пізнавальної діяльності, особливостями психічного розвитку, емоційно-вольової сфери, відхиленнями в поведінці. 

У спеціальній літературі досить повно висвітлено особливості психічного розвитку, завдання, напрямки й зміст корекційної роботи з їхнього подолання. Однак дотепер залишаються недостатньо вивченими багато питань, що стосуються характеру проявів і механізмів порушення формування мовної функціональної системи, зв’язків між порушеннями мовлення й психічним розвитком, ієрархії недоліків або відхилень у мовному й психічному розвитку дітей із психічною депривацією. Недостатньо розроблено комплексну психологічно обґрунтовану методику корекційної роботи, логопедичні технології, що сприяють найбільш ефективному подоланню порушень мовлення в умовах закладу інтернатного типу.

Об’єкт дослідження – мовлення дошкільників із психічною депривацією.

Предмет дослідження – рівень сформованості різних компонентів мовлення, функціональної системи й психічного розвитку вихованців дитячого будинку.

Проблема дослідження – корекція загального недорозвинення мовлення у дошкільників із психічною депривацією у процесі організації спілкування в ігровій діяльності.

У процесі аналізу мовного дефекту визначені загальні й специфічні закономірності системного недорозвинення мовлення, характер впливу психічної депривації на порушення формування мовної функціональної системи дітей, що виховуються в дитячому будинку, визначені й обґрунтовані шляхи логопедичного впливу в умовах виховання й навчання дітей в інтернатних установах; розроблена й апробована психологічно обґрунтована методика корекційної роботи, стрижнем якої є розвиток мовної функціональної системи дітей у процесі організації спілкування в ігровій діяльності.
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ЛОГОПЕДИЧНА РОБОТА З РОЗВИТКУ СПРИЙНЯТТЯ УСНОГО МОВЛЕННЯ ДОШКІЛЬНИКАМИ ІЗ ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ
Подолання затримки психічного розвитку (ЗПР) є однією з актуальних проблем сучасної корекційної педагогіки, що обумовлено, з одного боку, великою поширеністю цієї форми психічного дизонтогенезу, з іншого боку, – труднощами виховання, навчання, соціальної адаптації і подальшої реабілітації даної категорії дітей.
Особливості пізнавальної діяльності дітей із ЗПР, дефіцитарність вищих коркових функцій, що обумовлює низьку здатність до переробки перцептивної інформації, слабкість аналітико-синтетичної діяльності, стереотипність мислення, інертність вольових процесів, властиві дітям із ЗПР, впливають на процес розвитку мовлення, засвоєння мовних закономірностей, формування мовних узагальнень і в цілому на рівень розвитку мовної здатності (В.Ковшиков, Р.Тригер, О.Соботович, Н.Ушкалова, Р.Лалаєва й ін.].
У процесі оволодіння мовою в онтогенезі здатність породжувати мову визначається рівнем сформованості процесу сприйняття мови, і, щоб правильно моделювати власні мовні висловлення, дитина повинна мати арсенал мовних одиниць і знати правила їхнього функціонування в мові. Незважаючи на те, що в спеціальних дослідженнях узагальнено численні дані, що характеризують розвиток різних аспектів мови дітей із ЗПР, у них дотепер не завжди проводилося розмежування між процесами сприйняття й породження мови як двома різними видами мовної діяльності й, відповідно, між їх онтогенетичним розвитком.
Розвиток мовної здатності в дошкільному віці здійснюється тільки в процесі мовного спілкування, а це припускає необхідність ураховувати принципову відмінність сприйняття усного мовлення від сприйняття мови письмової. Мінімальною сприйманою одиницею як в усній, так і в писемній мові є слово, однак слово, сприймане в усному мовленні, недискретно. Цей аспект вивчення мови дітей у логопедичних дослідженнях практично не приймається до уваги.
Об’єкт дослідження – сприйняття усного мовлення дошкільниками із затримкою психічного розвитку церебрально-органічного ґенеза.

Предмет дослідження – зміст логопедичного впливу з розвитку сприйняття усного мовлення дошкільниками із затримкою психічного розвитку церебрально-органічного ґенеза.

У процесі дослідження була поставлена мета: теоретичне обґрунтування й визначення оптимальних шляхів корекційно-логопедичної роботи з усунення порушень сприйняття усного мовлення дошкільниками із затримкою психічного розвитку церебрально-органічного ґенеза.

У дітей із затримкою психічного розвитку церебрально-органічного ґенеза порушеним є весь процес значеннєвого сприйняття мови як складної перцептивно-мисленнєво-мнемічної діяльності. Для дошкільників із затримкою психічного розвитку церебрально-органічного ґенеза характерна несформованість різних компонентів мовної системи, що забезпечує процес сприйняття мови: фонетичного, лексичного, словотворчого, морфологічного, семантичного, при домінуючих порушеннях семантичної і мовної складових. Порушення сприйняття усного мовлення дошкільниками із затримкою психічного розвитку церебрально-органічного ґенеза обумовлено, з одного боку, низьким рівнем когнітивного розвитку, недорозвиненням аналітико-синтетичної діяльності, а, з іншого боку, – труднощами усвідомлення мовних явищ, засвоєння правил і закономірностей функціонування мовних одиниць, несформованістю мовних узагальнень. Спеціально організована корекційно-логопедична робота, спрямована на формування осмисленого сприйняття, сприяє більш ефективному подоланню порушень сприйняття усного мовлення.
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КОМПЛЕКСНА КОРЕКЦІЙНО-ЛОГОПЕДИЧНА РОБОТА З ДІТЬМИ РАННЬОГО ВІКУ ІЗ ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ 
У цей час проблема вибору напрямків подальшого розвитку системи спеціальної ранньої допомоги дітям з відхиленнями розвитку стає усе більш актуальною. Критиці піддаються відсутність єдиної системи раннього виявлення й корекції відхилень розвитку, охоплення спеціалізованою допомогою лише частини нужденних дітей, недостатня варіативність організаційних форм і програм спеціальної освіти, а також у низці випадків недостатня підготовленість спеціалістів до взаємодії в процесі надання комплексної допомоги дітям раннього віку з відхиленнями розвитку й недостатність механізмів такої взаємодії. 
Спеціалісти, які працюють із дітьми з різними відхиленнями в розвитку, указують на необхідність і доцільність початку корекційно-педагогічної роботи саме на ранніх етапах розвитку дитини, незалежно від виду наявного в нього дефекту (В.Селиверстов, О.Стребелева, У.Ульєнкова, О.Мастюкова, Л.Носкова, Л.Плаксина, В.Жохів, М.Іполітова, Н.Школьникова, М.Либлінг і ін.). Це пов’язано з пластичністю дитячого мозку, чутливістю до стимуляції мовного й психічного розвитку, здатністю до компенсації порушених функцій. Ранній вік є періодом інтенсивного формування всіх органів і систем організму й сенситивним періодом психічного розвитку. 
Мета дослідження: визначення прийомів стимулюючого комплексного корекційно-логопедичного впливу на дітей раннього віку з відхиленнями в психофізичному розвитку.
Об’єкт дослідження: психофізичний стан дітей із ЗПР і їхнє вивчення в процесі корекційно-логопедичної роботи в умовах спеціалізованої установи.
Предмет дослідження: процес корекційно-логопедичної допомоги дітям раннього віку в умовах Центра відбудовного лікування.
При цьому нами враховувалось, що сформованість мовної діяльності не випадково була одним із ключових питань теоретичного й практичного аналізу в роботах Л.Виготського, О.Гвоздьова, О.Леонтьева, О.Лурія, Р.Левіної і багатьох інших. Неповноцінна мовна діяльність негативно впливає на всі сторони особистості дитини: утрудняється розвиток пізнавальної діяльності (І.Власенко, Р.Лалаєва, О.Соботович, О.Усанова, Т.Філічева й ін.), порушуються всі форми спілкування й міжособистісної взаємодії (О.Мастюкова, Н.Жукова, Б.Гаркуша й ін.). Таким чином, мовна активність дитини може служити показником не тільки рівня його актуального психічного розвитку, але й бути основою для визначення “зони найближчого розвитку” у її інтелектуальній і емоційно-вольовій сферах.
У дітей раннього віку із ЗПР є потенційні можливості їхнього психофізичного розвитку. Резерви вдосконалювання комплексної корекційно-логопедичної роботи з такими дітьми криються в реалізації диференційованого підходу до дітей, у підвищенні їхньої активізації при розвиваючій взаємодії з педагогом-дефектологом.
Із позицій сучасної корекційної педагогіки й спеціальної психології проведене вивчення дітей раннього віку з відхиленнями розвитку. Визначено варіанти порушень психофізичного розвитку дітей залежно від переважного розладу тої або іншої функціональної системи, дана диференціальна психолого-педагогічна характеристика таких дітей. Розроблено й апробована на практиці комплексна система корекційно-педагогічної (логопедичної) роботи з дітьми раннього віку.
Діти раннього віку із ЗПР мають варіативні особливості психофізичного розвитку: відхилення в мовному, моторно-руховому, розумовому, емоційно-особистісному й соціальному розвитку. Комплекс корекційно-педагогічної роботи з такими дітьми, побудований на індивідуальному підході й максимальній активізації дітей у ситуативній взаємодії з педагогом-дефектологом і іншими спеціалістами, є вирішальним чинником у подоланні їхніх недоліків і прогресі психічного розвитку. Ефективність корекційно-педагогічного впливу може бути забезпечена реалізацією індивідуалізованих мікропрограм спеціального виховання, навчання й розвитку дітей раннього віку. 
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КОМПЛЕКСНИЙ ЛОГОПЕДИЧНИЙ ВПЛИВ ПРИ ПОРУШЕННЯХ МОВЛЕННЯ Й СЛУХУ В ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Найважливішим пріоритетом корекційної педагогіки є розробка теоретичних основ для комплексної медико-психолого-педагогічної діагностики й корекції порушень розвитку дітей різних категорій. Мова, будучи складною багаторівневою психічною діяльністю, включає операції сприйняття й породження мовного висловлення. Формування мовної діяльності залежить від взаємовпливу багатьох факторів – активності протікання когнітивних процесів, схоронності мовнорухової сфери, слухового й зорового гнозису. Одним із найважливіших факторів мовного розвитку є повноцінне сприйняття вербальних акустичних сигналів, що забезпечується нормальним функціонуванням слухового аналізатора. У процесі слухового сприйняття різних акустичних ознак звуків (інтенсивності, гучності, тривалості), що узагальнюються в фонемах, словесному наголосі, інтонації, актуалізуються слухові й кінестетичні образи слів, словосполучень, фраз.
У дитячому віці як виражена, так і мінімальна патологія в слуховому аналізаторі може значно ускладнити оволодіння мовними засобами. У цей час відзначається тенденція до збільшення кількості дітей, що мають “сполучення двох і більше дефектів розвитку, що являє собою не просто суму дефектів, а є якісно своєрідним і має свою структуру, відмінну від його складових”, тобто складний дефект, а також ускладнені дефекти, при яких можливе виділення провідного порушення і розладів, що його ускладнюють, (О.Мастюкова, М.Певзнер і ін.). Нами розглянуто особливий тип мовного дефекту, ускладнений мінімальним зниженням периферичного слуху.
Підсумки попереднього дослідження мови й слуху дітей дошкільного віку показали, що в 28% дошкільників мовне недорозвинення різного рівня виразності ускладнено мінімальними порушеннями слухової функції. У більшості дітей відзначаються загальне недорозвинення мовлення й мінімальне зниження слуху кондуктивного характеру, що виникло внаслідок запальних процесів у носоглотці й вухах.
Незважаючи на те, що створено деякі теоретичні передумови вивчення дітей, які мають мовні розлади й мінімальне зниження слуху, дотепер недостатньо розроблено педагогічні диференціальні методи діагностики мінімальних порушень слуху при різних мовних розладах; відсутня комплексна система корекції даної ускладненої структури мовного дефекту.
Об’єкт дослідження: педагогічні умови, що забезпечують формування мовної діяльності при мінімальних порушеннях слухової функції дітей, які мають повноцінний інтелектуальний розвиток.
Предмет дослідження: система комплексного впливу на ускладнений мовний дефект.
Мета дослідження: розробка комплексної системи попередження й корекції сполучених порушень мови й слуху дітей дошкільного віку, що мають ускладнену структуру мовного дефекту.

Категорія дітей із мовними порушеннями неоднорідна й включає значну кількість дітей із ускладненою структурою мовного дефекту, обумовленого сполученням центральних (фонематичних) і мінімальних периферичних слухових розладів. У дітей із порушеннями мови сполучення фонематичного недорозвинення й мінімального зниження слуху, унаслідок їх адитивного впливу, підсилює виразність негативних проявів усіх мовних систем (фонетичної, фонематичної, лексичної, граматичної) і психічних функцій слухової модальності (уваги, пам'яті, контролю), що необхідно враховувати в корекційній роботі.
Корекція ускладненого незначним зниженням слуху мовного дефекту здійснюється в комплексній системі медико-психолого-педагогічного впливу. Для цілеспрямованої корекційної роботи необхідна рання діагностика порушень мови, ускладнених зниженням слуху, і виділення їх із групи мовних розладів, подібних за проявами. Ефективність логопедичної роботи при ускладненій структурі мовного дефекту підвищується у випадках раннього цілеспрямованого впливу на обидва порушення.
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ПЕДАГОГІЧНІ ШЛЯХИ ВИЯВЛЕННЯ ТА КОРЕКЦІЇ СТЕРТОЇ ДИЗАРТРІЇ

У наш час дитина з порушенням мовлення зустрічається дуже часто. Тому кількість дошкільників, які потребують спеціальної допомоги, зростає. Серед дітей дошкільного віку розповсюдженим мовним порушенням є стерта форма дизартрії. Стерта дизартрія являє собою складний мовний розлад центрального характеру, який характеризується збігом багатьох порушень моторної реалізації мовленнєвої діяльності (артикуляції, голосу, дихання, міміки, мелодико-інтонаційної сторони мовлення), нечіткий характер якої пояснюється вибірковою неповноцінністю різних ділянок язика та артикуляційної мускулатури.

Проблемою стертої дизартрії займалися такі вченні як: Р. Белова, Г. Гутман, М. Ейдінова, Л. Меліхова, Є. Соботович та ін. На головний симптом стертої дизартрії – стійке порушення фонетичного боку мовлення – вказували Р. Белова, Н. Гуровець, Г. Маєвська та ін. Г. Гуцман, О. Правдіна відзначали наявність у дітей зі стертою дизартрією легких паретичних явищ. Дослідження Л. Лопатіної, Н. Серебрякової свідчать, що окрім нечіткої звуковимови, основою якої можуть бути відхилення слухового сприймання, спостерігаються назалізація, різні фонаційні та просодичні розлади.

Основою таких вад звуковимови є легкі залишкові розлади іннервації мовленнєвої мускулатури, які можна встановити лише за допомогою поглибленого обстеження рухів органі артикуляційного апарату. З огляду на це, рухові вади важчі, ніж при дислалії, проте значно скомпенсовані, тому проявляються не під час ізольованих рухів, а в динамічних мовленнєво-рухових процесах. Отже, вади звуковимови за зовнішнім проявом нагадують дислалію. Тому стерту дизартрію часто можна сплутати з поліморфною дислалією.

Передбачаючи стерту форму дизартрії важливо з’ясувати чим зумовлений затяжний термін корекційного впливу. Для цього потрібно мати найповніші анамнестичні данні всіх періодів життя дитини, а також результати спеціального обстеження рухової та мовленнєво-рухової сфер дитини.

У літературі недостатньо вивчено питання диференціальної діагностики стертої форми дизартрії та поліморфної дислалії, не розроблено системного підходу до корекції порушення мовлення.

Тому, метою нашого дослідження є виявлення специфіки звуковимови, лексики, граматики, при стертій дизартрії та створення корекційної програми для подолання мовленнєвих вад.

При дослідженні було використано такі методи: аналіз науковоїлітератури та медико-педагогічної документації, спостереження, бесіди з вихователем та батьками, експеримент та обробка даних.

Залежність розвитку мовлення від сенсорних функцій моторики та інтелекту обумовлює необхідність поєднання корекції порушень мовлення зі стимуляцією сенсорних функцій.

У ході констатуючого експерименту було виявлено специфіку звуковимови в дітей зі стертою дизартрією та рівні лексико-граматичного боку мовлення.

На основі даних констатуючого експерименту та науково-теоретичної літератури було розроблено експериментальну методику для корекції стертої дизартрії – штучна локальна гіпотермія. Специфіка методики полягає у впливі “холодної крихти” на м’язи мовно-рухового апарату.

При порівнянні мовного стану дітей контрольної та експериментальної груп було виявлено ефективність запровадженої методики.
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РОЗВИТОК МОВЛЕННЯ У ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ

Реформування системи спеціальної освіти в Україні потребує розробки нових ефективних методів корекційно-попереджувального та розвивального навчання дітей із особливими освітніми потребами, що відповідають сучасним науковим знанням про нормальний і дизонтогенетичний розвиток.

Однією з найпоширеніших патологій психофізичного розвитку серед дітей дошкільного віку є загальний недорозвиток мовлення (ЗНМ), специфіка якого полягає в системному порушенні всіх сторін і форм мовлення. При цьому найсуттєвіші недоліки виявляються під час засвоєння і використання дітьми на практичному рівні лексики та граматики рідної мови.

Проблеми діагностики та корекції порушень при загальному недорозвитку мовлення висвітлено в численних дослідженнях вітчизняних та зарубіжних вчених. Однак, враховуючи дані сучасних психологічних, лінгвістичних, психолінгвістичних, логопедичних досліджень мовленнєвої діяльності при нормальному та порушеному онтогенезі, певного перегляду потребують зміст і методики корекційно-розвивального та попереджувального навчання з розвитку лексико-граматичного боку мовлення.

Надзвичайно важливим для формування лексичного та граматичного боку мовлення є п’ятий рік життя, коли розвиток дитини відбувається особливо інтенсивно. Проте мовленнєва функціональна система в цей період є досить чутливою до різноманітних патологічних факторів, які негативно впливають на її формування як у кількісному, так і в якісному плані, спричиняючи вторинні вади в пізнавальній, комунікативній і навчальній діяльності дітей.

Об’єкт дослідження – мовленнєва діяльність дітей середнього дошкільного віку із ЗНМ.

Предмет дослідження – зміст і методика формування лексичної і граматичної сторін мовлення у дітей п’ятого року життя із ЗНМ.
Мета дослідження: розробити зміст і методику корекційно-попереджувального та розвивального навчання, спрямованого на формування лексичного й граматичного боку мовлення у дітей середнього дошкільного віку з урахуванням структури мовленнєвої діяльності та психологічних механізмів порушення при ЗНМ.

Формування лексико-граматичного боку мовлення в дітей п’ятого року життя із загальним недорозвитком мовлення може бути успішним за умов: спеціально організованого корекційно-попереджувального навчання; врахування психологічних механізмів і закономірностей формування мовленнєвої діяльності в процесі нормального онтогенезу; визначення особливостей лексичного й граматичного боку мовлення в дітей зазначеної категорії.

Методи дослідження: У процесі дослідження використовувалися такі методи: теоретичні: аналіз, узагальнення даних психолінгвістичної, психолого-педагогічної, лінгвістичної, методичної літератури; емпіричні: спостереження за мовленнєвим розвитком дошкільників (пряме й опосередковане); бесіди з педагогами та батьками дітей; психолого-педагогічні експерименти констатувального, формувального характеру. 

Під час дослідження здійснено психолінгвістичний аналіз відхилень у засвоєнні і використанні лексичної, морфологічного та синтаксичного боку мовлення в дітей середнього дошкільного віку із ЗНМ; уточнено психологічні механізми, що зумовлюють недорозвинення мовлення у дітей середнього дошкільного віку із ЗНМ; обґрунтовано напрями корекційно-попереджувального і розвивального навчання, спрямованого на формування лексико-граматичної системи мовлення у дітей середнього дошкільного віку із ЗНМ; розроблено методику формування лексичної, морфологічної та синтаксичної сторін мовлення в зазначеної категорії дітей з урахуванням виявлених диференційованих психологічних механізмів недорозвинення мовленнєвої функціональної системи.
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ДІАГНОСТИКА ТА КОРЕКЦІЯ МОВЛЕННЄВОГО РОЗВИТКУ 
ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ

В освітньому процесі визначаються тенденції, що свідчать про значущість проблеми освіти в контексті загальної та педагогічної культури. Це зумовлює розробку нових підходів до навчання та виховання дітей, що ґрунтуються на ідеях індивідуально-особистісного розвитку. Змінюється уявлення про раннє дитинство, що розглядається як найвідповідальніший період людського життя.
Сучасна стратегія розбудови дошкільної освіти в Україні відповідає Міжнародній конвенції про права людини та дитини, спрямована на реалізацію положень “Закону України про освіту”, Національної доктрини розвитку освіти, Державної національної програми “Діти України”. Зміст освіти дітей раннього віку визначено в чинних державних програмах виховання та навчання дітей відповідного віку (“Малятко”, “Дитина” та ін.)
В Україні з кожним роком спостерігається суттєве збільшення кількості дітей раннього віку, котрі мають порушення психофізичного, зокрема мовленнєвого розвитку, що вимагає перегляду методів та форм виховання та навчання зазначеної категорії дітей.
Сучасний етап розвитку окремих медичних галузей, корекційної педагогіки, логопедії та спеціальної психології характеризується об'єднанням наукових пошуків у напрямі поглибленого вивчення загального, психічного і, зокрема, мовленнєвого розвитку дітей раннього віку для створення ефективних умов для їх усебічного розвитку з урахуванням індивідуальних, вікових та психофізіологічних особливостей, а також потенційних можливостей кожної дитини.
Аналіз літературних джерел засвідчує про наявність клінічних досліджень, присвячених сучасним методам діагностики і подолання порушень психомоторного розвитку дітей перших років життя (Л.Бадалян, О.Головченко, Л.Журба, Л.Кирилова, Г.Сухарева). Дослідженню особливостей психічного, домовленнєвого та раннього мовленнєвого розвитку в дітей із різними вадами розвитку присвячено широке коло праць. Так результати вивчення дітей з ранньою стадією дитячого церебрального паралічу висвітлено в роботах М.Ейдінової, Л.Журби, О.Мастюкової, К.Семенової; з порушеннями слуху Г.Л.Вигодської, Е.Л.Лєонгард, Д.Б.Корсунської, Є.Рау; з порушеннями зору – М.Земцової, О.Літвак, Л.Солнцевої; з комплексними вадами розвитку – М.Жигоревої, А.Мещерякова.
Результати досліджень Н.Жукової, Р.Лєвіної, О.Мастюкової, Є.Соботович, В.Тарасун, присвячені проблемам затримки мовленнєвого розвитку та загальному недорозвиненню мовлення у дітей дошкільного віку, свідчать про те, що діти раннього віку із порушеннями мовлення не здатні самостійно оволодіти мовними закономірностями в процесі засвоєння рідної мови, відхилення мовленнєвого розвитку зазначеної категорії дітей характеризується недорозвитком як експресивного, так і імпресивного мовлення.
Аналіз досліджень російських науковців та практиків (Ю.Гаркуша, Т.Датешидзе, Н.Шматко та ін.) щодо виявлення і подолання порушень мовлення в дітей раннього віку в умовах спеціально організованого навчання і виховання, дає підстави визнати ефективність упровадження методик ранньої діагностики і корекції відхилень мовленнєвого розвитку дітей перших років життя.
Об’єкт дослідження – комунікативно-мовленнєва діяльність дітей раннього віку. Предмет дослідження – методика діагностики та корекції порушень комунікативно-мовленнєвого розвитку дітей раннього віку.
Мета дослідження – розробити, теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити методику виявлення і корекції порушень мовленнєвого розвитку в процесі формування комунікативних навичок у дітей раннього віку.
Для досягнення мети дослідження було визначено такі завдання: з’ясувати ступінь розробки досліджуваної проблеми в загальній та спеціальній лінгводидактичній і психолого-педагогічній літературі; дослідити рівень сформованості мовленнєвих умінь дітей у процесі вікового онтогенезу; визначити психофізіологічні та психолого-педагогічні передумови формування мовленнєвих умінь та навичок у дітей раннього віку; розробити зміст експериментальної методики діагностики мовленнєвого розвитку і та методики корекційно-розвивального навчання дітей раннього віку.
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Формування професійної компетентності керівника через діяльність в органах студентського самоврядування

Інтеграція України в Європейське співтовариство та перехід до ринкової економіки глибоко торкаються всіх складових освітньої галузі. За принципами Болонського процесу студентство розглядається як партнер освітньої діяльності, тому студентське самоврядування потребує подальшого розвитку і збагачення новітніми демократичними ідеями.

Проблему студентського самоврядування необхідно розглядати як конкретизацію, розгортання громадського самоврядування у вищих навчальних закладах. Методологічні засади громадянського самоврядування відображено в Конституції України, а питання студентського самоврядування у Законах України “Про освіту”, “Про вищу освіту”, концептуальних засадах щодо стратегії й основних напрямків розвитку освіти та інших нормативно-правових документах. 

Об’єкт дослідження. Процес формування професійної компетентності. 

Предмет дослідження. Формування професійної компетентності керівника через діяльність в органах студентського самоврядування.
Мета дослідження. Обґрунтування основ формування професійної компетентності керівника (організатора, лідера будь-якого підрозділу).

Аналіз наукової літератури дозволив виявити нові професійнозначущі якості сучасного керівника, зокрема: гуманітарна культура; гуманістична орієнтація особистості і діяльності; системне мислення; здатність до ефективних дій у нестандартних, нових ситуаціях; володіння сучасними інформаційними технологіями; комунікативна культура; інформаційна культура; здатність до інтеграції позитивно значущих компонентів історичного і сучасного досвіду [1; 2; 4; 5].

Прогнозування розвитку професійної компетентності може спрямовуватися за допомогою освітнього самовизначення і професійно-особистісного саморозвитку засобами освітньої діяльності. Оволодіння названими ключовими компетентностями означає, по суті, зрілість керівника в професійній діяльності.

Отже, професійна компетентність керівника має складну структуру, що включає функціонально зв’язані між собою компоненти: потребнісно-мотиваційний – сукупність мотивів, адекватних цілям і завданням управління; операційно-технічний – сукупність знань, умінь і навичок практичного вирішення завдань управління; рефлексивно-оцінювальний – сукупність здібностей передбачати, оцінювати власну діяльність, вибирати стратегію поведінки, виходячи з адекватної оцінки себе і конкретної ситуації.
Формування професійної компетентності керівника у науковій літературі представлено як ієрархія трьох рівнів цілісної поведінки, зокрема: рівень функціонування. На цьому рівні формування професійної компетентності керівник виконує повсякденну базову (управлінську) діяльність, регульовану зовнішньою нормативно-правовою базою. На даному рівні керівник зацікавлений у якісному виконанні технології процесу відповідно до визначених норм; рівень інновації. Освоєння зовнішньої або вироблення власної інновації передбачають наявність мотиву, що спонукає керівника до творчості й здатності визначати мету свого розвитку. Ухвалення рішення про мету розвитку своєї базової управлінської діяльності й програми втілення рішення в життя є найважливішим компонентом поведінки керівника на даному рівні формування професійної компетентності; рівень цінностей. Цей рівень являє собою ціннісний орієнтир формування професійної компетентності керівника: стимулює появу мотиву розвитку й освоєння інновацій, а також здійснює добір прийнятих для суб’єкта інновацій [3]. 
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АКТУАЛЬНІ ПИТАННЯ СИНЕРГЕТИЧНОГО ПІДХОДУ 
ДО УПРАВЛІННЯ ПІДГОТОВКОЮ ПЕДАГОГІЧНИХ КАДРІВ 

ХХІ століття кидає нам не прості виклики сучасності і, безперечно, майбутнього, наголошуючи про минуле, без якого не можливим було б життя як таке взагалі. Пояснити безліч процесів і хаосів на себе бере окрема наука – синергетика. Її мета – дослідити хаотизацію і трансформацію певних будь-яких існуючих тенденцій сучасного світу і самоорганізувати їх в одне ціле.

Актуальність нашого дослідження зумовлена необхідністю цілісного і систематичного осмислення синергетичного підходу до управління сталим процесом підвищення кваліфікації кадрів стосовно інтерпретації в галузі менеджменту освіти. Актуальним проблемам педагогічних інновацій та технологій, зокрема синергетичного підходу до управління підвищенням кваліфікації педкадрів присвячені праці В.Беспалька, В.Боголюбова, Л.Даниленко, В.Євдокимова, Р.Томаса та ін.

Головною метою виступає дослідження професійно важливих якостей педагогічних кадрів навчальних закладів освіти, необхідних для професійного зростання. Синергетичний підхід до процесу управління підвищенням кваліфікації управлінських кадрів буде оптимально результативним за умови науково обґрунтованої координації внутрішніх мотивів керівника. 

Проблема синергетичного підходу до проблем управління освітою на ґрунті методологічного взаємозв’язку, на нашу думку, охоплює два основних аспекти: процес формування управлінської свідомості керівників закладів освіти та процес розробки і реалізації управлінських рішень у системі освіти. Дослідження першого аспекту починається з припущення, що значну увагу в реформуванні системи державного управління освітою, змін у системі підготовки та перепідготовки керівних кадрів необхідно приділити чинникам свідомого характеру, це дасть можливість сутнісну впливати на управлінську систему в цілому [4, с.33-34]. 

У багатьох навчальних закладах розробляються програми управління кар’єрою. Це важливо і для самих працівників, тому що це сприяє більшій відданості організації, адже з просуванням по службі в працівника з’являється можливість задовольняти більш високі свої потреби у владі, більш творчій роботі, самореалізації та ін. [1, с.41].

Основне протиріччя в системі синергетичного підходу до навчання і перепідготовки педагогічних кадрів – непрості задачі. Вони являють собою своєрідні гальма розвитку навчального закладу. Це можна сформулювати таким чином: у сьогоднішній педагогічній практиці викладач – переважно емпірик. Цей емпіризм є наслідком, як це не парадоксально звучить, не відсутності інформації, а її надлишку. Виклик тенденцій розвитку сучасного інформаційного розвитку носить характер виклику епохи (за А.Тойн-бі) та вимагає як визначеного рівня пасіонарності (за Л.Гумілевим), так і відомого рівня усвідомлення сутності такого виклику.

У разі неспроможності самостійно в повному обсязі здійснити підвищення кваліфікації персоналу унаслідок відсутності достатньої кількості кваліфікованих педагогічних кадрів доцільно укласти договори на підвищення кваліфікації працівників із іншими спеціалізованими навчальними закладами [3, с.200]. 

Усі загальні функції управління можна об’єднати в наступні групи: планування; організація; оперативне управління; мотивація; контроль; координація. Загальність таких функцій підкреслюється їх повторюваністю або циклічність у процесах управління, тому загальні функції, визначені нами у ході магістерського дослідження, сміливо можна назвати і типовими елементами управлінського циклу [2, с.51].

Отже, синергетичний підхід як фундаментальна необхідність сучасного закладу освіти при підготовці до підвищення кваліфікації педагогічних кадрів ґрунтується на статистичних показниках досягнень галузей науки і виділяє персонал як насамперед людський ресурс.
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ГУМАНІЗАЦІЯ ЦІЛІСНОГО НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ
Дев’яності роки ХХ століття позначились історичними, соціально-політичними подіями в суспільному житті українського народу. Розбудова суверенної держави вимагає науково обґрунтованих підходів до формування системи освіти. Існуюча в Україні система освіти не задовольняє потреби, які постають перед нею в період докорінних змін соціально-економічних та політичних відносин у суспільстві, в умовах культурного та духовного відродження українського народу. Її докорінне реформування визначене Законом України “Про освіту” та Державною національною програмою “Освіта" (“Україна ХХI століття”). Одним із найбільш серйозних недоліків загальноосвітньої школи була дуже слабка зорієнтованість на формування і розвиток особистості учня, його різноманітних нахилів і здібностей, обдарувань та інтересів.

Ідея гуманізації у процесі навчання належить до найважливіших принципів, необхідність реалізації якого в шкільній практиці зумовлена тим, що формування особистості дитини, засвоєння знань та вмінь з усіх навчальних дисциплін та вироблення в неї практичних умінь і навичок, розвиток її здібностей та обдарувань можна забезпечити лише шляхом гуманізації навчання .

В умовах гуманізації освіти пріоритет надається науковим знанням і оволодінню ними на теоретичному рівні пізнання, яке сприяє глибшому засвоєнню основ предметів і впливає цим саме на формування у школярів цілісної картини світу. Це дозволить успішно розв’язати завдання виховання і розвитку учнів у процесі навчання. Останнє зумовлює нагальну потребу досліджувати особливості освітньо-виховного процесу в умовах гуманізації навчання, оскільки кінцевих результатів навчально-виховної роботи повинні досягти всі діти. Гуманізація – пріоритет завдань самореалізації особистості школяра, створення умов для вияву обдарованості і талантів, формування гуманної особистості, щирої, людяної доброзичливої [4, с. 256].

У сучасній педагогіці не існує єдиної теорії гуманізації навчання та виховання. Дослідники цієї проблеми подають різні тлумачення умов, факторів, її критеріїв, що спричиняє певні труднощі у розв’язанні питання гуманізації педагогічного процесу. Проте більшість науковців підкреслюють пріоритетність людинотворчої функції.
У дослідженнях із питання реалізації принципу гуманізації у школі висвітлено фактори, що визначають особливості процесу формування школярів як суб’єктів колективно-розподіленої навчальної діяльності та можливість їхнього особистісно-спрямованого розвитку, а саме: особистісно-розвивальний потенціал уроку; система розвитку інтелектуально-творчого потенціалу кожної дитини; позиція вчителя в особистісно зорієнтованих технологіях. За науковцем, вони виступають основними компонентами гуманізації навчально-виховного процесу в початкових класах [1, с.13].
Аналіз вищевикладеного матеріалу дає підставу стверджувати, що гуманізація педагогічного процесу в школі залежить: від особи самого вчителя та від встановлення гуманних стосунків у системі: “вчитель-учень”, “учень-учні”. Крім того, у цьому аспекті важливим є питання єдності гуманістично спрямованої урочної та позаурочної діяльності школярів.

На підставі ґрунтовного вивчення поглядів науковців з досліджуваної проблеми, ми визначаємо гуманізацію педагогічного процесу в школі як процес зміни та оновлення його змісту, цілей і форм з метою формування у школярів гуманних якостей та гуманістичної свідомості.
Таким чином, вивчення індивідуальних особливостей особистості школяра, емоційна культура, вміння встановлювати гуманні стосунки з учнями, які сприятимуть гуманним вчинкам та гуманній творчості дітей, вимагають належної підготовки майбутнього фахівця до здійснення реальної гуманізації педагогічного процесу в школі.
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ПЕДАГОГІЧНЕ КЕРІВНИЦТВО ПО СТВОРЕННЮ КОМФОРТНОГО СЕРЕДОВИЩА В ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ШКОЛАХ

Кожна людина упродовж життя проходить низка послідовних взаємодоповнюючих етапів, починаючи від найпростішого і закінчуючи складною системою ділових відносин. І те, в яких умовах протікає трудова діяльність, яка загальна психологічна обстановка буде залежати успіх в майбутньому, основою якого є створення та оптимізація сприятливого психологічного клімату та належних умов в колективі.

Тому, актуальність обраної теми є очевидною в сучасній системі освіти, підтвердженням цього є численна низка принципів навчання учнів, доцільно обґрунтованих в педагогіці, а також основними положеннями, змістом, що зазначений у відповідних статтях “Закону України про вищу освіту” (ст.1) та ст.3 Державна політика у галузі вищої освіти [1, с.10].

Тема комфортного середовища всеохоплююча, оскільки проблемою її вивчення займаються в різних галузях різними вченими як минулих років (В.Сухомлинський, А.Макаренко, О.Леонтьєв та ін.) так і сучасності (Л.Заїка, Г.Єременко, Н.Яцковська), займались питанням створення безпечних умов перебування у навчальних закладах, В.Крижко характеризує ціннісний характер педагогічної взаємодії складної парадигми зв’язків “вчитель-учень”, “вчитель-керівник”, Г.Сартан, відмічає критерії здорового психологічного клімату, Н.Подкозитов, В.Генкіна розкривають роль керівника в формуванні психологічного клімату в колективі, та ін.

Мета: теоретичне обґрунтування планування, організації та реалізації умов формування сприятливого психологічного клімату в навчальному закладі.

Методи: аналітичні (психолого-педагогічного, методичного аналізу), узагальнюючі (опису, синтезу), інтерактивні (пояснення, аналогії) та інші.

Сутність дослідження була спрямована саме на теоретичних основах створення та розвитку комфортного середовища в загальноосвітньому закладі та управлінській культурі як професійно-кваліфікаційній характеристиці менеджера освіти.

Звертали увагу на такі умови забезпечення комфортного середовища в колективі, як: навчальне обладнання, відповідність його стандартним гігієнічним нормам [2, с.5]; багата теоретична та практична підготовка та значний багаж знань керівника [5, с.7] самоосвіта і освіта управлінського персоналу [5, с.9];авторитет керівника [4, с.63]; особливості невербального та вербального спілкування (“Слово вчителя, – говорив В.Сухомлинський – нічим не замінений інструмент впливу на душу вихованця…”) [6, с.35]; індивідуальний підхід та диференціація навчання; творчість педагога у навчанні [6, с.70]; любов, повага до дітей [3, с.64]; педагогічна компетентність та висока культура спілкування [4, с.57].

Беззаперечним є аксіоматичне твердження: “Добрий той керівник, який має добру команду. Головним же показником діяльності такої команди повинна стати етика взаємин між усіма учасниками колективу” [5, с.37].

Стійкість атмосфери взаємної уваги, поважного відношення до людини, духу спільності, що поєднується з високою внутрішньою дисципліною, принциповістю та відповідальністю, з вимогливістю як до інших, так і до себе, – такі основні риси здорового морально-психологічного клімату.
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УПРАВЛІННЯ СИСТЕМОЮ МЕТОДИЧНОЇ РОБОТИ 
В ЗАГАЛЬНООСВІТНІЙ ШКОЛІ

Динамічний розвиток сучасної світової цивілізації наприкінці XX – початку XXI століття, технологізація та інтелектуалізація праці, зростання соціальної мобільності, піднесення ролі особистості в суспільному житті свідчать про формування рис нового типу суспільства, яке постійно змінюється, оновлюється й є відкритим для різноманітних нововведень.

Головною прикметою просування нашої держави в напрямку такого суспільства є визнання важливості “людського виміру” в усіх сферах життєдіяльності та поступова його реалізація в життя. Згідно з Конституцією України (ст. 3) найвищою соціальною цінністю є людина, її життя і здоров’я, честь і гідність, недоторканність і безпека [1]. Концепція науково-технічного та інноваційного розвитку України визначає головними цілями “розвиток людини як особистості, збереження і захист її здоров’я та середовища проживання, створення умов для високопродуктивної творчої та безпечної праці і сучасного побуту” [2]. Особливу роль у становленні особистості держава відводить освіті.

Завдання, що постають перед сучасною освітою, чітко окреслюють головні напрямки, за якими вони мають реалізовуватися. Серед них одне з чільних місць посідає забезпечення розвитку освіти на основі нових прогресивних концепцій, запровадження сучасних технологій та науково-методичних досягнень у навчальний процес.
З огляду на визначені завдання, постає проблема забезпечення навчальних закладів педагогічними кадрами, створення стабільних творчо працюючих колективів з високим рівнем функціонування науково-методичної роботи та здійснення керівництва у нових умовах. Вирішення її набуває сьогодні особливої актуальності. 

Успішне вирішення актуальних для сучасної школи проблем та завдань глибинного оновлення освітнього процесу насамперед залежить від ефективної діяльності служб, на які покладено функції науково-методичного забезпечення освітнього процесу. Саме тому зростає їхня роль у впровадженні нових педагогічних технологій, стимулюванні й розвитку школи, що, в свою чергу, призводить до цілеспрямованого їх удосконалення. Важливим фактором зрушень у цьому напрямку є вивчення сутнісних особливостей, потенційних можливостей та ступеня ефективності методичної системи.
Організації та функціям управління науково-методичною роботою загальноосвітнього закладу присвячено дослідження І.Жерносека, В.Бахрушиної та Т.Завгородньої, П.Жутника, Т.Рихлик, Н.Павлової і О.Куляєвої, Р.Ребрик та ін. Форми і моделі проведення педагогічних нарад докладно розглянуто у роботах Л.Годкевич, Т.Руснак, Л.Цернікель, В.Бочковського та ін. В.Чаграк, П.Матвієнко, Ю.Підлісний розглядають особливості організації роботи з педагогічними кадрами на діагностичній основі, А.Стельмах і Л.Денисюк – організації роботи з молодими вчителями тощо.

Методична робота в школі становить цілісну, засновану на досягненнях науки, передового педагогічного досвіду, конкретному аналізі навчально-виховного процесу систему взаємозалежних дій та заходів, спрямованих на всебічне підвищення кваліфікації до професійної майстерності кожного вчителя і вихователя, на розвиток і підвищення творчого потенціалу педагогічного колективу, школи в цілому, а зрештою на удосконалення навчально-виховного процесу, досягнення оптимального рівня освіти, виховання і розвитку конкретних школярів [3].
Запорукою ефективного управління педагогічним процесом і передусім організації методичної роботи в загальноосвітньому навчальному закладі є системний підхід до їх здійснення, що передбачає необхідність проникнення в закономірності навчання та виховання, забезпечення узгодженості їх структурних компонентів, інтеграції зусиль усіх суб'єктів навчально-виховної діяльності для вирішення поставлених завдань. Саме системний підхід передбачає здійснення інформаційних, організаційних, комунікативних зв'язків та комплексного використання різних видів і методів управління.

Удосконалення стилю, методів та механізмів управління колективом загальноосвітнього навчального закладу здійснюється на засадах демократизму та гуманізму, соціальної справедливості, педагогічної культури, проявлення доброзичливого ставлення учасників навчально-виховного процесу, створення в колективі творчого мікроклімату.
Демократичні принципи організації методичної роботи в загальноосвітньому навчальному закладі розвиваються шляхом посилення ролі педагогічної ради, розширення повноважень органів самоврядування. До підготовки засідань залучається широке коло педагогічних працівників, учнів, батьків, враховуються їхні пропозиції. Директор та його заступники систематично звітують перед педагогічною, батьківською та учнівською громадськістю про свою роботу. Певним чином формується співпраця директора, його заступників, профспілкової організації колективу. Активно використовуються потенційні можливості працівника школи, визначаються критерії оцінювання досягнутого та проблеми роботи закладу на найближчу та далеку перспективи.
Науково-методична, експериментальна та пошукова роботи спрямовуються на підвищення професійної майстерності, компетентності педагогічних працівників, їхнього фахового рівня, розвиток у колективі творчості, ініціативи.
Результатом грамотного управління системою методичної роботи в загальноосвітньому навчальному закладі є створення сприятливих умов для самоосвіти педагогічних кадрів, батьків та учнів, для широкого ознайомлення працівників з перспективним досвідом кращих педагогів, сучасними тенденціями й напрямками розвитку педагогічної науки.
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КЕРІВНИЦТВО РОЗВИТКОМ ІННОВАЦІЙНИХ ПРОЦЕСІВ 
У ЗАГАЛЬНООСВІТНІЙ ШКОЛІ

На початку ХХІ століття постає проблема побудови такого закладу освіти, в якому були б створені умови для повноцінного інтелектуального, фізичного, духовного розвитку кожної дитини. Освіта – одна з найголовніших стратегічних галузей розвитку країни. У ній зосереджено базовий потенціал майбутнього. 

Національна доктрина розвитку освіти загальноосвітнім пріоритетом визначає якість освіти, ставить завдання забезпечення її моніторингу на державному рівні. У перекладі з грецької мови “інновація” означає “оновлення, новизна, зміна”. 

Актуальність проблеми обумовлена інтенсивним розвитком соціального управління та необхідністю адекватної наукової реакції на новий практичний досвід керівництва навчальними закладами. Проблема в поглибленні теоретико-методологічних досліджень продиктована вимогами реформування освітньої системи, визначені Конституцією України, Законами України “Про освіту”, “Про загальну середню освіту”, Національною доктриною розвитку освіти в Україні, Постановою Кабінету Міністрів України “Про перехід загальноосвітніх навчальних закладів на новий зміст, структуру і 12-річний термін навчання”, Концепцією профільного навчання в старшій школі.

Питання управління розвитком загальноосвітніх навчальних закладів дістало відображення у працях Г.Єльникової, В.Крижка, Л.Даниленко. Проте аналіз змісту вказаних праць дозволяє твердити, що попри детальну обробку визначених вище аспектів проблеми, питання керівництва розвитком інноваційних процесів у загальноосвітній школі розроблено недостатньо. 

Мета дослідження – обґрунтування сутності керівництва розвитком інноваційних процесів у загальноосвітній школі.

Методи дослідження: 1) теоретичні – аналіз науково-практичних джерел, вивчення публікацій світової мережі Інтернет для визначення практичного стану проблеми;систематизація й класифікація основних термінів і понять;узагальнення здобутої інформації; 2) емпіричні – спостереження, анкетування, аналіз документації для з’ясування впливу готовності керівника загальноосвітньої школи до керівництва розвитком інноваційних процесів. 

Інноваційний процес – це комплексна діяльність щодо створення, засвоєння, використання та поширення нововведень. Керівництво – є однією з функцій управління, а в умовах командно-наказної системи саме тією функцією, що разом із контролем включила в себе всі інші функції [4, с.200]. Керівництво розвитком інноваційних процесів у загальноосвітній школі буде ефективним за умов: пріоритету розвитку інноваційних процесів у загальноосвітній школі; демократизації основ внутрішкільного управління; врахування ціннісних орієнтацій у виборі стратегій управління. Мотивація управління розглядається в науці як “спонукання керівником себе та інших для досягнення особистісних цілей і цілей організації”. Управління це цілеспрямований вплив на систему, її компоненти та процеси з метою підвищення ефективності функціонування [5, с.246]. 

Характерним для керівництва розвитком інноваційних процесів у загальноосвітній школі є реалізація принципу інноваційності, який характеризується наявністю в керівників спрямованості на необхідність постійного оновлення освітнього процесу застосування освітніх інновацій і забезпечується організаційно-управлінськими, фінансово-економічними та психолого-педагогічними змінами. Якісний стан керівництва розвитком інноваційних процесів у загальноосвітній школі не відповідає сучасним вимогам держави і зумовлює необхідність розробки відповідної системи формування готовності їх керівників до такого управління.

Отже, керівництво розвитком інноваційних процесів у загальноосвітній школі має свою специфіку і забезпечується: знаннями керівника теоретичних основ менеджменту освітніх інновацій; вміннями керівника забезпечувати умови для здійснення системного психолого-педагогічного експерименту; досвідом керівника щодо сприйняття ним загальноосвітньої школи як відкритої соціально-педагогічної системи, яка не є стабільною і характеризується постійними змінами.
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Особливості впровадження Інформаційно-комунікаційних технологій У професійній діяльності директора школи
Процеси глобальних змін, що відбуваються на сучасному етапі розвитку всього українського суспільства, і освіти, зокрема, вимагають нових підходів до управління навчальними закладами, пріоритетними серед яких є впровадження новітніх інформаційно-комунікаційних технологій (далі ІКТ), що мають забезпечити доступність та ефективність освіти, вдосконалення навчально-виховного процесу, підготовку молодого покоління до життєдіяльності в інформаційному суспільстві [3]. 

Подолати суперечності між фактичним рівнем професійної компетентності директорів загальноосвітніх навчальних закладів (далі ЗНЗ) і необхідними для сучасного управління знаннями і вміннями в умовах інформаційного суспільства можливо шляхом використання інформаційно-комунікаційних технологій. У цьому й полягає актуальність нашого дослідження. 

Питання впровадження інформаційно-комунікаційних технологій управління ЗНЗ, шляхом систематизації інформаційного забезпечення управлінської діяльності досліджували В.Гуменюк, В.Драгун, В.Маслов; виділяли рівні управлінської діяльності керівника школи з використанням інформаційно-комунікаційних технологій В.Глушков, Н.Довгань і Є.Машбиць, проте аналіз змісту вказаних праць дозволяє стверджувати, що попри детальну обробку визначених вище аспектів проблеми, питання професійної компетентності директора школи за ІКТ підтримки розроблено недостатньо. 

Мета дослідження – з’ясування особливостей розвитку професійної компетентності директорів ЗНЗ відповідно до сучасних вимог шляхом використання нових інформаційно-комунікаційних технологій.

В інформаційному суспільстві однією з важливих якостей директора школи, умов успішності його як професіонала-менеджера освіти є готовність до інноваційної діяльності. Готовність до інноваційної діяльності стимулює особистісний розвиток, визначає професійну спрямованість, напрямки професійної освіти, професійне самовизначення керівника ЗНЗ. Успішність інноваційної діяльності передбачає, усвідомлення керівником ЗНЗ практичної значущості інновацій у системі освіти на професійному та особистісному рівнях. Однак включення директора школи в інноваційний процес часто відбувається спонтанно, без урахування його професійної та особистісної готовності до інноваційної діяльності. До того ж, педагогічні інновації, як і будь-які інші нововведення, породжують проблеми, пов’язані з необхідністю поєднання інноваційних програм з державними програмами виховання і навчання, співіснування різних педагогічних концепцій. 

Управління школою – це особлива діяльність, у якій акцент все частіше переноситься на взаємини між людьми і трактується як взаємодія керівника і підлеглих на основі “суб’єкт-суб’єктних” відносин. Це діяльність, у якій її суб’єкти за допомогою планування, організації, управління, керівництва і контролю забезпечують організованість спільної діяльності учнів, вчителів, батьків, обслуговуючого персоналу та її спрямованість на кінцевий результат [2, с.17]. Важливим завданням керівника загальноосвітнього навчального закладу є використання можливостей педагогічної комунікації (зв’язки з ВНЗ, ОІППО, РМК, окремими вченими, відомими практиками; участь у науково-практичних конференціях і семінарах; відрядження з метою вивчення і обміну перспективним педагогічним досвідом). Використання ІКТ у вдосконаленні роботи керівника дозволяє інтенсифікувати такий важливий аспект його діяльності, як педагогічний аналіз уроків у системі навчально-виховного процесу. 
Упорядкованість планової інформації разом із можливістю оперативного аналізу дозволить вдосконалити внутрішкільний контроль, опрацювання даних контролю, дозволить давати науково обґрунтовані рекомендації коригувального характеру. У наш час необхідною умовою діяльності компетентного директора школи є ініціативність у застосуванні інформаційних та комунікаційних технологій шляхом створення шкільних веб-сторінок, видання шкільних бюлетенів європейського спрямування, членства в освітніх міжнародних програмах (наприклад, Європа в школі), освітніх мережах ( I’Earn) та ін. [1; 3].

Отже, для ефективної модернізації освіти та оновлення технічного арсеналу засобів навчання необхідно оптимізувати реалізацію державних програм, спрямованих на інформатизацію, комп’ютеризацію та оновлення матеріально-технічної бази шкіл, надання всім вільного доступу до мережі Інтернет. Підготовка керівників до сучасного управління школою за допомогою ІКТ є дієвим складником ефективного освітнього менеджменту. 
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ПАТРІОТИЧНЕ ТА ПРАВОВЕ ВИХОВАННЯ В ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ
Теоретичний аналіз змісту, суті патріотизму і його взаємозв’язку з процесом формування національної самосвідомості має особливу значущість, як у плані активізації виховного процесу, так і у творчому розвитку його внутрішніх потенцій. У період активного формування держави дедалі відчутнішу роль починають відігравати політичні, культурно-господарські й інші мотиви. Оскільки подальший розвиток нації триває в межах держави, то патріотизм уже стає національною гордістю. 

Дану проблему досліджували: Н.Волкова, М.Фіцула, П.Ігнатенко, В.Поплужний. В історико-правовому аспекті питання розглядали: М.Грушевський, І.Крипякевич, І.Нагаєвський. 

Метою даного наукового дослідження став аналіз патріотичного виховання в освітньому процесі, його вплив на формування особистості, та взаємозв’язок різних напрямків виховання в процесі становлення гідного громадянина держави. 

На сьогоднішній день патріотичне виховання має бути тісно пов’язана з розумовим, фізичним, правовим, екологічним, громадянським, моральним вихованням тощо.

Формування патріотичних, національних почуттів відбувається упродовж усього етапу становлення особистості, це відбувається в таких формах виховання, як сім’я, дошкільний заклад, початкова школа, загальноосвітня школа, позашкільні навчально-виховні заклади, професійно-технічні училища, ВНЗ, громадські молодіжні організації, колективи. Зупинимося безпосередньо на освітньому процесі.

Правове виховання покликане забезпечити формування у молоді високої правової культури, яка передбачає глибокі правові знання та прагнення поглиблювати їх, свідоме ставлення до прав та обов’язків, повагу до законів і правил людського співжиття, готовність дотримуватися і сумлінно виконувати їх. Висока правова культура громадян є однією з базових засад утвердження громадянського суспільства і правової держави, реалізації демократичних свобод.

Моральне виховання – виховна діяльність школи, сім’ї з формування в учнів моральної свідомості, розвитку морального почуття. Моральне виховання передбачає формування в дітей почуття любові до батьків, вітчизни, правдивості. 

Розумове виховання – діяльність вихователя, спрямована на розвиток інтелектуальних сил і мислення учнів із метою прищеплення культури розумової праці. Особливе значення для розумового виховання має формування наукового світогляду учнів. Науковий світогляд – цілісна система понять, поглядів,переконань і почуттів, які визначають ставлення людини до дійсності й самої себе.

Громадянське виховання покликане виховувати в молодої людини високі моральні ідеали, почуття любові до своєї Батьківщини, потреби в служінні їй. Воно орієнтоване на формування свідомого громадянина, патріота, професіонала, людини зі шляхетними особистісними якостями і рисами характеру, світоглядом способом мислення, почуттями, вчинками та поведінкою, спрямованими на саморозвиток.

Проблема патріотичного виховання сьогодні стоїть надзвичайно гостро. У процесі формування держави це є особливо важливим, адже саме через патріотичне виховання, патріотичні почуття кожного громадянина можна досягти консолідації нації,консолідації всіх прошарків суспільства.
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ПРОБЛЕМИ ВИХОВАННЯ ПЕДАГОГІЧНО ЗАНЕДБАНИХ ДІТЕЙ

Проблема педагогічного впливу на учнів із різними відхиленнями в моральному розвитку набуває особливої актуальності у зв’язку з необхідністю посилити трудове і моральне загартовування підростаючого покоління. Саме ці відхилення стають першопричиною педагогічної і соціальної занедбаності окремих школярів. 

У процесі виховання підлітків педагогу доводиться вирішувати низку теоретичних і практичних питань. Передусім важливо розібратися в самій суті цього процесу, його особливостях, можливостях, закономірностях і функціях.
Цією проблемою займались такі видатні науковці, як М.Фіцула, В.Баженов та ін. Вони вважали, що різні за складністю завдання потребують різних виховних зусиль педагогічного колективу. Так, коли йдеться про глибоко педагогічно занедбаних підлітків, постає питання про докорінну перебудову їх особистості в цілому та формування в них якостей, які відповідали б вимогам моралі.

У нашому дослідженні було виявлено, що процеси виправлення, перевиховання і виховання тісно пов’язанні, оскільки в процесі перевиховання відбувається постійне виправлення окремих негативних рис особистості підлітка і водночас формуються нові, позитивні якості, тобто здійснюється виховання.

Нами було досліджено, що об’єктом процесу перевиховання можуть бути різні категорії учнів. За ступенем важковиховуванності або соціальної занедбаності виділяють такі чотири групи дітей, підлітків і юнаків: 1) важковиховувані діти, які байдуже ставляться до навчання, періодично порушують дисципліну; 2) педагогічно занедбані підлітки, які негативно ставляться до навчання; 3) підлітки – правопорушники, які стоять на обліку в інспекції по справах неповнолітніх; 4) неповнолітні злочинці – педагогічно занедбані підлітки, які вчинили кримінальні злочини. 

У своєму дослідженні ми підкреслюємо, що робота з педагогічно занедбаними учнями повинна мати бойовий, наступальний характер прищеплювати підліткам почуття патріотизму. Мета перевиховання має чітко усвідомлюватися не тільки педагогами, а й самим підлітком. Це дає можливість підвищити ефективність виховного процесу. 

У процесі виховання педагогічно занедбаних підлітків педагоги часто всю свою роботу спрямовують тільки на боротьбу з їхніми недоліками і, не домігшись відразу результатів, твердять, що діти не піддаються перевихованню. Такий настрій передається вихованцеві і він втрачає віру в свої сили. Нами досліджено, що для того, щоб ефективно організувати процес виховання, важливо знати психолого-педагогічні особливості учнів. У кожного з них свій темперамент, але водночас є і спільні риси, що характеризують цю категорію учнів.

 Ми дійшли висновків, що найпоширенішими методами формування правильних переконань і подолання помилкових понять, уявлень є фронтальна та індивідуальна бесіди. Особливу трудність для педагога становить підготовка та проведення фронтальної бесіди, мета якої – переконати в помилковості його поглядів, не правильності поведінки. Ефективність індивідуальної бесіди з учнем залежить передусім від відносин, які склалися між учнем та педагогом. Нічого не дає бесіда, якщо вихованець не довіряє вихователеві, якщо між ними виник психологічний бар’єр.
На наш погляд, навчальний процес як засіб виховання, посідає одне з перших місць серед засобів педагогічного впливу. Пробудити в учнів прагнення здобути знання, навчити їх аналізувати свої вчинки, розвивати потребу до навчання й праці – головна мета навчального процесу.

Отже, провівши дослідницьку роботу ми можемо зробити такі висновки, що виховання педагогічно занедбаних підлітків – важлива соціальна проблема, перед школою стоїть важливе завдання – здійснювати ідейно-політичне і моральне виховання всіх учнів. Рівень розвитку нашого суспільства, досягнення психолого-педагогічної науки, досвід виховання в сім’ї і школі забезпечує можливість впоратися з цим завданням, якщо роботі надати цілісного, систематичного, цілеспрямованого характеру. 
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ЗГУРТУВАННЯ ДИТЯЧОГО КОЛЕКТИВУ ЯК ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА
Сучасний виховний процес у освітніх закладах різного типу і рівня (дитячий садок, школа, ліцей) орієнтований на цінності гуманізму, співпраці, творчої взаємодії, свободи і відповідальності у вихованні дитини. Отже, проблематика даної теми завжди залишається актуальною.

Засобом здійснення цих ціннісних орієнтацій стає дитячий колектив як соціальна спільність, що об’єднує дітей спільними цілями, загальною діяльністю і переживаннями.

Педагогічна проблема згуртування дитячого колективу полягає в  моральному розвитку школярів, бо саме колектив впливає на дитину через активність самої дитини, і перш за все через морально цінну активність. Моральна характеристика є найбільш суттєвою, стрижневою в людині, а колектив виступає як основа виховання його моральності [3, с.46].

У колективі дитина входить у широку систему стосунків. Взаємодія дітей розгортається на інформаційному, діяльнісному та емоціональному рівнях.
Інформаційний рівень передбачає взаємодію дітей у процесі обміну інформацією, обговоренні проблем, що виникають у спільному пошуку рішень, прогнозуванні й плануванні майбутнього. На діяльнісному рівні взаємодія в колективі розгортається як співпраця дітей в різних видах колективної діяльності за інтересами, у розробці та практичній реалізації спільних проектів, у коректуванні дій, спрямованих на досягнення загальних цілей. Емоціональний рівень взаємодії в колективі відображає домінуючі емоціональні стани дітей, їх спільні переживання, стосунки симпатій чи антипатій між членами колективу, гуманістичні та суспільно значимі мотиви.

Здійснюючи керівництво дитячим колективом, педагог завжди розв’язує двоєдине завдання – сприяє розвитку мотивів єднання і згуртування дітей в колективі та створює умови для реалізації індивідуальності й творчої самобутності кожної особистості. Ініціатива, творча позиція особистості, зростання самостійності і самоуправління дітей, ціннісний зміст їх спільної діяльності 

В.Сухомлинський розглядав колектив як засіб морального і духовного розвитку дитини. У колективі створюється єдність суспільного й індивідуального. Найбільше виховне значення має цілісний шкільний колектив, у якому колективи учнів чи педагогів об’єднані прагненням до суспільно значимих цілей і моральних ідеалів, “Мудра влада колективу” (В.Сухомлинський) допомагає особистості подолати риси егоїзму, байдужості, визначити громадянську позицію, брати участь у творчій, гуманістично спрямованій діяльності на благо інших людей [2, с.12]. Характерними рисами колективу є суспільно значуща мета, щоденна спільна діяльність, спрямована на її досягнення. Дитячий колектив відрізняється від інших колективів віковими межами, специфічною діяльністю (навчання), послідовною мінливістю складу, відсутністю життєвого досвіду, потребою в педагогічному керівництві. 

Розглядаючи педагогічну проблему, щодо згуртування дитячого колективу, ми дійшли висновку, що в основі нових підходів лежить визнання педагогом самоцінності кожної особистості в дитячому колективі, розуміння ролі колективних стосунків та співпраці у створенні перспективи індивідуального росту і становлення суб’єктивної позиції у взаємодії з оточуючими. 
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