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ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ ОБРАЗОВАНИЯ В ГОСУДАРСТВАХ ДРЕВНЕГО МИРА

Вопрос дифференциации воспитания и обучения актуален по нескольким причинам. Во-первых, от условий, в которых живет народ, зависит определение цели и средств обучения, во-вторых, от того какие ценности господствуют в обществе, зависит построение модели образовательного процесса. Цель нашего исследования – проанализировать условия дифференциации образования в государствах древнего мира.

Изучая воспитание в древнем мире, следует заметить, что на поздней стадии первобытного общества, с появлением частной собственности, начинается разложение первобытной общины, что существенным образом отражается на образовании. Появляются зачатки классового воспитания: дети вождей и жрецов получают уже новое воспитание, нежели дети рядовых членов общины, некоторые знания становятся монополией господствующей верхушки.

В странах древнего Востока господствующими кастами были жрецы и воины. Среди этих каст (преимущественно жрецов) стала развиваться и достигла относительно высокой ступени культура: письменность, зачатки наук: арифметики, геометрии, астрологии, в которой имелись элементы положительных астрономических знаний, открывались жреческие школы. Но эти основы культуры тщательно хранились господствующей кастой втайне от низших слоев населения. Потребности хозяйственной жизни побуждали к открытию кроме жреческих школ, школы писцов, куда принимались мальчики из низших слоев населения. В этих школах преподавался ограниченный круг предметов: чтение, письмо и начальные знания счета, где использовалось иератическое или демотическое письмо, тогда как в жреческих школах было иероглифическое письмо.

В Афинах ставили своей задачей воспитать господствующую элиту рабовладельческого государства в духе калокагатии – сочетание умственного, нравственного, эстетического и физического воспитания. Эта особенность афинской культуры не могла не отразиться на воспитании. Школы грамматиста и кифариста были частными, платными. Таким образом, вся система обучения была построена в интересах богатых рабовладельцев. Сыновья бедных родителей вынуждены были обучаться у своих отцов ремеслу, которое обеспечивало бы их в жизни. Наиболее знатные и богатые юноши продолжали образование в гимназии, где изучали философию и политику. С 18 до 20 лет юноши подготовлялись к военной службе в эфебии, где кроме военной подготовки, продолжали политическое образования, изучая законы страны. Девочки и девушки получали домашнее воспитание, сводившееся к подготовке будущей матери и хозяйки семьи рабовладельца. 

Все школы в республиканском Риме были частными. Вследствие высокой платы за обучение они были доступны лишь привилегированным слоям населения. Расслоение населения в республиканском Риме по имущественному признаку и происхождения обусловило деление школ на: элементарные – обслуживали небогатое и незнатное население. Обучали чтению, письму и счету; грамматические – обучались сыновья привилегированных слоев населения грамматике латинского языка, греческому языку, риторике.

Таким образом, можно сделать такие выводы: получать образование в древнейших государствах могли дети из привилегированных семей; культурно-исторические основы обеспечивают направленность воспитания и образования.
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МЕТА, ЗАВДАННЯ ТА ЗМІСТ КОЗАЦЬКОЇ ПЕДАГОГІКИ

Козацька педагогіка – це частина української народної педагогіки, яка формувала у підростаючих поколінь синівську любов до рідної землі, готовність її захищати від чужоземних загарбників, високу національну свідомість і самосвідомість, глибоку духовність. Вона, вочевидь, була найтісніше пов’язана з матеріальною і духовною сферами діяльності українських лицарів. Головна мета козацької педагогіки – виховати вільнолюбну і незалежну особистість, козака-лицаря, мужнього громадянина.

Завдання козацької педагогіки: виховувати у підростаючих поколінь національну свідомість і самосвідомість, український характер і світогляд; формувати національну і загальнолюдську духовність; готувати фізично загартованих і мужніх воїнів – захисників рідного народу; виховувати громадян, які розвивали б культуру, економіку та інші сфери життєдіяльності народу.

Козацтво – військово-промисловий стан, що сформувався на Півдні України у XV–XVI століттях. Сам термін “козак” тюркського походження. У “Таємній історії монголів” (1240 рік) так називається вільна людина, не зв’язана сімейними узами, схильна до завоювань. У словнику половецької мови (1303 рік) козаком іменується воїн-страж. На землях Русі козаками почали називати вільних людей, що селилися у прикордонних районах Московської держави, Великого князівства Литовського й Польщі. В умовах прикордоння, знаходячись між двома ворожими соціокультурними світами – світом християнства й світом ісламу, козаки від самого початку змушені були об’єднуватися у збройні ватаги на чолі з виборними отаманами, готові у будь-який момент дати відсіч тим, хто зазіхав на їх незалежність. Свої ряди вони поповнювали за рахунок селян-утікачів, кріпаків і каторжників, людей, переслідуваних за релігійними або політичними мотивами тощо. Співтовариство їх було багатонаціональним. Так, польський посол Пясочинський, розмовляючи у 1601 році з представниками турецького уряду, відзначав, що серед козаків були “і поляки, і волохи, і турки, і татари, і євреї, і взагалі люди всякої мови”.

Оскільки основні поселення козаків на території Південної Русі знаходилися за Дніпровськими порогами, їх часто називали запорожцями. Не підкоряючись нікому у світі, запорізькі козаки у повсякденному житті керувалися своїми власними законами й звичаями. У козацькому середовищі виникло, закріпилося, а потім і поширилося у слов’янському стилі кілька специфічних систем фізичних і психофізичних вправ, спрямованих на виховання тіла, самовдосконалення особистості. Це перш за все система фізичного і військового виховання. Система ведення наступальних і захисних боїв з позиції духовності, створення “кругової неприступної оборони” (між іншим, і свої військові табори вони зводили за такими ж принципами), системи козацького єдиноборства: все підпорядковувалося основній меті – вихованню незборимого воїна-захисника, богатиря, красивого тілом і духом, інтелектуально багатого.

Українському козацтву відводиться особлива історична роль в утвердженні громадського суспільства, формування національної ідеї у державності України. Відродження і розвиток козачих традицій стає новим напрямком у системі виховної роботи, роботи з військово-патріотичного виховання школярів. Шкільним козацьким організаціям належить певною мірою заповнити “вакуум” у навчально-виховній роботі як шкільної самодіяльної організації,що використовує козацько-лицарську духовність, фізичну і військову підготовку, як форму виявлення міцності і гідності української нації.
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ШКОЛИ І ОСВІТА ЗАПОРІЗЬКОЇ СІЧІ

Козацька доба приваблювала багатьох письменників, учених, дослідників, істориків, археологів, педагогів різних часів та народів, адже багатовіковий козацький визвольний рух зумовив унікальне явище не лише східнослов’янської, а й світової культури – козацьку педагогіку.

Козацька педагогіка – частина народної педагогіки у вершинному її вияві, яка формувала у підростаючих поколіннях українців синівську вірність рідній землі, Батьківщині – незалежній Україні. Це народна виховна мудрість, що своєю головною метою ставила формування у сім’ї, школі і громадському житті образу козака-лицаря, мужнього громадянина з яскраво вираженою українською національною свідомістю і самосвідомістю. Створена козаками педагогіка ввібрала у себе ідейно-моральний, емоційно-естетичний, психолого-педагогічний зміст богатирської епохи у житті наших пращурів періоду Відродження. Під могутнім захистом козацьких збройних сил в Україні існували різні типи навчальних закладів. Поряд з академіями, братськими, дяківськими, церковними, монастирськими школами, колегіумами працювали народні професійні школи мистецтв і ремесел (кобзарства, гончарства, бортництва тощо) та козацькі, січові школи на території Січі.

Перша школа на Січі, відкрита у 1576 році, слугувала зразком для виникнення осередків освіти на всій території козацьких вольностей. Склад учнів визначався звичаями, що формувалися на Січі. Так, там заборонялося перебувати жінкам. Навіть отамани залишали свої сім’ї за межами Січі. За порушення цього порядку загрожувала смертна кара. Січова школа існувала при церкві Святої Покрови, розташованої на території Запорізької Січі. Вона складалася з двох відділів: в одному вчилися ті юнаки, що готувались у паламарі і диякони – у цьому відділенні було завжди 30 учнів. Крім цього існував відділ молодиків, де вчилися сироти, хрещеники козацької старшини та інші діти (їх було близько 50), яких навчали грамоті, співу та військовому ремеслу.

У козацькій педагогіці чільне місце посідає батько. Він – захисник сім’ї, роду, творець історії, державності, символ мужності, відваги, взірець для наслідування. Батько – перший учитель, який формує у своїх дітей лицарську честь і гідність, цілеспрямовано займається їх загартуванням, готує до подолання життєвих труднощів. Козацька сім’я характеризується глибокими демократичними та духовними традиціями, рівноправністю чоловіка та жінки. Чоловік навіть у сімейному житті керувався лицарськими чеснотами. Материнське слово у родині є не менш вагомим, ніж слово батька, мати виховувала дітей на козацькому фольклорі, вселяла у їхні душі любов до Батьківщини, віру в перемогу добра, надію на щасливе життя. Мати символізувала берегиню традицій свого народу.

Сімейні виховні традиції продовжували досвідчені козаки у школах. Так, Д. Яворницький поділив запорізькі школи на січові, монастирські та церковнопарафіяльні. До січових шкіл хлопчиків приводили батьки. Головним учителем був ієромонах, який, крім прямих обов’язків наставника, піклувався про здоров’я хлопців, лікував хворих, хоронив померлих і про все детально розповідав кошовому отаману та прикордонному лікарю. У таких школах на високому рівні навчали музики, співу та інших мистецтв. При таких школах існував відділ співаків. З часом він виокремився у школу “вокальної музики та співу”. Тут вивчали також латину, піїтику, арифметику, риторику, геометрію, географію, астрономію, військову справу. Латину вивчали як мову міжнародних відносин, мову науки того часу. Користувались латиною і у полеміці, у боротьбі проти окатоличення. З 1754 по 1768 рр. існувала також Головна Січова школа, що за рівнем навчання прирівнювалась до кращих братських шкіл. У ній вивчали піїтику, риторику, математику, географію, астрономію та військову справу. Монастирська школа існувала при Самарсько-Миколаївському монастирі і виникла у 1576 році. Тут молодь під керівництвом ієромонаха навчалась грамоти, молитов, Закону Божого і письма.
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КОЗАЦЬКО-ЛИЦАРСЬКЕ ВИХОВАННЯ

…Лише виховуючи українця, можна виховати українця…

Історія вчить, що ефективне те, що утверджує своє. А своє у нас – козацтво – спосіб життя вільної людини, яка зі зброєю у руках захищала Богом дані їй вольності й права. Концепція виховання (самовиховання) козака та берегині звертає увагу на виховний потенціал Кодексу буття українського козацтва, куди входять Кодекс лицарської честі, Кодекс лицарської духовності та Заповіді милосердя. Впровадження у виховну роботу вимог Кодексів забезпечує формування та виховання такого духовного стану молоді – молодих громадян України, козаків, яке у народі збереглося як розуміння козацького духу, того особливого соціального положення українського козацтва у суспільстві, яке слугувало опорою народу і державі протягом віків. У вихованні (самовихованні) національно свідомих козаків та берегинь є три ступеня: 1. Родинно-дошкільне виховання козаченяти та леліняти. 2. Родинно-шкільне виховання козачати та лелі, джури та дани. 3. Громадсько-родинне виховання козака та берегині. 

Родинно-дошкільне виховання козаченяти та леліняти (діти до 6 років) здійснюється через роботу з батьками дошкільнят та введенням спеціальних курсів до програм дитячого садка.

Родинно-шкільне виховання козачати та лелі (діти 6-9 років), джури та дани (діти та підлітки 10-13 років), молодого козака та берегині (юнаки та юнки з 14 років) проводиться у формі школи козацько-лицарського виховання: а) класна робота за рахунок варіативної частини навчального плану з основних дисциплін козацько-лицарського виховання; б) позакласна робота за рахунок годин гуртків, у формі Козацької республіки (одна з форм самоврядування учнівського колективу) та класних козацьких загонів; в) позашкільна робота у формі діяльності дитячо-юнацької організації “Молода Січ” Українського козацтва.

Громадсько-родинне виховання (самовиховання) козака та берегині (молодь з 14 років) здійснюється через діяльність куренів Українського козацтва та жіночої громади Українського козацтва, роботи Центру, клубів тощо козацького спрямування. Практика роботи громадських організацій козацького спрямування переконливо свідчить, що поглиблення і примноження козацько-лицарських традицій у сучасних умовах сприяє нарощенню зусиль державотворчого спрямування, піднесенню духовності як кожної особистості зокрема, так і всієї громади, суспільства у цілому.

Козацький громадський рух – система громадського навчально-виховного впливу нового типу, що покликана дати молоді додаткову козацько-лицарську освіту, забезпечити її надійний духовний зв’язок з предками, розвинути стосунки з сучасниками і зорієнтувати на інтереси нащадків, бо творче відродження у житті ідей і засобів козацької педагогіки має забезпечити виховання фізично здорових, морально чистих і по-лицарські мужніх та сильних духом громадян незалежної України.

У системі освіти виховання відіграє провідну роль, а навчання є тільки засобом виховання, і на зміну людині розумній повинна прийти людина вихована і розумна. Але сучасний стан виховання загрозливий. Цей стан взагалі погіршується, бо практично не зроблено спроби змінити у країні ситуацію з мораллю на кращу і школа залишається єдиним гарантом виховання дитини порядною людиною, патріотом України. Але ж оточення її у буденному житті не завжди співпадає з тим, чого вчать у школі.

У розвинених демократичних суспільствах вихованню громадських патріотичних якостей дітей приділяють велику увагу. У кожній державі своя національна система виховання. У нас своє – козацтво. Це спосіб життя вільної людини, яка зі зброєю у руках захищала Богом дані їй вільності і права.
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ІСТОРИКО-ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ РОЗВИТКУ ПЕДАГОГІЧНИХ ТЕХНОЛОГІЙ
Обґрунтування наукової проблеми передбачає розкриття сутності поняття “педагогічні технології”, адже воно увійшло у повсякденний педагогічний лексикон з початку 1990-х років і знайшло застосування у мові соціальних наук і практик, у тому числі і педагогічній. Мета дослідження – проаналізувати історико-педагогічні аспекти розвитку поняття “педагогічна технологія”. 

Цілком очевидно, що перші педагоги-технологи були у Давньому Єгипті і Вавилоні, адже саме вони виявили закономірності повторюваності операцій у педагогічному процесі, передбачили окремі технологічні прийоми [1, с. 18]. Думки про технологізацію освіти висловлював Я. Коменський ще 400 років тому, вкладаючи у них такий зміст: уміння правильно визначити мету, обирати засоби досягнення її та формувати правила користування цими засобами [2]. Зауважимо, що своїм походженням вони зобов’язані, на думку О. Пєхоти, реалізації педотехнічних ідей, які висловлювали на межі ХХ століття засновники прагматичної психології та педагогіки (І. Джеймс, Д. Дьюї, С. Холл, Р. Торндайк), представники “індустріальної педагогіки” (Тейлор, Ф. Гільберт), оскільки науково-технічна революція, що торкнулася усіх галузей науки, техніки, суспільного життя, освіти сповнила педагогіку новим змістом [3, с. 11].

Проаналізувавши еволюцію поняття “педагогічна технологія”, ми беремо за основу думку О. Пєхоти про те, що трансформація терміна – від “технології в навчанні” до “технології освіти”, а потім до “педагогічної технології” – відповідає зміні його змісту, що охоплює, відповідно, визначені періоди [3, с. 17].
Перший період (40-і – середина 50-х років) характеризується появою у школі різноманітних технічних засобів інформації – запису і відтворення звуку і проекції зображень, передачі (трансформації), об’єднаних поняттям “аудіовізуальні засоби”.

Другий період (середина 50-х – 60-ті роки) – запровадження технологічного підходу позначено виникненням програмованого навчання, розробленням аудіовізуальних засобів, спеціально призначених для навчальної мети: засоби зворотного зв’язку, електронні класи, навчальні машини, лінгафонні кабінети, тренажери тощо

Для третього періоду (70-ті роки) характерні три особливості. По-перше, відбувається розширення змістової бази педагогічної технології. Крім аудіовізуальної освіти і програмованого навчання, фундамент педагогічної технології надбудували інформатика, теорія телекомунікацій, педагогічна – кваліметрія, системний аналіз і педагогічні науки (психологія навчання, теорія керування пізнавальною діяльністю, організація навчального процесу, наукова організація педагогічної праці). По-друге, змінюється методична основа педагогічної технології, здійснюється перехід від вербального до аудіовізуального навчання. По-третє, починає активно здійснюватися фахова підготовка педагогів-технологів.

80-ті – 90-ті роки минулого століття дослідники (П. Гусак, В. Євдокимов, О. Кіяшко, І. Смолюк та інші) виділяють як особливий період еволюції; почався четвертий етап в еволюції поняття “педагогічна технологія”. Його характерні риси – створення комп’ютерних лабораторій і дисплейних класів; зростання кількості та якості педагогічних програмних засобів.

З кінця 90-х років ХХ – на початку ХХІ століття, на нашу думку, розпочався новий, п’ятий період еволюції змісту поняття “педагогічна технологія”, “навчальна технологія”, що відбувається у контексті активного реформування освіти в Україні. 

Пропонована періодизація еволюції поняття певною мірою є умовною. Узагальнюючи історико-педагогічні напрацювання з означеної проблеми, ми можемо констатувати, що розвиток педагогічної технології у світовому освітньому просторі умовно поділяється на п’ять етапів, кожен із яких характеризується перевагою тієї чи іншої тенденції, що позначилася на еволюції поняття “педагогічна технологія”.
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Історіографія дослідницької діяльності учнів
у навчальному процесі

Безперервний науково-технічний прогрес, подальший підйом на цій основі продуктивності праці висувають перед сучасною школою важливі вимоги – розвивати в учнів логічне мислення, підводити їх до методів самої науки, оволодіння якими дає можливість самостійно здобувати знання і виробляти у той же час звичку до цілеспрямованої розумової праці. Питання дослідницької діяльності учнів у навчальному процесі ще розглядали науковці ХVІ та ХІХ століття: Я. Коменський, Ф. Бекон, І. Пестолоцци, А. Дістервег, Г. Армстронг, Ф. Даннеман, А. Гард.

Ф. Бекон розглядав мету освіти не як накопичення деякого обсягу знань, а як формування умінь використовувати методи набуття інформації. І. Пестолоцци розглядав одним з важливих завдань педагога створення умов для організації самостійної активної діяльності учнів. А. Дістервег при аналізу догматизму і авторитаризму педагогіки захищав право кожного учня на розвиток самостійного мислення, де важливу роль відводилось набуттю дослідницьких умінь. У працях А. Герда досліджувався індуктивний метод у викладанні природознавства, де велике значення мають знання, придбані дитиною самостійно на основі його власних досліджень [2]. 

Науковці другої половини ХІХ століття зазначали, що знання, отримані у результаті самостійного вивчення фактів і явищ, відрізняються глибоким пізнанням і міцністю, а сам шлях самостійного здобування знань виключав “нетямуще учення напам’ять, засвоєння відомостей на прокат однією пам’яттю”. П. Каптарев відзначав, що “робота дослідження явища, з’ясування його походження, аналіз його якості і відносин, їх синтез і створення короткої формули, об’єднуючої всі попередні окремі міркування, – все це може здійснюватися, звичайно під постійним керівництвом вчителя, що сам вчиться”.

Дослідницька робота у дореволюційній школі використовувалася лише у незначному ступені, в основному, у межах передових шкіл нового типу, створених силами прогресивної громадськості Росії. Найбільше поширення у радянській Росії дослідницький підхід у навчанні набув у 20 роки ХХ століття, що пов’язано з такими науковцями, як І. Автухов, Н. Горбунов, Б. Райков, К. Ягодовський, Н. Крупська, Н. Попова та іншими видатними методистами.

Суть дослідницького методу педагоги 20-х років бачили, перш за все, у тому, що учень сприймає нові факти і явища не зі слів учителя, а шляхом самостійного шукання і відкриття їх, у тому, що цей метод прагнув поставити учня у положення самостійного дослідника, що відкриває суб’єктивно нові факти або відносини. Дослідницький метод визнавався найбільш дієвим засобом активізації навчання у радянській школі. Цінність цього методу вбачали, перш за все, у його логічній структурі, у тому, що він знайомив учнів з основними етапами пошукової діяльності, з умінням логічно мислити, робити власні висновки і узагальнення [1].

Сучасна школа, вирішуючи проблему підвищення якості знань учнів, засвоєння ними навиків самостійної творчої праці, повинна використовувати дослідницьку роботу учнів. Цьому може сприяти низка умов: багата матеріально-технічна база школи, наявність висококваліфікованих кадрів учителів, переклад сучасної середньої школи на нові учбові плани і програми, що приділяють велику увагу розвитку творчих задатків учнів, використання таких форм учбової роботи, при яких з великим успіхом застосовується дослідницька робота учнів.
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МОДУЛІ В СУЧАСНІЙ ОСВІТІ

З переходом освіти на кредитно-модульну систему інтенсивно досліджується поняття “модуль”, його структура і характеристика. Поняття “модуль” використовується у сучасній педагогічній теорії, у загальній системі забезпечення якості і управлінні якістю сучасної освіти. Поняття “модульне навчання”, що реалізує учбові модулі, у сучасній педагогіці визначається як організація навчального процесу, при якому інформація розділяється на модулі.

Аналіз розглянутих визначень поняття “модуль” у межах процесу вчення в освітній установі будь-якого освітнього рівня (Н. Борисов, В. Вазіна, К. Гарєєв, Е. Дурко, В. Коропів, М. Катханов, С. Куликів) свідчить про значне підвищення інтересу до модульної системи освіти на всьому пострадянському просторі. Проте модульна технологія освіти, будучи на сьогоднішній день для української системи освіти інноваційною, залишає відкритими низку питань, пов’язаних із її ефективним використанням. 

Звернімося до короткого опису цієї технології. Організація освітнього процесу із використанням модульної системи навчання передбачає поділ інформації на модулі – відносно завершені, самостійні одиниці інформації. Сукупність декількох модулів дозволяє розкрити зміст певної навчальної теми або всієї дисципліни [4, с. 146]. Модулі можуть бути цільовими – тобто містити відомості про нові явища і факти; інформаційними – відображати зміст підручників та першоджерел; операційними – містити практичні вправи і завдання. Основною метою модульного навчання є оптимізація самостійної навчальної та практичної діяльності студентів [1].

Як засвідчила практика, процес адаптації всіх учасників освітнього процесу (як студентів, так і педагогів) до модульної системи навчання ускладнюється наявністю низки психологічних бар’єрів, з якими стикаються учасники навчального процесу. До них можна віднести: організаційні ускладнення, пов’язані із розкладом, наявністю підручників, часу та місця для самостійної роботи учнів; комунікативні бар’єри – особливості взаємостосунків з товаришами по групі та педагогами; психологічні особливості перебігу когнітивних процесів у нових умовах засвоєння навчального матеріалу; мотиваційні бар’єри – усвідомлення необхідності виконання завдань та задоволення успіхами від досягнутого; емоційні ускладнення – емоції та відчуття щодо нової системи навчання у суб’єктів навчального процесу; творчі ускладнення – відсутність готовності відійти від шаблонного мислення та стереотипних форм поведінки у навчальній діяльності.

Введення поняття “модуль” передбачає розгляд і аналіз понять “модель”, “моделювання”. У педагогіці “модель – система об’єктів або знаків, що відтворює деякі істотні властивості системи-оригінала, а “моделювання” – матеріальне або уявне імітування реально існуючої педагогічної системи шляхом створення спеціальних аналогів (моделей), у яких відтворюються принципи організації і функціонування цієї системи [4, с. 170–171]”. Модульний підхід до розробки і методичного забезпечення проблем виховання має величезне практичне значення на сучасному етапі розвитку освіти у контексті формування особистості фахівця, адекватної вимогам сьогодення.
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МОЖЛИВОСТІ ДАЛТОН-ПЛАНУ ДЛЯ СУЧАСНОЇ ШКОЛИ

Для сучасної школи важливе значення має досвід педагогів XX століття з розвитку активності та самостійності школярів, одним з яких є технологія Далтон-план, яка розвивалася з 1905 року у США і застосовувалась у шкільній практиці м. Далтон (штат Массачусетс) педагогом Х. Паркхерст [1]. Особливістю технології є те, що заняття з учнями проводилися індивідуально у навчальних кабінетах, лабораторіях, майстернях, бібліотеках. Ставилася мета створити кожному учневі можливість індивідуальної навчальної роботи, виходячи з його здібностей, розумових можливостей, темпу роботи. Колективна робота проводилася одну годину на день – інший час приділявся на індивідуальну, тобто уроки замінялися індивідуальною роботою з розробленим учителем завданням. Учитель виконував загальні організаційні функції, допомагав учням при необхідності. Програми розбивалися на річні, установлювалися строки їхнього виконання учнями. Успіхи відзначалися в індивідуальних картках і загальній таблиці класу. Робочі місця учнів укомплектовувалися усіма необхідними навчальними посібниками, методичними вказівками для виконання навчальних завдань. 

Різновид Дантон-плану під назвою “бригадно-лабораторний метод” був застосований у СРСР у 20-і роки. У першу чергу, він поширився у радпартшколах, на робфаках, потім охоплює школи ІІ ступеня, комвузи. Школи І ступеня та вища були поза дією лабораторного плану. Особливість методу полягала у поєднанні колективної роботи всього класу із бригадною (частиною класу у 5-6 чоловік) та індивідуальною роботою [2]. Така форма організації навчання не забезпечувала без допомоги вчителя міцного засвоєння навчального матеріалу учнями. Знижувався рівень підготовки, з’являлася нервозність і поспіх у роботі, відповідальність за результати роботи знижувалася. Однак украй негативна оцінка Далтон-плану зовсім невиправдана. В 20-і роки консерватизм та методична слабкість педагогів, з одному боку, а також інтелектуальна нерозвинутість та відсутність навичок самостійної роботи у багатьох учнів, з іншого, стали тією перепоною, що заблокувала американський Далтон-план, елементи якого успішно втілюються у сучасній педагогічній практиці. 

Далтон-план мав велику кількість переваг: системність роботи, індивідуалізація, активізація процесу навчання та його розкріпачення, сприяння творчому пошуку, домінуюча ідея самоосвіти тощо. Основні принципи технології: більше свободи для учнів, учитель стає спеціалістом зі свого предмету, кооперація (взаємодія груп школярів), самостійність дають змогу вирішити актуальні проблеми у сучасній школі, допомагають усунути усі перешкоди, які заважають учням активізувати самостійну роботу та отримувати знання, а також навчитися взаємодіяти у колективі.
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СУЧАСНІ ПЕДАГОГІЧНІ ІННОВАЦІЇ ЯК УМОВИ РОЗВИТКУ УКРАЇНСЬКОЇ ШКОЛИ
Особливістю сучасності є те, що людина, щоб реалізуватися у суспільстві, повинна вчитися практично все своє життя. Якість сучасної освіти, тобто відповідність до вимог суспільства, визначається не стільки тим, що дитина знає і чого вона навчилася у школі, скільки здібностями і вмінням здобувати нові знання та використовувати їх у нових умовах.
Аналіз сучасної педагогічної літератури свідчить про те, що зміни неможливі без застосування на уроках інтерактивних технологій, які ґрунтуються на діалозі, моделюванні ситуацій вибору, вільному обміну думками тощо. В освітньому закладі основи цих знань закладаються безпосередньо на уроці. Особистісний підхід до навчально-виховного процесу передбачає певну переорієнтацію свідомості вчителя, погляду на особистість учня та на себе як цінність та самоцінність. У цьому випадку начально-виховний процес набуває особистісного спрямування. Сьогодні вже неможливо навчати традиційно: у центрі навчального процесу має бути учень. В останні роки вчителі зазначають зниження інтересу до навчання. Лише інтерактивна модель здатна ліквідувати причини, що призводять до зниження у дітей інтересу до навчальної діяльності. Інтерактивне навчання – це, насамперед, діалогове навчання, під час якого здійснюється взаємодія учителя і учня.

Нові технології навчання: розвивальне навчання, технологія формування творчої особистості, технологія навчання як дослідження, модульно-рейтингове навчання. Дослідницький метод у навчанні – метод залучення учнів до самостійних пошуків, на основі яких вони встановлюють зв’язки між предметами, явищами і процесами об’єктивної дійсності, роблять висновки, пізнають закономірності. Сутність цієї технології полягає у забезпеченні освітньої підготовки у процесі навчальних досліджень. Інтерактивні технології відіграють важливу роль у сучасній освіті. Їх перевага полягає у тому, що учні засвоюють рівні пізнання (знання, розуміння, застосування, оцінювання), у класах збільшується кількість учнів, які свідомо засвоюють навчальний матеріал. Учні займають активну позицію у засвоєнні знань, значно підвищується особистісна роль учителя – він є лідером, організатором. Суспільству майбутнього потрібні люди з актуальними знаннями, гнучкістю і критичністю мислення, творчою ініціативою, високим адаптаційним потенціалом. Налаштованість на максимальну самореалізацію, здатність досягати високої мети раціональним шляхом і коректними засобами.

Система освіти як частини суспільної системи перебуває під впливом багатьох сил, одні з яких потребують структурних змін у ній, інші – змістових, технологічних. Сучасний стан системи не задовольняє багатьох, хто у ній працює. Неабиякі можливості для якісних змін в освіті пов’язані з інтенсивним розвитком засобів комунікації та інформаційних технологій. Здатності жити і працювати в інноваційному режимі: прийняти і зрозуміти нове, опанувати інноваційну ситуацію. Професіоналізм педагога і входження його в інноваційний режим роботи неможливі без творчого самовизначення, у якому провідну роль відіграє його налаштованість на самовдосконалення, саморозвиток, без чого неможливим є забезпечення нової якості освіти. Головними особливостями інноваційної педагогічної діяльності є особистісний (спрямованість на особистість, гуманістична природа), творчий підхід, дослідно-експериментальний характер, стійка вмотивованість на пошук нового в організації навчально-виховного процесу. Значення педагога до інноваційної діяльності може бути наслідком дії різноманітних чинників.

Отже, інноваційна педагогічна діяльність є основою оновлення навчальних закладів, чинником розвитку освітньої системи. Її результат визначають структурні та змістові зміни у роботі закладу, освітньої системи, а за певних умов – створення якісно нової педагогічної практики. 
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ТЕХНОЛОГІЧНИЙ ПІДХІД В ОСВІТІ

Вибір педагогічної технології для використання у навчальному процесі уроків праці потребує урахування особливостей трудового навчання та розвитку школярів, і найбільш важливо знати зміст та завдання технології. Розглянемо сутність деяких загальновизнаних особистісно орієнтованих освітніх технологій, що широко використовуються та активно розвиваються на сучасному етапі. Освітня система являє собою один з найважливіших чинників діяльності суспільства і має безпосередній вплив на процес його соціального і економічного розвитку. Глибокі зміни, що відбуваються у цей час у світі, криза освітніх систем потребують суттєвих змін в освіті, принципах організації, форми і методів навчально-виховного процесу, технологізації останнього [1].
Незадоволення багатьох країн результатами системи шкільної освіти сьогодні призвело до необхідності її реформування. Для цього важливо було розробити стратегічний напрямок розвитку загальної середньої освіти на перспективу. Визначення стратегічного напрямку розвитку світових освітніх систем хвилює все світове суспільство. Головною є проблема визначення пріоритетів освіти та її реформування. У школі учень повинен навчатися самостійно формувати мету та шляхи її досягнення. А цього досягти значно важче, ніж навчити читати, писати та лічити.
Щоб мати можливість знайти своє місце у житті, учень сучасної школи повинен володіти певними якостями: гнучко адаптуватися у мінливих життєвих ситуаціях; самостійно та критично мислити; уміти бачити та формулювати проблему, знаходити шляхи її раціонального розв’язання; усвідомлювати, де і яким чином здобуті знання можуть бути використані в оточуючій його дійсності; бути здатним генерувати нові ідеї, творчо мислити; грамотно працювати з інформацією (уміти збирати потрібні факти, аналізувати їх, висувати гіпотези вирішення проблем, робити необхідні узагальнення, зіставлення з аналогічними або альтернативними варіантами розв’язання, встановлювати статистичні закономірності, робити аргументовані висновки, використовувати їх для вирішення нових проблем); бути комунікабельним, уміти працювати у колективі, у різних ситуаціях; уміти самостійно працювати над розвитком особистої моральності, інтелекту [2].
Дитина – складна біосоціальна система, а традиційна школа, як структура, де вона навчається, є досить примітивною. Навчання здебільшого сконструйовано як систему педагогічного насильства. Програма особистого розвитку, закладена у дитину, постійно зазнає деформації. Учням часто свідомо пропонуються такі вимоги, які вони виконувати не в змозі, пропонується система і стиль стосунків, які автоматично викликають протидію. Результати численних вітчизняних досліджень свідчать про те, що школярі погано володіють методологічними та економічними знаннями. Більш високий рівень знань вони виявляють, оволодіваючи фактологічним матеріалом, уміють відтворювати знання та застосувати їх у знайомій ситуації. Нетрадиційна постановка питання значно знижує результативність відповідей учнів. Щодо умінь інтегрувати ці знання та застосовувати їх для одержання нових знань і з’ясування явищ, які відбуваються у навколишньому світі, то тут результати наших школярів були значно нижчими.
У рекомендаціях багатьох наукових досліджень висновки такі: посилення практичного напрямку змісту шкільних курсів природничо-наукового циклу; вивчення явищ, процесів, об’єктів, що оточують учнів у їх повсякденному житті; перенесення акцентів на інтелектуальний розвиток учнів за рахунок зменшення частки репродуктивної діяльності; урахування знань, які дістають учні поза школою з різних джерел [3]. 
Таким чином, головний стратегічний напрямок розвитку світової та вітчизняної системи освіти лежить у площині вирішення проблем розвитку особистості учня та вчителя, технологізація цього процесу.
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ТЕХНІЧНА ТВОРЧІСТЬ ШКОЛЯРІВ В УМОВАХ СЬОГОДЕННЯ
У сучасних умовах проблемі творчості і творчої особи надають увагу філософи, соціологи, педагоги, психологи. Психологи переконливо довели, що задатки творчих здібностей властиві будь-якій людині, будь-якій нормальній дитині. Відмінність полягає лише у масштабах досягнень і їх суспільної значущості. Технічна творчість школярів – наймасовіша форма залучення їх до творчості. У визначенні поняття “дитяча технічна творчість” існують дві точки зору – педагогічна і психологічна [1]. 

Педагоги розглядають дитячу технічну творчість не тільки як вид діяльності, спрямований на ознайомлення учнів з різноманітним світом техніки, розвитку їх здібностей, але і як один з ефективних способів трудового виховання і політехнічної освіти. Психологи у дитячій технічній творчості більше уваги приділяють своєчасному виявленню здібностей учнів до певного виду творчості, встановленню рівня їх формування і послідовності розвитку. Таким чином, з урахуванням педагогічної і психологічної точок зору дитяча технічна творчість – це ефективний засіб виховання, цілеспрямований процес навчання і розвитку творчих здібностей учнів у результаті створення матеріальних об’єктів з ознаками корисності і новизни.

Нове у дитячій технічній творчості, в основному, носить суб’єктивний характер. Учні часто винаходять уже винайдене, а виготовлений виріб або ухвалене рішення є новим тільки для його творця, проте педагогічна користь творчої праці безперечна. Результат творчої діяльності учнів – комплекс якостей творчої особи: розумова активність, прагнення здобувати знання і формувати уміння для виконання практичної роботи, самостійність у розв’язанні поставленої задачі, працьовитість, винахідливість тощо.

Технічна творчість знаходиться у складному взаємозв’язку зі звичайним мисленням. По-перше, вона розвивається на основі звичайного мислення, тобто всі його складові компоненти властиві і технічному мисленню. Наприклад, однією з найважливіших операцій звичайного мислення є порівняння. Виявляється, без нього немислимо і технічне. Те ж можна сказати і про такі операції мислення, як зіставлення, класифікація, аналіз, синтез тощо. Але найважливішим є те, що у процесі технічного мислення не ставляться дві відносно самостійні задачі: формування понять, знань і навчання прийомів їх використання [2]. Тут немає проблеми застосування знань, тому що вона стоїть завжди сама собою. Вказані дві задачі злиті воєдино у часі, бо технічне поняття (яким би абстрактним воно не було за духом), за змістом своїм спрямоване на практичне використання, тобто має прикладний характер.

У технічному мисленні, на відміну від звичайного мислення, істотно відрізняються і образи, якими оперує учень. Відомості про форму технічного об’єкту, його розміри й інші особливості задаються не готовими зразками, як у звичайному мисленні, а системою абстрактних графічних знаків і ліній – кресленням. Будь-яке технічне рішення має бути піддано практичній перевірці. Нова машина або виріб, технічний процес не впроваджуються у масове виробництво без попередньої перевірки на дослідних зразках. Розглянуті вище особливості технічного мислення наштовхують на висновок, що формування його основних компонентів має здійснюватися не тільки у процесі навчання, але й у всіх видах позакласної роботи з технічної творчості [3].

Особлива увага у процесі технічної творчості учнів має надаватися формуванню технічних понять, просторових уявлень, умінь складати і читати креслення і схеми. У процесі технічної творчості учні неминучо удосконалюють свою майстерність у володінні верстатним устаткуванням і інструментами. Важливе значення технічна творчість має для розширення політехнічного кругозору школярів. У процесі творчої технічної діяльності учні стикаються з потребою у додаткових знаннях про техніку: у вивченні спеціальної літератури, ознайомленні з новинками техніки, консультаціях фахівців.

ЛІТЕРАТУРА

1. Техническое творчество учащихся / под ред. Ю. С. Столярова, Д. М. Комского. – М. : Просвещение, 1989. – 223 с.
2. Техническое творчество учащихся / В. М. Заенчик [и др.] ; под ред. А. А. Карачева. – Ростов н/Д : Феникс, 2008. – 430 с.
3. Технічна творчість учнів / В. І. Амелькін, В. М. Зайончик, В. К. Сидоренко, В. Є. Шмельов. – Бердянськ : БДПУ, 2009. – 370 с.
Олександр Нікітенко,

4 курс факультету ТІКГ.
Наук. керівник: к.техн.н., доц. В. І. Амелькін

ПРОБЛЕМНЕ НАВЧАННЯ ЯК СКЛАДОВА СУЧАСНИХ ОСВІТНІХ ТЕХНОЛОГІЙ У ЗАГАЛЬНООСВІТНІЙ ШКОЛІ

Залежно від мети та задач середньої школи навчання може бути проблемним і не проблемним. Якщо перед школою ставиться задача розвитку мислення учнів, їх творчих здібностей, то педагогічно правильно організоване навчання не може бути не проблемним. Принцип проблемності відображається у логіці побудови учбового процесу, у змісті матеріалу, що вивчається, у методах організації навчально-пізнавальної діяльності учнів і управління нею, у структурі уроку і формах контролю вчителя за процесом і результатом діяльністю учнів. Якщо вчитель добре засвоїть зміст і сутність теорії організації процесу проблемного навчання, оволодіє формами, методами і технічними засобами навчання і систематично творчо застосовуватиме засвоєне на практиці, то успіх прийде сам. Основну відмінність між проблемним і традиційним навчанням ми бачимо у двох моментах: вони розрізняються за метою і принципами організації педагогічного процесу .

Метою проблемного типу навчання є не тільки засвоєння результатів наукового пізнання, системи знань, але і самого шляху процесу отримання цих результатів, формування пізнавальної самодіяльності учня і розвитку його творчих здібностей. В основі організації вчителем пояснювально-ілюстративного (традиційного) навчання є принцип передачі учням готових висновків науки. В основі організації мети процесу проблемного навчання є принцип пошукової учбово-пізнавальної діяльності учня, тобто принцип відкриття ним висновків науки, способів дії, винаходу нових предметів або способів додатку знань до практики.

При проблемному навчанні діяльність учителя полягає у тому, що він доводить у необхідних випадках пояснення змісту найскладніших понять. Учитель систематично створює проблемні ситуації, повідомляє учням чинники й організовує їх учбово-пізнавальну діяльність (проблемні ситуації), так що на основі аналізу фактів учні самостійно роблять висновки й узагальнення, формують за допомогою вчителя певні поняття, закони. У результаті в учнів виробляються навички розумових операцій і дій, навички перенесення знань, розвивається увага, воля, творча уява. Психологічною наукою встановлено певну послідовність етапів продуктивної пізнавальної діяльності людини в умовах проблемної ситуації [1]: проблемна ситуація ( проблема ( пошук способів її вирішення ( вирішення проблеми.

Загальними функціями проблемного навчання є такі: засвоєння учнями системи знань і способів розумової практичної діяльності; розвиток пізнавальної самостійності і творчих здібностей учнів; формування діалектичного мислення школярів (як основи). До найбільш відомих методів проблемного навчання можна віднести пояснювально-ілюстративний, репродуктивний, проблемний виклад, частково-пошуковий та дослідницький. Система бінарних методів – інформаційно-репродуктивний, інформаційно-евристичний і такі методи навчання, як слухання, читання підручника, вправи тощо [2]. Система методів проблемного навчання є органічним поєднанням загальних і бінарних методів.

Ознайомившись із дослідженнями вітчизняних і зарубіжних учених в освітній галузі, ми дійшли висновку, що на цьому етапі розвитку людства проблемне вивчення просто необхідне, оскільки воно формує гармонійно розвинуту творчу особистість, здатну логічно мислити, знаходити рішення у різних проблемних ситуаціях. 
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Контроль та оцінка знань учнів У ЗАГАЛЬНООСВІТНІЙ ШКОЛІ

Навчальні досягнення учнів – це не тільки знання, отримані ними у процесі вивчення тієї чи іншої дисципліни, але й уміння та навички, які не відділені від носія та не усуспільнені в інформаційному середовищі. Їх контроль є важливою проблемою теорії і практики навчання. Власні знання людини – результат процесів її індивідуального пізнання, включаючи навчання. Тому так важливо, крім поточних оцінок, створити умови для підсумкового становлення навчальних досягнень школярів.

Різні аспекти проблеми, що розглядається, досліджувалися Я. Коменським, Ж. Руссо, Й. Песталоцці, А. Дістервегом, К. Ушинським, А. Макаренком, В. Сухомлинським та іншими. Проте варто зазначити, що проблема оцінювання навчальних досягнень учнів не втратила своєї актуальності й на сьогодні. Зміна змісту, форм та методів навчання, збільшення ролі самостійної роботи вихованців, можливість їх широкого доступу до джерел інформації не могли не змінити ставлення до особливостей контролю результатів навчальної діяльності учнів.

Потрібно зазначити, що система оцінювання результатів навчальної діяльності вихованців має багату історію. В історичному плані у дореволюційній школі контроль знань нерідко був засобом відбору учнів для подальшого навчання й використовувався іноді для адміністративного впливу на учнів та вчителів. За ініціативи С. Сухорського, у 70-ті роки в Україні була проведена значна робота із впровадження у шкільну практику тематичної системи контролю й оцінки успішності учнів. Нагромаджено певний позитивний досвід здійснення тематичного контролю за успішністю учнів, раціоналізації методів перевірки, широкого застосування усної та письмової перевірки знань і умінь учнів, методів їх графічної і тестової перевірки [3]. 

За останні роки широкого використання набули тести як одна із форм перевірки засвоєння учбового матеріалу. Тести – це завдання специфічної форми, які дозволяють оцінити ступінь оволодіння учнями навчального матеріалу. Однією з найбільш важливих переваг тестового контролю вважається високий ступінь об’єктивності виставлення оцінок, адже надається можливість точного підрахунку правильних і неправильних відповідей [1; 2]. Використання тестів у процесі навчання є одним із раціональних доповнень до методів перевірки знань, умінь та навичок учнів. Тести є також відмінним засобом індивідуалізації навчання, бо враховуються психологічні особливості учнів. Та, на жаль, у вітчизняних навчальних закладах досить рідко і не систематично використовується тестування для оцінки знань учнів. У закордонній практиці цей метод педагогічної діагностики використовується безпосередньо у шкільній практиці [3]. 

Останнім часом у педагогічній літературі, як у вітчизняній, так і у зарубіжній, актуалізується рейтингова система оцінювання знань учнів. Однією з її особливостей є можливість використовувати попередню кількість опитаних балів не лише на екзаменах та заліках; при цьому забезпечується більша гнучкість в оцінці знань, умінь та навичок. Як бачимо, існує багато підходів та пропозицій щодо пошуків ефективних шляхів удосконалення систем перевірки та обліку успішності учнів. Назріла потреба у цілісній розробці цієї проблеми й обґрунтування системи контролю та оцінки знань, умінь та навичок учнів, яка б відповідала сучасним вимогам організації навчального процесу.
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Залежність шкільної успішності від рівня пізнавальної активності учнів

Серед тих об’єктивних закономірностей, що простежуються у процесі навчання і надзвичайно турбують учителів і батьків, особливе місце належить зниженню успішності підлітків – учнів основної школи (5-9-х класів). Як зазначає В. Ягупов, “у підлітковому віці шкільна успішність погіршується: в 11-15 років вона у середньому на 25% нижча, ніж у віці 6-10 і 16-17 років”. Провідними ученими-педагогами і психологами зазначена закономірність відмічається у контексті інших психологічних закономірностей, що характерні для навчання: продуктивність навчання (у певних межах) прямо пропорційна інтересові учнів до навчальної діяльності; продуктивність навчання прямо пропорційна навчальним можливостям учнів; продуктивність навчання (у певних межах) прямо пропорційна кількості тренувальних вправ; продуктивність навчання (у певних межах) прямо пропорційна рівню і стійкості уваги учнів; результати засвоєння конкретного навчального матеріалу залежать від здібностей учнів до конкретних знань, умінь, від індивідуальних нахилів учнів; продуктивність навчання залежить від рівня, сили, інтенсивності та особливостей мислення учнів; продуктивність навчання (у певних межах) залежить від рівня розвитку пам’яті; продуктивність навчання (у певних межах) прямо пропорційна працездатності учнів; результативність учіння прямо пропорційна здатності до учіння; продуктивність навчання (у певних межах) прямо пропорційна рівню пізнавальної активності учнів [3].

Усе це дає підстави впевнено стверджувати, що активізація навчально-пізнавальної діяльності школярів виступає запорукою підвищення шкільної успішності підлітків і чинником розвитку їхньої здатності до учіння, яке, на думку відомого українського вченого І. Зязюна, розуміється “як знання, сприймається як переконання, втілюється як дія [2]”. За С. Гончаренком, проблема учіння є “найбільш складною і найменш опрацьованою. Вона полягає в організації ефективної мислительної діяльності самого учня з метою розвитку мислення, формування необхідної суми знань, умінь і навичок, вироблення сучасної наукової картини світу [1]”. 

Для того щоб ефективно організовувати і спрямовувати процес учіння, розвивати в учнів здатність самостійно здобувати знання, необхідно знати структуру і передумови навчальної діяльності школярів. У процесі навчання математики одним з найкращих методів підвищення пізнавальної активності учнів є використання прикладних задач. Для учнів основної школи, у першу чергу, це стосується змістової лінії “Рівняння та нерівності”.
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ТВОРЧІСТЬ УЧНІВ У ПРОЦЕСІ ПОЗАКЛАСНОГО НАВЧАННЯ

Для вирішення задачі розвитку творчої особистості, розкриття творчого потенціалу дітей у школі проводилася і проводиться досить велика робота. Школа має непогану базу для розвитку естетичного кругозору. Звернімося до найпоширенішої форми позакласної роботи – гурткової. Перш ніж створити гурток, майбутній керівник повинен розробити його програму, структуру і зміст [1]. У програмі гуртка розкривається не тільки зміст, але і указуються прогнозовані результати – опис знань, уміння і навики, які отримують вихованці у ході занять, здібності і якості особи, що розвиваються.

Програму доповнює побудований на її основі план учбово-виховної, господарської та іншої роботи кружка. Обидва ці документа затверджуються керівником учбового закладу. Велике значення має продуманий вибір об’єктів праці у гуртку. Календарно-тематичний план, у якому передбачаються дати проведення занять, назва розділів і тем, основні поняття, зміст практичної діяльності, методичне забезпечення й устаткування, служить необхідною підмогою для керівника. При його обговоренні з членами гуртка слід, по можливості, врахувати їх пропозиції і побажання. Важливо, щоб учні самі стали організаторами життя гуртка, відчули відповідальність за його роботу, а керівник уміло, тактовно управляв їх діяльністю.

На основі календарно-тематичного плану розробляються і проводяться конкретні заняття. Готуючись до кожного з них, керівник гуртка уточнює зміст роботи, добирає необхідне устаткування, матеріали. Окрім учбового журналу керівник веде щоденник роботи, у якому звичайно записується план заняття, опорні поняття, перелік виконуваних виробів, короткі висновки зі спостережень за роботою окремих дітей тощо. Підсумки роботи гуртка проводять у кінці року і разом з усною оцінкою досягнень кожного з гуртківців підкріпляються виставкою їх творчих робіт.

Дуже важливим фактором є вибір схеми побудови учбового процесу, особливо тієї його частини, яка виявляється у діяльності самих учнів. Тут і активне добування ними знань і застосування їх при виготовленні виробів, тобто перевірка практичної цінності засвоєного. Загальноприйнята схема така [2]: зразок → креслення → технологічна картка → виготовлення. Учні аналізують конструкцію запропонованого вчителем виробу, на підставі аналізу виконують його креслення (викрійки), складають технологічну картку і, нарешті, виготовляють виріб. Така схема безвідмовно діє на етапі формування у школярів знань, умінь, навичок, які безумовно необхідні для успішної роботі на уроці. Але результатом її у кращому разі буде добра копія (декілька копій зразка). 

Багатьом учням подібний підхід не дає можливості повною мірою розкрити свої здібності, задовольняти тягу до творчості. З цими учнями необхідно працювати за такою схемою [3]: ідея → розробка конструкції → креслення → план роботи → виготовлення. Така схема планування гурткової роботи дозволяє створити умови для зародження в учнів творчого задуму, ідеї і допомагає їм при русі від етапу до етапу. При цьому від учнів потрібне залучення знань з інших предметів, уміння виявляти причинно-наслідкові зв’язки, використовувати уяву, що сприяє розвитку у них просторового мислення, естетичного смаку. Якщо у першому випадку діяльність дітей носить в основному репродуктивний характер, то у другому – творчий.
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РОЛЬ ЛІДЕРСЬКИХ ЯКОСТЕЙ ПІДЛІТКІВ ПІД ЧАС ПЕРЕБУВАННЯ
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Літній оздоровчий табір є сприятливим середовищем для розвитку самоповаги, соціальної компетентності та самовираження підлітків, а також формування у них лідерських якостей. Адже табір – це період, коли дитячий колектив є повністю ізольованим від зовнішнього світу і дає нагоду для впровадження різноманітних виховних впливів. У процесі виховної діяльності табору проходить розвиток особистості у колективі, органічний зв’язок між вихованцями, а також дорослих і дітей, підлітків і оточуючого середовища. Перебуваючи два тижні у таборі, на нашу думку, діти можуть використати для свого власного розвитку 224 години, взяти участь у 40-50 виховних заходах, що за інтенсивністю виховної роботи зі школярами дорівнює року.

У роботах учених, присвячених проблемам організації літнього відпочинку та оздоровлення школярів, характеризуються зміст, форми та основні напрямки роботи дитячих оздоровчих закладів. Дослідники вказують, що табір залишає глибокій слід у свідомості особистості, що формується (К. Травінін), задовольняє потребу у спілкуванні (Ю. Бураков), сприяє вихованню самостійності та організаторських здібностей (З. Пономарьова, В. Куценко), дає можливість для широкого використання національних традицій, табірних обрядів (Л. Кленевська, С. Шмаров), набуття і перевірки умінь і навичок, які дозволяють проявити себе (О. Газман). Більшість освітян єдині у тому, що літній відпочинок має бути активним, сповненим глибоким змістом і відзначатися суспільно-корисною спрямованістю.

Метою нашого дослідження є визначення ролі лідерських якостей підлітків під час перебування у літніх оздоровчих таборах. Так, з метою розвитку лідерських якостей підлітків важливим є ознайомлення їх з теорією лідерства та на підставі цієї інформації формувати у них навички ефективної взаємодії. Для цього вихователі повинні ставити такі завдання: формування у підлітків умінь працювати у команді; розвивати навички активного слухання та спілкування; вчити вихованців різноманітних прийомів вербального і невербального спілкування, зокрема толерантності та публічних виступів; розвивати у дітей відповідальну поведінку; демонструвати форми прийняття рішень та види лідерства. 

Лідера висуває діяльність, а право виступати від імені групи залежить від особистісних рис. У сучасному відповідальні особи (менеджери) можуть бути призначені через наявність певних умінь і навичок, справжні лідери визначаються голосуванням і є “душею компанії”. У межах літнього табору вони можуть виникнути спонтанно, тому що мають цікаві ідеї, потрібні знання, крім того вміють захопити групу і вплинути на її функціонування. Ми вважаємо, що лідерство має практичну спрямованість і проявляється у реальній поведінці людини. Основними рисами лідера є соціальна активність та ініціатива. Крім того розвиток лідерства нероздільно пов’язаний із самовихованням. Ефективне лідерство визначається, на нашу думку, наступними уміннями: визначати цілі заходів (прогулянки, виступи, дискусії тощо); спілкуватися з іншими; планувати, організовувати, аналізувати діяльність; дбати про обладнання; розподіляти доручення. 

Крім того необхідно вказати на психологічні аспекти розвитку підліткового лідерства: формування самоповаги, самодисципліни, навичок самоаналізу, готовності до самостійного прийняття рішень, самореалізації, групової взаємодії. Так, лідер має застосовувати той стиль (авторитарний, демократичний, ліберальний), який є найбільш ефективним у цій ситуації. На нашу думку, підлітки повинні розуміти, що вони мають обов’язки щодо родини (співпрацювати, допомагати); щодо ровесників (товариське ставлення, цікавитися тими дітьми, що з певних причин не можуть адаптуватись у колективі і залишаються відкинутими); щодо суспільства (розуміти, як функціонують державні установи, цікавитись потребами суспільства, формувати розуміння важливості власного внеску у суспільний розвиток).

Отже, підлітки з яскраво вираженими лідерськими якостями можуть бути незамінними помічниками вихователю в оздоровчому таборі у підготовці масових заходів, дискусій, ігор, а також за методикою “рівний-рівному” доносити до своїх ровесників розв’язання актуальних проблем підліткового віку.

Наталя Нестерова,

2 курс фізико-математичного факультету.
Наук. керівник: к.пед.н.., доц. І. В. Кірєєва
АКТУАЛЬНІ ВИМОГИ ДО СТВОРЕННЯ СУЧАСНИХ СИСТЕМ ВИХОВАННЯ
У наш час, коли спотворюються і зміщуються поняття, слово може вже не означати того, чого воно означало кілька років тому. Звертаючись до додаткової літератури, можна описати виховання як “процес систематичної і цілеспрямованої дії на духовний і фізичний розвиток з метою підготовки її до суспільної, виробничої і культурної діяльності, тісно пов’язаної з освітою і навчанням”. Слід одразу відокремити два різні поняття – виховання як процес і виховання як результат. Часто говорять, що хто-небудь, добре або погано вихований, отримав таке або інше виховання, розуміючи під цим сумарний результат, отриманий у результаті виховного процесу (тут виховання збігається з поняттям освіти).

Людина піддається вихованню від народження і практично до самої смерті. Педагогіка як наука про виховання на сьогодні має у своєму арсеналі чотири парадигми, згідно яких здійснюється педагогічний процес. Що ж власне є результатом виховання? Оскільки у процесі виховання відбувається формування певних відносин індивіда з суспільством, що оточує його, можна сказати, що результатом виховання є особа. Під особою тут розуміється сукупність соціально значущих особливостей конкретної людини. Сенс виховання – це виховання такої особистості, яка б гармонійно влилася у суспільство. Система виховання, що історично сформувалася, забезпечує привласнення дітьми певного набору здібностей, етичних норм і духовних орієнтирів, що відповідають вимогам конкретного суспільства, але поступово засоби і способи організації стають непродуктивними. І якщо означеному суспільству потрібне формування у дітей нового набору здібностей і потреб, то для цього необхідне перетворення системи виховання, здатної організовувати ефективне функціонування нових форм відтворюючої діяльності.

Під вихованням розуміється цілеспрямований розвиток кожної зростаючої людини як неповторної людської індивідуальності, забезпечення зростання і вдосконалення етичних і творчих сил цієї людини, через побудову такої суспільної практики, в умовах якої те, що у дитини знаходяться в зачатковому достатку або доки лише складає можливість, перетворюється на дійсність. Як вказував Л. Виготський, “учитель з наукової точки зору – лише організатор соціальної виховної середи, регулювальник і контролер її взаємодії з кожним учнем”. Головна мета розвитку особистості – якомога повніша реалізація людиною самої собі, своїх здібностей і можливостей, якомога повніше самовираження і саморозкриття. Але ці якості неможливі без участі інших людей. Таким чином, основними психологічними якостями, що лежать в основі розвиненої особистості є активність, прагнення до реалізації себе і свідоме прийняття ідеалів суспільства, перетворення їх у глибоко особисті для конкретної людині цінності, переконання.

Виникає потреба не лише в інтелектуальному пізнанні тих або інших сторін дійсності, але і в їх практичному освоєнні і перетворенні. Ця потреба виявляється у виникненні мотивів усілякої трудової діяльності, яка, дозволяючи зберегти особливу пізнавальну спрямованість, що йде від гри і має багато загального з так званими інтелектуальними іграми, трансформує її в усвідомлену потребу “серйозно” працювати. Якщо повернутися до виховання дітей, то можна говорити багато і довго. Вживання педагогічної парадигми у вихованні дітей неприйнятне і може призвести до різних психічних порушень у розвитку дитини. Основна проблема полягає у тому, що, якщо викладацькі кадри проходять спеціальну підготовку, то батьки жодної обов’язкової підготовки не проходять. А батьків значно більше, ніж викладачів.

Людина не володіє при народженні жодними здібностями, вони засвоюються під час виховання. І те, що засвоїть людина, великою мірою залежить від тих людей, від тих осіб, які оточують її у перші роки життя. Пропагований гуманістичний підхід до виховання людини полягає у тому, що людина є самоцінністю. У природі людини закладено потенціал до безперервного саморозвитку. Головне у будь-якій особі – спрямованість у майбутнє. З цієї точки зору, минуле не є підставою для остаточної оцінки людини як особи. Внутрішній світ людини впливає на її поведінку не меншою мірою, ніж зовнішній світ і зовнішні дії. Будь-яка дія на особу має бути непрямою. Людина як особа повинна уміти робити свій вибір і нести за нього відповідальність самостійно.

Людмила Поддубна,
4 курс факультету ТІКГ.
Наук. керівник: ст. викладач С. І. Сиващенко
ПРОЕКТНА ДІЯЛЬНІСТЬ У ВИХОВНІЙ РОБОТІ
Швидкий темп розвитку науки та технологій висуває все нові вимоги до освіти. Впровадження проектної технології навчання – один з найефективніших шляхів перетворень у школі, які значною мірою залежать від професійної компетенції учителя. Дослідження свідчать, що основою проектної діяльності учнів є розвиток у них пізнавальних навичок, критичного мислення, уміння самостійно конструювати власні знання й орієнтуватися в інформаційному просторі. Саме тому цю педагогічну технологію визнають ефективним засобом формування життєвої компетентності учнівської молоді.

Проектна діяльність, як одна з найперспективніших складових освітнього процесу, створює умови творчого саморозвитку та самореалізації учнів, формує всі необхідні життєві компетенції, які на Раді Європи були визначені як основні у ХХІ столітті: полікультурні, мовленнєві, інформаційні, політичні та соціальні. Самостійне здобуття знань їх систематизація, можливість орієнтуватися в інформаційному просторі, бачити проблему і приймати рішення відбувається саме через метод проекту. Проект – це особлива форма філософії освіти. Філософія мети та діяльності, результатів і досягнень, вона прийнятна для школи сьогодення, тому що дозволяє поєднати ціннісно-змістовні основи культури та процес діяльнісної соціалізації.

Проектування може стати засобом соціального й інтелектуально-творчого саморозвитку всіх суб’єктів освіти (учнів, учителів, батьків), а у більш вузькому розумінні – засобом розвитку проектних здібностей. Для успішної реалізації виховного проекту потрібні такі умови: наявність значущої у творчому, дослідницькому плані проблеми; уміння вчителя ставити ключові та тематичні запитання; практична значущість очікуваних результатів; самостійна робота учнів на уроці або поза уроком; структурування змістовної частини проекту (етапи, завдання, розподіл ролей тощо); використання дослідницьких методів; застосування комп’ютерних технологій (для пошуку інформації, спілкування з іншими учасниками проекту, створення кінцевого продукту проекту).

Проектна діяльність у виховній роботі є: шляхом розвитку творчого потенціалу особистості та її самореалізації; середовищем, яке розвиває, формує соціальні уміння, навички та сприяє процесу набуття життєвого досвіду; засобом перевірки відповідності особистого досвіду потребам особистісної активної ролі у суспільстві; творчим звітом про рівень лідерської компетентності. Упровадження проектної технології у практику виховної роботи визначено пріоритетним як в організації виховної роботи школи у цілому, так і у діяльності кожного класного колективу.

Залучення учнів до виконання проектів потребує реалізації таких завдань педагогічного спілкування: вислухати, зрозуміти, навчити, підказати, проконтролювати, переконати, пояснити, поправити. Учителеві необхідно вміння проникнути у психологічний стан учня, зрозуміти стимули та мотиви поведінки, судження, організації, зуміти не лише їх пояснити, але й так побудувати спілкування, щоб досягти адекватного реагування для реалізації поставленої мети. Учителеві складно організувати проектну діяльність учнів, якщо він не володіє мистецтвом спілкування, не вміє ефектно себе подати, корисно підкреслити свої переваги, виразно пояснити, уважно вислухати, надати необхідну пораду.

Дуже складно будувати свої взаємовідносини, якщо учитель не вміє ефективно використовувати ті чи інші необхідні для педагогічного спілкування людські якості: спокій, врівноваженість, зосередженість, строгість, доброзичливість тощо. Основні труднощі, які під час організації проектної діяльності мають у спілкуванні з учнями педагоги, це: невміння налагодити контакт, нерозуміння внутрішньої психологічної позиції учня, складності в управлінні спілкуванням на уроці, невміння будувати взаємовідносини та перебудовувати їх у залежності від педагогічних завдань, труднощі у мовному спілкуванні та передачі власного емоційного ставлення до матеріалу, складності в управлінні власним психічним станом.
Для впровадження проектної технології навчання вчителю необхідно удосконалювати та корегувати певні стильові прояви, які у майбутньому будуть зумовлювати новий стиль педагогічного спілкування, спрямований на реалізацію завдань цієї інноваційної діяльності.

Яна Харчук,

3 курс Інституту філології.
Наук. керівник: асистент О. М. Бєляк
ВИХОВАННЯ ВІДПОВІДАЛЬНОЇ ПОВЕДІНКИ СУЧАСНИХ ПІДЛІТКІВ
Найвищим рівнем вихованості відповідальної поведінки сучасних підлітків є усвідомлення моральної відповідальності перед суспільством, батьками, педагогами, однолітками і самим собою через внутрішні переконання. І досягнення цього рівня має бути метою виховання відповідальної поведінки. Проте формуванню моральних вчинків учнів приділяється недостатньо уваги, що призводить до випадків безвідповідальності у поведінці, породжує важковихованість, ізоляцію особистості учня. Зазначимо, що проблема відповідальності знайшла своє відображення у філософії (М. Бердяєв, І. Кант, Ж.-П. Сартр та інші), яка розглядає сутність людини та співвідношення між її свободою і відповідальністю. Психологи (К. Албуханова-Славська, І. Бех, О. Кононко, М. Савчин) кваліфікують відповідальність як результат інтеграції всіх психічних функцій особистості та об’єктивного сприйняття нею навколишньої дійсності. Виховання відповідальності в учнів загальноосвітніх закладів знайшло своє відображення у педагогіці (М. Єрохіна, В. Тернопільська, М. Левківський, О. Сухомлинська, В. Оржехівська та інші). Але проблема у поданому формулюванні недостатньо опрацьована, і тому потребує подальшого вивчення. Тому метою нашого дослідження стало визначення шляхів виховання відповідальної поведінки сучасних підлітків.

Дослідники М. Корнєв та В. Анненков визначили фактори, що впливають на формування відповідальності у підлітків, серед яких зовнішні (вимоги з боку вчителів та батьків), наслідком невиконання яких може бути покарання, та внутрішні (безпосередня необхідність і розуміння вимог відповідальної поведінки, виконання їх у силу внутрішніх переконань) [1]. Отже, підлітковий вік відноситься до критичного періоду психічного розвитку, оскільки у цей час зростає самостійність, стають багатогранними і змістовнішими стосунки з однолітками і дорослими, розширюються їх види і форми. Тому, на наш погляд, необхідно враховувати психологічні зміни, які відбуваються у цей віковий період, треба поступово переходити до дружньо-ділових відносин, коли поряд з вимогами і поданням прикладу власною поведінкою учням надається можливість висловлювати власну думку, відмінну від думки вчителя, і відповідати за наслідки своїх вчинків перед собою та іншими.

Крім того, важливим на сучасному етапі є визначення впливової ролі сучасної індустрії дозвілля у формуванні мотивації відповідальної поведінки підлітків. Це проблема, яку потрібно вирішувати у комплексі, не відокремлюючи педагогічні, психологічні та рекреаційні умови виховання відповідальної поведінки підлітків. Тому у практичній роботі вчителю необхідно залучати до співпраці не тільки батьків, але й використовувати різноманітні рекреаційні технології сучасної індустрії дозвілля, на яких мають базуватися спільні зусилля з організації та проведення виховного процесу.

Найважливішим завданням виховання як специфічного процесу, що певною мірою не залежить від навчання, є формування свідомості – світоглядних, моральних і естетичних понять, поглядів, переконань, багатогранних спонукань до морально значущих вчинків. Тому одним із центральних завдань школи є виховання благородних почуттів: моральних, інтелектуальних, естетичних. Найбільшу виховну силу має та праця, у якій підліток, юнак відчуває себе громадянином і борцем. Моральна значущість мети підносить працю, учні вбачають у ній перевірку, випробування, утвердження своїх вольових сил. При цьому дуже важливо знайти для кожної дитини той ступінь фізичного, інтелектуального і вольового напруження, який дасть їй змогу досягти мети, пережити радість успіху, але не вичерпає усіх її духовних сил, не дозволить їй бути спустошеною.

Отже, можемо зробити такі висновки: у вихованні відповідальної поведінки сучасних підлітків указаними вище шляхами мають брати участь батьки, вчителі, школа, колектив. Отже, недотримання перерахованих вище умов виховання відповідальної поведінки сучасних підлітків може призвести до випадків безвідповідальності, яка породжує важковиховуваність та ізоляцію особистості учня.

ЛІТЕРАТУРА

1. Корнєв М., Анненков В. Про деякі стереотипи дозвілля сучасної молоді / М. Корнєв, В. Анненков // Бібліотеки України – юнацтву. Досвід, проблеми, перспективи : інформ. бюлетень. – К., 1995. – С. 234.

Дарья Проскуренко,

4 курс факультета социальной педагогики. 

Научн. руковод.: к.пед.н., доц. С. Ю. Шалова

(Таганрогский государственный
педагогический институт)

ВВЗГЛЯДЫ РОССИЙСКИХ ПЕДАГОГОВ НА ВОПРОСЫ НРАВСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ

Вопросы формирования нравственности волновали педагогов во все времена. Сегодня эти вопросы приобрели небывалую важность в связи с ожесточением, агрессией и потерей нравственных принципов и идеалов среди подрастающего поколения. Цель нашего исследования – провести сравнительный анализ взглядов отечественных педагогов на вопросы нравственности и нравственного воспитания в различные исторические периоды. В “Поучении” Владимира Мономаха понятие христианской морали включает любовь к ближнему, уважение к старшим, послушание, и другие качества, которые необходимо воспитывать. 

А. Радищев определял такие нравственные черты “сынов отечества” как патриотизм, стремление к свободе, ненависть к рабству, человечность, трудолюбие, сила воли, умение защитить достоинство. Нравственное воспитание, как он считал, должно осуществляться в процессе обучения и на примере родителей, воспитателей, других людей из окружения ребенка. Главная задача нравственного воспитания по В. Белинскому – развитие в детях чувства собственного достоинства, патриотизма, гуманизма, любви к труду, других качеств человека – борца за новый общественный строй, народное счастье. Свою педагогику Н. Пирогов так и называл – духовно-нравственной, потому что защищал общечеловеческий характер воспитания, где приоритетными являются ценности мировой цивилизации. Только человек с высокими нравственными убеждениями способен противиться “соблазнам современного общества”, таким как карьеризм, притворство, личная выгода и др. К. Ушинский утверждал, что нравственное чувство живет в каждом из нас. Но на образование нравственного достоинства влияет семейное и общественное воспитание, литература, общественная жизнь и другие социальные силы.

В начале 20 века в России сформировались специфические взгляды на вопросы нравственного воспитания, связанные с построением социализма. Лучшие педагоги говорили о том, что, формируя у каждого ученика такие качества, как любовь к Родине, народу, дисциплинированность и организованность, гуманизм и оптимизм, нельзя забывать о воспитании и таких норм нравственности, как справедливость и великодушие, честность, правдивость, достоинство и т.д. [2, с. 452]. В этот период была разработана теория детского коллектива как решающего фактора нравственного воспитания и развития личности. Особенно много в этой области сделали выдающиеся советские педагоги Н. Крупская, А. Луначарский, С. Шацкий, А. Макаренко, П. Блонский, М. Пистрак и др. 

А. Макаренко писал: “У нас моральные требования к человеку должны быть выше среднего уровня человеческого поступка.… Наш моральный кодекс должен идти впереди и нашего хозяйственного уклада и нашего права… он должен видеть впереди еще более высокие формы общества… Только в этом случае мы сохраним ту моральную высоту, которая так сильно отличает наше общество от всякого другого [1, с. 49]”. С точки зрения С. Рубинштейна в школьном возрасте ребенок не только познает сущность нравственных качеств, но и учится оценивать их в поступках и действиях окружающих, собственных поступков. Н. Болдырев отмечал, что специфической особенностью нравственного воспитания является то, что он длителен и непрерывен, а результаты его отсрочены во времени, его нельзя обособить в каком-то специальном воспитательном процессе. В. Сухомлинский считал, что холодное сердце не может нести высоких чувств, стремлений, идеалов. По его мнению, незыблемая основа нравственного убеждения закладывается в детстве и раннем отрочестве, когда добро и зло, честь и бесчестье, справедливость и несправедливость доступны пониманию ребенка лишь при условии яркой наглядности, очевидности морально смысла того, что он видит и делает. 

В 80-е годы 20 века наибольшее распространение получили два подхода к построению системы нравственного воспитания учащихся: 1) интеллектуалистический, который придает первостепенное значение формированию у школьников знаний; 2) поведенческий, когда главное внимание обращается на выработку у учащихся навыков поведения, накопление опыта жизни в коллективе. 

Анализируя отечественный опыт по вопросам воспитания морально-нравственных качеств, можно сделать определенные выводы: во-первых, в разные времена выделялись различные качества, которыми должен обладать человек, что было связано обстановкой в социуме, во-вторых, общим для всех эпох было мнение, что развитие нравственных качеств требует воспитательного воздействия. Такое воспитательное воздействие должно начинаться с раннего возраста, но результаты его нельзя проверить, выявиться они смогут только впоследствии.
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НАУКОВІ ПІДХОДИ У ФІЛОСОФСЬКІЙ, ЕСТЕТИЧНІЙ ТА ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІЙ ЛІТЕРАТУРІ ДО ПРОБЛЕМИ ЕСТЕТИЧНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДІ
У працях сучасних українських філософів (С. Кримський, Є. Бистрицький, В. Малахов, С. Пролєєв, В. Шамрай) досліджено проблеми, пов’язані з філософським образом культури та світом національного буття, з архетипами української культури, національним характером і українським буттям, онтологією українського світосприймання, соціокультурними пріоритетами. Провідною думкою, яка об’єднує проблематику наукових досліджень сучасних українських філософів, є розуміння культури як “особливої життєдіяльності, притаманної різним етносам та етнічним утворенням, народам і націям”. Є. Бистрицький, розкриваючи межі науково-теоретичного осягнення світу культури, зазначає зростання значущості некласичних тенденцій та вчень у західноєвропейській філософії (А. Дільтей, Е. Гуссерль, А. Шопенгауер, Ф. Ніцше), які створюють підґрунтя для усвідомлення нетрадиційних засад образу культури у сучасному світі.

Осягнути, проаналізувати та оцінити стан естетичного виховання в Україні на сучасному етапі можна лише за умов розгляду його в історико-культурному та філософсько-естетичному контексті, у певній динаміці розвитку його теорії та практик. Проблеми естетичного виховання завжди були у центрі уваги педагогічної громадськості та провідних діячів науки, культури і мистецтва.

Значний інтерес викликають естетичні ідеї та широка художньо-естетична діяльність талановитого діяча української культури, видатного педагога, музикознавця, етнографа, хореографа, диригента і композитора, професора В. Верховинця, який є основоположником нового сценічного жанру театралізованої пісні. В. Верховинець – організатор художніх колективів нового типу. Керуючи кафедрою мистецтвознавства у Полтавському інституті народної освіти, він викладав курс мистецтвознавства і дитячої гри, очолював студентський хор. В. Верховинець створив жіночий театралізований хоровий ансамбль “Жінхоранс”. В. Верховинець започаткував у вищих навчальних закладах інноваційний виховний напрям, пов’язаний з використанням комплексу мистецтв – музичного, драматичного і хореографічного. Заснував нові синтетичні жанрові форми – рухливу музичну гру і театралізовану пісню.

У педагогічних поглядах В. Сухомлинського естетичне виховання також займає особливе місце. Він віддавав перевагу вихованню емоційно-естетичному сприйняттю оточуючої дійсності, сприйманню краси природи, неперевершених шедеврів мистецтва, людського подвигу, людських стосунків. Естетичне у В. Сухомлинського обіймає всі елементи духовного життя особистості. Воно пронизує всі компоненти навчально-виховного процесу. Краса – це ознака людськості, духовності, громадянськості кожної особистості. У філософських працях (М. Бахтін, В. Біблер, Є. Бистрицький, О. Буров, А. Зись, І. Зязюн, В. Іванов, М. Каган, А. Канарський, С. Кримський, В. Крутоус, О. Лармін, Л. Левчук, В. Личковах, О. Лосєв, В. Мазепа, М. Мамардашвілі, В. Михальов, Л. Столовим, В. Федорук та інші) розроблено фундаментальні основи проблем естетичного розвитку та виховання особистості

На всіх етапах становлення і розвитку теорії естетичного виховання учнівської молоді можна спостерігати глибоку зацікавленість у розробці естетичних проблем з боку психологів: 70–80-ті роки – П. Якобсон, Є. Крупник, О. Мелік-Пашаєв, 80–90-ті роки – І. Бех, М. Боришевський, О. Кульчицька, Ж. Юзвак та інші. Психологічні дослідження безпосередньо і опосередковано пов’язані з естетичними аспектами розвитку особистості, її внутрішнього світу, духовних властивостей, виступають глибокою психологічною основою для подальших наукових пошуків педагогічної науки у галузі естетичного виховання учнівської молоді. Узагальнення досягнень української естетичної і педагогічної наукової думки з проблем естетичного виховання у вищих навчальних закладах дозволяє розставити певні акценти на основних етапах динаміки розвитку естетичної теорії: 1) етап визначення предмету естетики і визнання його теоретичним підґрунтям естетичного виховання; розробка на цій основі категорій естетичної свідомості та її структурних компонентів; 2) етап визнання мистецтва як однієї з провідних естетичних цінностей, що має специфічний вплив на духовний світ людини; 3) етап розробки проблем взаємодії мистецтв у естетичному розвитку молоді; дослідження окремих компонентів естетичної свідомості учнів; 4) етап зменшення інтересу до проблем естетики навколишнього середовища, естетики освітньо-культурного простору, естетики поведінки.
На сучасному етапі проблеми естетичного виховання молоді розглядаються у площині духовної культури особистості і посиленні акценту на художньо-естетичному вихованні, тобто естетичному вихованні засобами мистецтва.
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ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНІ ПРОБЛЕМИ КОГНІТИВНОЇ ПСИХОЛОГІЇ

Теоретико-методологічні проблеми когнітивної психології сьогодні є дуже актуальними. Спеціалісти з когнітивної психології досліджують, як люди розуміють, виявляють причини та знаходять рішення проблем за допомогою розумових процесів, що слугують сполучною ланкою між стимулом та реакцією. Когнітивна теорія стверджує, що вирішення проблем приймає форму алгоритмів – правил, які не обов’язково розуміти, але які обіцяють знайдення рішення, або еврістики (метод спроб і помилок) – правил, які зрозумілі, але не завжди гарантують рішення. У інших випадках рішення може бути знайдено завдяки інтуїції, раптового усвідомлення взаємозв’язку.

Над цією проблемою ще з часів започаткування гештальтпсихології працювали: М. Вертгеймер, В. Келер, К. Коффка, а також Ж. П’яже. Сьогодні цю проблему розглядають: В. Андреєв, Ф. Бородкін, Е. Волкова, Т. Титаренко, Н. Дубинко, О. Єршов, А. Ішмуратов, В. Каган, Н. Локалова, Е. Рудометкіна, Н. Харламенкова та інші. Мета нашого дослідження: виявити теоретико-методологічні проблеми когнітивної психології, які найчастіше виникають. Щоб досягти поставленої мети, потрібно досить ретельно проаналізувати статті з проблем когнітивної психології. Так, у статті Н. Локалової “Організація вербально-смислової когнітивної структури” результати дослідження говорять про те, що психологічні процеси, пов’язані з обробкою вербальної інформації різного ступеня тяжкості, складаються в ієрархічно впорядковану структурно-функціональну систему, яка активізується цілком при бурхливому піднесенні будь-якого з цих рівнів [2, с. 84]. У статті В. Каган “Когнітивні і емоційні аспекти гендерних установок у дітей 3-7 років” зазначається, що через необхідність сприймання когнітивних установок маскулінно орієнтованої культури, хлопчики і дівчатка формують майже однакові емоційні установки сприймання статі (у хлопчиків – “Хлопчики гірші за дівчаток”, а у дівчаток – “Дівчатка гірші за хлопчиків”) [1, с. 68].

Стаття Е. Волкової “Формування когнітивних репрезентативних структур у процесі вивчення хімії в школі” показує, що організація навчального процесу, заснована на реалізації принципу системної диференціації, і уявлення про когнітивні репрезентативні структури як розвиток навіть у межах одного предмету допомагає не тільки ефективному засвоєнню хімічних знань, а також розвитку загальних розумових і спеціальних здібностей. Досить цікавою є стаття Е. Рудометкіної “Розвиток когнітивних процесів учнів”. Відомо, що успішність у навчанні багато у чому залежить від рівня розвитку пізнавальних процесів і сформованості навичок навчальної діяльності. Ця стаття насичена вправами на розвиток когнітивних процесів, таких як увага, сприймання, пам’ять, мислення, уява. Основна мета і завдання психолого-педагогічної технології полягає у тому, щоб дати зрозуміти учням, що успіх їх навчальної діяльності й розвиток пізнавальної сфери залежить від них самих [3, с. 17].

На підставі аналізу проблеми можна стверджувати про її когнітивну природу, що здатна конституювати соціальну реальність, про центральне місце, що займає у системі дій суб’єкта його когнітивний світ. Когнітивний світ суб’єкта розуміється як структурно організована цілісність, структура якої складається з трьох рівнів, кожен із яких відіграє певну роль у конституюванні соціальної реальності. Обґрунтовується значущість аналізу когнітивного світу суб’єкта у дослідженні соціальної реальності, актуальних проблем суспільства, сформульовано й обґрунтовано тезу, про те, що аналіз суб'єктивних когнітивних феноменів має важливе значення для вивчення соціокультурних процесів і явищ, у тому числі соціальних трансформацій.
Насамкінець можна сказати, що все ж таки означена вище проблема є досить актуальною, цікавою для подальшого вивчення. Адже великий спектр питань, який стосується цієї проблеми, ще зовсім не розглядався. Тому треба працювати над її вирішенням, експериментувати, досягати позитивних результатів.
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ПРОБЛЕМА СПІЛКУВАННЯ У КОНТЕКСТІ СУЧАСНОГО РОЗВИТКУ ПСИХОЛОГІЇ

У сучасних умовах оновлення всіх сфер суспільства на засадах демократизму та гуманізму набуває важливості завдання формування активної, духовно багатої особистості, яка володіє мистецтвом спілкування. У психології проблема спілкування досліджується давно. Одним із перших її дослідників був В. Бехтерєв. Вагомий внесок у розробку цієї проблематики зробили Б. Ананьєв, М. Бахтін, О. Бодальов, Л. Виготський, Г. Костюк, Л. Лазурський, Б. Ломов, В. Мясищев та інші. Проблема спілкування та взаємного психічного впливу людей посідає центральне місце у соціально-психологічній теорії О. Бодальова, який вказує на те, що сформована в особистості спрямованість на людину сприяє успішному спілкуванню, вибору найбільш доступних для іншої людини способів взаємодії з нею. Крім своєрідної психологічної “оберненості” до інших, людина, щоб грамотно спілкуватися, повинна мати у своєму інтелекті, а також в емоційній і вольовій сферах низку характеристик, які разом і забезпечують спілкування [2].

Слід відзначити праці О. Корніяки, яка займається розробкою проблеми комунікативної культури особистості, під якою розуміє необхідну умову успішності повсякденної життєдіяльності людей, що здійснюється шляхом їх спілкування. Особистість, згідно із цим, формує і розвиває власні якості у процесі спілкування, на зміст і результат якого впливає, у свою чергу, спрямованість її комунікативних якостей та умінь, що і виявляють особистісну комунікативну культуру [4]. Роль спілкування у розвитку особистості досліджує Т. Піроженко. Авторка підкреслює, що соціальну та інтелектуальну активність дитини у взаємодії зі світом у цілому визначають комунікативна спрямованість, готовність до взаємодії, ціннісні орієнтації, що відбивають досвід міжособистісного спілкування [5]. 

Відомий українській психолог І. Бех обґрунтував сутність особистісно орієнтованого виховання як процесу засвоєння особистістю морально-духовних цінностей. Однією з оптимальних умов розвитку особистості автор визнає інтимно-особистісне спілкування. Він вважає, що розвиток особистості стає можливим тільки за умов діалогічного інтимно-особистісного спілкування. Автор запропонував конструктивну дискурсивну технологію інтимно-особистісного діалогу у системі “вихователь – вихованець“. Учений наголошує на складності та водночас на високій виховній ефективності цієї технології, оскільки саме діалог дає змогу дорослим виховати дитину “справжнім суб’єктом морально-духовної культури людства [1, с. 268]”. С. Братченко розглядає діалог як основу повноцінного реального міжособистісного спілкування. Автор підкреслює, що саме діалог створює умови для самореалізації партнерів, підвищує їхню самоповагу, когнітивну і емоційну розкутість, стимулює самопізнання, а також сприяє формуванню гуманістичних цінностей [3].

Отже, на сучасному етапі у психологічній теорії та психолого-педагогічній практиці все більшої ваги набуває принцип діалогу, зокрема, він розглядається як складова суб’єкт-суб’єктних відносин. У межах діалогу розгортається творчий процес взаємопізнання, виникають умови для самовизначення і саморозвитку учасників спілкування.
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ЕКСТРАСЕНСОРНЕ СПРИЙНЯТТЯ ЛЮДИНИ

На сьогоднішній день накопичено чималу кількість результатів досліджень парапсихічних явищ у пограничних з психологією галузях. Розкриття проблеми, з одного боку, йшло шляхом розвінчання психологічних міфів, з іншого – шляхом демістифікації феноменів екстрасенсорного сприйняття і перенесенні їх у галузь психології. Нез’ясовного в екстрасенсориці стільки ж, скільки і у психології, а психологічного в ЕСВ не менше, ніж у будь-якому об’єкті психології. Екстрасенсорне сприйняття (екстрасенсорика) (від лат. extra – “понад”, “зовні”; sensus – “відчуття”) – форма сприйняття, що використовує невідомі (або що здаються такими) органи чуття і мало вивчені механізми сприйняття. Екстрасенсорне сприйняття людини досліджується у медицині, біології, фізиці та інших прикладних науках, у назвах яких зустрічаються слова “космо”, “біо”, “гео” тощо.

Початок систематичного вивчення фізичних процесів, супутніх екстрасенсорному сприйняттю, був покладений більше ста років тому відомими фізиками Дж. Томсоном, О. Лоджем і В. Круксом. До теперішнього часу накопичено вражаючий експериментальний матеріал, що належить до різних аспектів феномену екстрасенсорного сприйняття. Проте до цих пір не має задовільного наукового пояснення встановленим фактам. До ранніх експериментів належать досліди доктора Дж. Райна. Одна з найбільш обґрунтованих теорій, що тлумачать природу екстрасенсорного сприйняття, була висунута Ф. Майерсом, який пов’язував психічні феномени з діяльністю сублімінального. Він вважав, що діяльність сублімінального розуму стає найбільш очевидною у таких явищах, як сни, трансові стани, гіпноз і стани творчого натхнення.

Метою нашого дослідження стала спроба отримати відповідь на питання – чи володіє людина надчуттєвим сприйняттям. При цьому у дослідженні ми не намагались виявити парапсихологічні здібності або розкрити природу надчуттєвого сприйняття окремих учасників дослідження. Головне завдання дослідження – методично коректне виявлення й оцінка величини самої здатності людини як біологічного виду до надчуттєвого сприйняття. Об’єктом дослідження є понадздатність психіки людини, надчуттєве сприйняття. Предмет дослідження – психіка людини. Дослідження проводилося за допомогою карт Зенера та експериментів з монеткою та гральними картами.

Експеримент з монетою показав, що при одноразовому проведенні експерименту ми отримуємо недостовірні результати. Позначається вірогідність вгадування (1/2), тому такий експеримент не можна назвати надійним і лише у разі багатократного повторення ми зможемо судити про його достовірність. У експерименті з картами була менша вірогідність вгадування (1/4), тому основну роль у ньому зіграли чинники везіння і випадковості. Як і у попередніх тестах одного разу виявилося недостатньо. Тому навіть у разі абсолютно правильних відповідей не можна судити про достовірність результатів з одного разу.

Проведені експерименти показали, що виявлення екстрасенсорного сприйняття шляхом виконання різних завдань не може повною мірою підтвердити гіпотези. Для достовірності результатів необхідно повторювати експеримент більшу кількість разів. При одинарному дослідженні неможливо сказати, чи володіє людина будь-якою надчутливістю, оскільки позначаються чинники вгадування і випадковості, а також погрішності експериментатора. У випадку з тестом карт Зенера вірогідність помилки мала, тому що тест проводився за допомогою комп’ютера і був об’єктивним. Проте при малому числі циклів тестування можливо отримати будь-яке число вгадувань виключно завдяки випадковості або везінню. Статистичної значущості набувають лише консистентні результати, продемонстровані після значного повтору циклів тестування.

Експеримент підтвердив загальнопсихологічні принципи: 1) людська психіка еволюціонувала від простої (сенсорної) психіки нижчих організмів; 2) у процесі еволюції старе не зникає, а залишається у зачатковому латентному вигляді. У дослідженні нами були розглянуті різні аспекти, які тим або іншим чином пов’язують екстрасенсорні прояви і людську психіку. 
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ЗАЛЕЖНІСТЬ УСПІШНІСТІ ЛЮДИНИ ВІД ЇЇ ЛОКУС КОНТРОЛЮ
Незаперечним є той факт, що люди, схильні брати на себе відповідальність за події, які відбуваються у їх житті, краще адаптовані до умов навколишнього середовища, ніж ті, які прагнуть приписувати відповідальність за все зовнішнім факторам. Частина людей відчувають себе власником своєї долі, а інші переважно “пливуть за течією”. У першому випадку відповідальність за все, що відбувається у житті людини, заздалегідь приписується власним здібностям і старанності, в іншому – зовнішнім силам, а саме: іншим людям, середовищу, які її оточують, фортуні чи певним обставинам. Питання про зв’язок між локусом контролю і успішністю людини цікавило учених протягом усього періоду розвитку психології і не могло не знайти свого відображення також у працях таких відомих учених: А. Маркової, Т. Матіса, Г. Мюрея, А. Орлова, Дж. Роттера, Ф. Хопре.

Локус контроль – якість, що характеризує схильність людини приписувати відповідальність за результати своєї діяльності: зовнішнім силам – екстернарний, зовнішній локус контроль, власним здібностям і зусиллям – інтернальний, внутрішній локус контролю.
Терміни інтернальність та екстернальність локусу контролю запропонував Дж. Роттер, який вважав, що вони є стійкими властивостями особистості, які формуються у процесі її соціалізації [3]. Люди, які мають інтернальний локус контроль, більш впевнені у собі, наполегливі у досягненні поставленої мети, здатні до самоаналізу, зрівноважені, товариські і незалежні, у них домінує мотив досягнення успіху. І, навпаки, люди з екстернальним типом мають домінування мотивації уникнення невдач. 
Прагнення до досягнення успіху, за Ф. Хопре, або “мотив досягнення” – це потреба, що проявляє стійкість індивіда домагатися успіху у різних видах діяльності [3]. Уперше ця диспозиція була виділена у класифікації Г. Мюрей, що розумів її як стійку потребу у досягненні результату у роботі, як прагнення “зробити щось швидко й добре, досягти рівня у якій-небудь справі [3]”. Ця потреба носить генералізований характер і проявляється у будь-якій ситуації, незалежно від конкретного її змісту.

Різні автори по-різному дивляться на співвідношення між прагненням до успіху й уникненням невдачі. Одні вважають, що це взаємовиключні полюси за шкалою “мотиву досягнення” і якщо людина орієнтована на успіх, то вона не випробовує страху перед невдачею (і навпаки, якщо вона орієнтована на уникнення невдачі, то у неї слабко виражене прагнення до успіху). Інші доводять, що чітко виражене прагнення до успіху цілком може сполучатися з не менш сильним страхом невдачі, особливо якщо воно пов’язано для суб’єкта з якими-небудь важкими наслідками [1].

Суб’єкти, мотивовані на успіх, воліють виконувати завдання середньої або вище середньої важкості. Вони упевнені в успішному результаті задуманого, їм властиві пошук інформації, рішучість у невизначених ситуаціях, схильність до розумного ризику, готовність взяти на себе відповідальність, більша наполегливість при прагненні до мети, адекватний середній рівень домагань, що підвищується після успіху й знижується після невдачі. Дуже легкі завдання не приносять їм почуття задоволення й справжнього успіху, а при виборі занадто важких велика імовірність неуспіху; тому вони не обирають ні ті, ні інші. Метою нашого дослідження було прослідити зв’язок між локусом контролю й успішністю людини. У дослідженні ми використали методику діагностики мотивації до успіху та мотивації до уникнення невдач Т. Елерса, а також методику визначення локус контролю Дж. Роттера. У дослідженні взяло участь 30 осіб віком від 18 до 21 року.

Досліджуваним пропонувалось визначити свою мотивацію до успіху і уникнення невдач та рівень локус контролю. За методикою Т. Елерса 40% досліджуваних мають мотивацію на досягнення успіху та 60% – мотивацію до уникнення невдач. За методикою Дж. Роттера 30% досліджуваних мають інтернальний локус контроль та 70% – екстернальний. Згідно з даними нашого дослідження, простежується взаємозв’язок між мотивацією до успіху та локус контролем. Люди, які достатньо і сильно орієнтовані на успіх, мають переважно інтернальний локус контроль. Досліджувані, що мали екстернальний локус контроль, переважно мотивовані на уникнення невдач. Як правило, такі люди беруться за вирішення або дуже легких завдань, де успіх гарантований, або дуже складних, де невдачу можна перекласти на обставини або інших людей. 

ЛІТЕРАТУРА

1. Маркова А. К. Формирование мотивации учения / А. К. Маркова, Т. А. Матис, А. Б. Орлов. – М. : Просвещение, 1990, – 192 с.

2. Матюхина М. В. Мотивация учения младших школьников / М. В. Матюхин. – М. : Педагогика, 1994 – 144 с.

3. Психологічний тлумачний словник. – Х. : Прапор, 2004. – 640 с.

Анна Самура,

3 курс факультету ПОПП.
Наук. керівник: к.психол.н., доц. Т. П. Малихіна
ОСОБЛИВОСТІ ПРОЯВУ ЕМПАТІЇ ЗА ГЕНДЕРНИМИ ОЗНАКАМИ

Важливою характеристикою процесу емпатії, що відрізняє її від інших видів розуміння, таких як ідентифікація, прийняття ролей тощо, є слабкий розвиток рефлексивної сфери, замкнутість у межах безпосереднього емоційного досвіду. Емпатію досліджували багато вчених. Серед них: Т. Гаврилова, Д. Даудова, Л. Джрназян, М. Канн, Г. Ковальова, О. Кукосян, В. Лабунська, Ю. Менджерицька, Г. Михальченко, А. Орлова, Р. Селіванова, М. Хазанова та інші.

Термін “емпатія” вперше ввів у психологію Е. Титченер [3]. Емпатія – це збагнення емоційного стану, вчування у переживання іншої людини. Як особливі форми емпатії виділяють: співпереживання – це переживання тих же емоційних станів, що відчуває інший, через ототожнення з ним; співчуття – це переживання власних емоційних станів у зв’язку з почуттям іншого. За даними Є. Ільїна [2], емпатія є визначальною рисою особистості, яка спонукає людину до альтруїстичної поведінки. Чим більше людина схильна до співпереживання, тим вища її готовність надати допомогу у кожному конкретному випадку. І. Грошев визначає емпатію як певну психічну здатність і навіть потребу деяких людей, що зумовлює тонкість їх сенсорного сприйняття та, перш за все, емоційно-образного сприйняття зовнішнього світу [1].

Стать людини – це одна з найважливіших не лише історико-культурних, медичних, а й соціально-психологічних категорій. Між чоловіком і жінкою виявлено ґендерні відмінності, які є значущими й не менш суттєвими, ніж поведінкові. Наприклад, окремі результати підтвердили стереотипні уявлення про статі, виявивши той факт, що жінки менш агресивні, більш схильні до опіки і більш чуттєві. Ґендерні дослідження американських учених доводять, що жінки більшою мірою схильні до емпатії, здатності зрозуміти іншу людину, її почуття.

Метою нашого дослідження стало визначення впливу статі на рівень розвитку емпатії. У дослідженні ми використали методику А. Меграбяна для визначення рівня розвитку емпатії. У ньому взяли участь 20 осіб. 10 хлопчиків і 10 дівчаток, віком 15-16 років. Досліджуваним пропонувалося відповісти на 33 питання, щоб визначити свій рівень розвитку емпатії. Виходячи з отриманих даних, ми визначили рівень розвитку емпатії у хлопців та дівчат, а потім порівняли результати і з’ясували, у кого більш розвинена емпатійність. Після обробки даних були отримані наступні результати (див. табл. 1).

Таблиця 1.

Рівні розвитку емпатії у респондентів віднесених до різни статевих груп

	Рівні розвитку емпатії
	Статева група

	
	Хлопці
	Дівчата

	високий
	-
	20%

	середній рівень з тенденцією до високого
	10%
	60%

	середній
	28%
	15%

	середній рівень з тенденцією до низького
	55%
	-

	низький рівень
	7%
	-


У цілому виконана робота підтверджує те, що рівень розвитку емпатії залежить від статі. Згідно результатів дослідження, проведеного за методикою А. Меграбяна, виявилось, що у дівчат переважає високий та середній з тенденцією до високого рівень розвитку емпатії. Їм більшою мірою характерна емпатійна поведінка, прагнення до соціальної корисності, співчуття, доброзичливе ставлення, толерантність, комунікативні установки. У той же час дослідження довело, що хлопці мають переважно низький та середній з тенденцією до низького рівень розвитку емпатії. Вони менш емоційні, більш схильні до агресії.
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РОЗУМІННЯ БАТЬКАМИ ПСИХІЧНИХ СТАНІВ ДІТЕЙ ЯК ЧИННИК ОСОБИСТІСНОГО ПІДХОДУ ДО НИХ

Соціальна напруженість, характерна для теперішнього стану українського суспільства, зумовлює напругу психічну, яка виявляє себе у загострених емоційних реакціях, агресивності по відношенню до світу і у ставленні до себе, що, у свою чергу, може викликати деформацію особистості, її характеру, смисложиттєвих орієнтацій тощо. Саме від такої ситуації особливо страждають наймолодші громадяни нашого суспільства – дошкільнята. 

Означені тривожні тенденції вимагають особливої уваги до виховання дітей у сім’ї, що знаходить своє вирішення у запровадженні особистісного підходу до малюків. Цей підхід сповідує гуманістичну зорієнтованість на особистість дитини, її права на вільний розвиток, повагу до її унікальності та гідності, передбачає створення у сім’ї атмосфери соціальної захищеності, емпатійності та творчої співдружності (Г. Балл, І. Бех, М. Боришевський, О. Кононко, С. Максименко, Л. Орбан-Лембрик та інші). Водночас практична реалізація особистісного підходу суттєво ускладнюється стосовно дошкільників через недостатню обізнаність батьків у специфічних особливостях розвитку психіки у цьому віковому періоді, неадекватне оцінювання, неправильне розуміння ними динаміки психічних станів дошкільнят. У зв’язку із цим виникає об’єктивна необхідність розробки спеціальних психологічних технологій, спрямованих на формування у батьків відповідних соціально-перцептивних здібностей (В. Котирло, С. Кулачківська, В. Кузьменко, С. Ладивір, Т. Пироженко та інші). 

Саме це положення, що склалося у теорії та практиці сімейного виховання, зумовило визначення об’єкту дослідження: соціально-перцептивні уміння і навички як складова батьківської компетентності. Гіпотезою дослідження було припущення про те, що адекватність розуміння батьками психічних станів дошкільників залежить від їх особистісно-психологічних рис, здатності до рефлексії та адекватного розуміння власних психічних станів, від рівня знань про особливості психічного розвитку дітей, ставлення до них та від розвитку соціально-перцептивних здібностей.
У результаті проведення емпіричного дослідження на базі ДНЗ № 61 м. Миколаєва було встановлено переважання у дітей старшого дошкільного віку позитивних, негативних та нейтральних психічних станів. При цьому у 52% обстежених дітей старшого дошкільного віку найбільш чітко спостерігається переважання позитивних психічних станів, у 35% дітей переважають негативні, а у 10% – нейтральні психічні стани. Також виокремлюється група дітей, психічний стан яких характеризується тривожністю і пасивністю.

Емпірично встановлена характерна для батьків невідповідність в оцінці негативних та позитивних психічних станів дітей (їх переоцінка чи недооцінка). Порівняльний аналіз даних, що характеризують особливості розвитку соціально-перцептивних здібностей батьків, дає підстави поділяти їх на три групи відповідно рівням розвитку досліджуваних феноменів: високий, середній та низький. Крім того, вдалося виявити проблемну групу батьків (17%), які потребують психокорекційної допомоги. Прояви позитивних психічних станів оцінюються батьками більш адекватно і є для них більш зрозумілими. Відмічається також схильність до переоцінки та недооцінки емоційного благополуччя дітей. 

Адекватність розуміння батьками психічних станів дошкільників залежить, насамперед, від їх особистісно-психологічних рис (насамперед, рівня розвитку соціального інтелекту, емпатії та психологічної проникливості), здатності до рефлексії і адекватного розуміння власних психічних станів, рівня знань про особливості психічного розвитку, зокрема, психічні стани дітей дошкільного віку, ставлення до власних дітей.

Реальну можливість покращення показників соціально-перцептивної активності батьків ми вбачаємо у впровадженні тренінгу соціально-перцептивної компетентності, який сприятиме усвідомленню ними емоційних проявів дитини, а також індивідуальних проблем, що виникають при їх оцінюванні; корекції і розвитку необхідних перцептивних умінь і навичок; перенесенню у внутрішній план і закріпленню “еталонів” і способів розрізнення і розуміння психічних станів дітей.
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СИНДРОМ ДЕФІЦИТУ УВАГИ ТА ГІПЕРАКТИВНОСТІ у дітей дошкільного віку
Не дивлячись на опрацьованість теми гіперактивної поведінки дітей у школі, існуючі методи роботи з гіперактивною поведінкою дітей старшого дошкільного віку мають недостатньо комплексний характер. Аналізуючи передовий психологічний досвід, слід відзначити наукову роботу В. Красова, що присвячена означеній проблемі та виконана в річищі клінічного підходу – “Гіпердинамічний синдром у дітей молодшого шкільного віку” (1989). У цій роботі картина гіперактивної поведінки дітей молодшого шкільного віку представлена поєднанням власне рухової розгальмованості з підвищеним відволіканням, тобто порушенням уваги і емоційно-вольової сфер. У роботі Д. Добсона “Неслухняна дитина” гіперактивна поведінка з проявом підвищеної активності розглядається як хвороба або недуг [1; 2]. 

Наше дослідження мало на меті вивчити прояви гіпердинамічної поведінки у дітей дошкільного віку, розробити комплексну програму корекції та оцінити її ефективність. Серед використаних нами методів провідними були психологічні тести, анкетування, спостереження, бесіда, консультація. Діагностична та корекційна робота щодо проявів гіперактивної поведінки у дітей дошкільного віку проводилася з дітьми на базі дитячого садка № 39 міста Бердянськ. У програмі брали участь діти віком 6–7 років. Усього 30 осіб: 7 – дівчаток та 23 – хлопчики. На основі діагностичних даних ми розробили індивідуальну схему психолого-педагогічної корекції [3]. Після корекційної роботи були отримані відповідні результати.
Експериментальна група № 1 (без включення дорослих) показала зниження рівня гиперактивності: за методиками “Так і ні”, “Ввічливість” – кількість допущених помилок скоротилася у середньому на 3 бали, що дозволяє нам зробити висновок про розвиток довільної уваги і довільної рухової активності. За методикою “Обведення контуру” кількість балів збільшилася, що дозволяє нам зробити висновок про розвиток моторно-рухової системи, а так само анкетування батьків показало значне зниження вираженості симптомів гіперактивної поведінки. 
Експериментальна група № 2 (з включенням батьків) показала зниження рівня гіперактивності: за методикою “Так і ні” – кількість допущених помилок скоротилася у середньому на 3 бали, що дозволяє нам зробити висновок про розвиток довільної уваги. За методикою “Обведення контуру” кількість балів збільшилася, що дозволяє нам зробити висновок про розвиток моторно-рухової системи, а також анкетування батьків показало значне зниження вираженості симптомів гиперактивної поведінки. Але необхідно зазначити, що методика “Ввічливість” у цій групі показала незначний рівень зниження помилок. 
Контрольна група, де не проводилися заняття, залишилася практично без змін. Рівень значущості між експериментальною групою № 1 (без включення дорослих) і контрольною групою показує наявність реального зниження гіперактивної поведінки, а рівень значущості між експериментальною групою № 2 (з включенням дорослих) і контрольною групою – наявність реального зниження гіперактивної поведінки за трьома вибраними нами методиками, винятком є методика “Ввічливість”. Рівень значущості між експериментальною групою № 1 (без включення дорослих) і експериментальною групою № 2 (з включенням дорослих) незначний за всіма методиками, окрім анкетування батьків, де рівень є значним. Це підтверджує ефективність розробленої нами корекційної програми. 

Розроблена нами корекційна програма носить практичний характер і може бути використана, як методична допомога для педагогів-психологів і тих людей, хто присвячує себе дітям і роботі з ними. Також ця робота допоможе намітити шляхи подальшого дослідження проблеми гіперактивності. Ми бачимо їх у наступному: 1) перевірити це дослідження на більшій вибірці випробовуваних; 2) доповнити методику діагностики для виявлення і відбору гіперактивних дітей; 3) розробити цілеспрямовану програму взаємодії для батьків гіперактивних дітей.
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ОСОБИСТІСНО ОРІЄНТОВАНОГО НАВЧАННЯ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ
Одним із принципів реалізації Державної національної програми “Освіта (Україна XХІ століття)” є гуманізація освіти, що полягає у ствердженні людини як найвищої соціальної цінності, у найповнішому розкритті її здібностей та задоволенні різноманітних освітніх потреб. Згідно із цим принципом на сучасному етапі розвитку системи освіти відбувається перехід до особистісно орієнтованого навчання, мета якого – створення максимально сприятливих умов для розвитку і саморозвитку особистості учня, виявлення та активного використання його індивідуальних особливостей у навчальній діяльності.

Особистісно орієнтоване навчання – це організація навчання на засадах глибокої поваги до особистості вихованця, урахування особливостей індивідуальності суб’єкта навчально-виховної взаємодії, що передбачає формування цілісної особистості, яка усвідомлює свою гідність і поважає інших людей. Сучасне розуміння особистісного підходу визначили у 60-ті роки минулого століття відомі зарубіжні вчені К. Роджерс, А. Маслоу, В. Франкл. Вони вважали, що повноцінне виховання можливе лише у тому випадку, коли школа служитиме лабораторією для відкриття унікального “я” кожної дитини, допомагатиме їй у становленні самосвідомості, у здійсненні особистісно-значущого і суспільно-прийнятого самовизначення, самореалізації та самоствердження.

Аналізуючи сучасну психолого-педагогічну літературу з цієї проблеми, я визначила наступне: 1) сьогодні у галузі особистісно орієнтованого навчання вже є позитивні зрушення: збільшується кількість конференцій, науково-методичних семінарів з цієї теми, здійснюється контроль за створенням умов для його впровадження, удосконалюються його основні форми й методи, продовжується дослідницький пошук; 2) стратегією сучасного освітнього простору є впровадження особистісно орієнтованого навчання, яке ґрунтується на синергетичній педагогічній парадигмі, що передбачає нерозривну єдність навчання, виховання та розвитку; 3) урок залишається основним елементом навчального процесу, але у системі особистісно орієнтованого навчання суттєво змінюється його функція і форма організації; 4) особливої уваги потребують питання створення психолого-педагогічних умов особистісно орієнтованого навчання різних академічних дисциплін; 5) усвідомлення та засвоєння учнями знань з навчальних дисциплін шляхом використання особистісно орієнтованих технологій навчання становить значну частину їх особистісної освіти й може бути перенесене у будь-яку освітню галузь, тобто є інструментом безперервного пізнання; 6) вивчення теоретичного доробку вітчизняних та зарубіжних учених-дидактів стосовно особистісно орієнтованого навчання дозволяє збагатити сучасні дидактичні дослідження з позицій урахування їх як позитивних, так і негативних тенденцій та сторін минулого досвіду. Ці питання мають також значну практичну значущість, оскільки сприяють виробленню теоретичних та прикладних засад сучасної олігофрено-дидактики, що є вагомим підґрунтям удосконалення корекційно-виховного процесу у сучасній допоміжній школі [1]; 7) усі траєкторії вірогідних соціально-реабілітаційних концепцій тяжіють до особистісно орієнтованих освітніх технологій. Особистісно орієнтована парадигма виступає і як системоутворюючий чинник функціонування системи комплексної соціальної реабілітації осіб з інвалідністю, і як інноваційний чинник розвитку цієї системи, адже привносить у реабілітаційну практику особистісно орієнтовані освітні технології. Адаптація останніх до умов процесу реабілітації є завданням для майбутніх досліджень [2].
Таким чином, особистісний підхід передбачає послідовне ставлення сучасного педагога до кожного вихованця як до особистості, самосвідомого і відповідального суб’єкта власного розвитку, суб’єкта виховної взаємодії.
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МЕДИКО-ПСИХОЛОГІЧНІ АСПЕКТИ ФОРМУВАННЯ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ ШКОЛЯРІВ
На сьогоднішній день актуальною проблемою є формування здорового способу життя дітей та молоді – підростаючого покоління нашої держави. Швидкі темпи зростання захворюваності та інвалідності у дітей шкільного віку, недотримання гігієнічних нормативів щодо оточуючого середовища, у якому перебувають діти, незбалансованість харчування, дефіцит мікроелементів та вітамінів, гіподинамія, травматизм, тютюнокуріння, вживання алкогольних напоїв, токсичних і наркотичних речовин, ранній початок статевого життя, розповсюдження ВІЛ-інфекції тощо вимагають підсилення профілактичного напрямку з формування здорового способу життя.

Проблемою формування здорового способу життя школярів займаються багато науковців, зокрема О. Завгородня, Л. Курчанська, І. Малкіна-Пих, Н. Поплавський, А. Сизанов, В. Хриптович, а також чимало практичних психологів шкіл (Р. Завіша, Н. Молчаліна, Т. Кузьміна, С. Решетіло, Н. Бондаренко). Так, практичні психологи розробляють тренінгові заняття та проводять просвітницько-профілактичну роботу. Цьому присвячені статті: “Я обираю здоров’я. Відповідальна поведінка” Н. Молчаліної, “Здоровий вибір” Р. Завіши, “Життя у світі, у якому є ВІЛ” Т. Кузьміної, “Здоров’я – моя цінність” О. Пулик та інші.

Цікавою є стаття С. Решетіло “Чи можна навчити здоровим життям жити?” [3, с. 3]. Авторка говорить про те, що соціум чинить великий вплив на ще слабку психіку учнів, адже великого значення набуває бажання дітей здаватися дорослими. С. Решетіло у своїй практичній роботі дійшла висновку: у класах, де вчителі сприймають індивідуальність кожного учня, спілкуються з ними як із дорослими, надають їм більшої самостійності, в останніх не виникає потреби доводити свою дорослість хибними методами. При цьому у формуванні здорового способу життя школярів велике значення має сім’я, тому що діти беруть приклад зі своїх батьків, наслідують їхню поведінку та спосіб життя. Отже, робота психолога і педагогів школи повинна бути спрямована на формування здорового способу життя шляхом використання індивідуального підходу до кожного учня, вивчення його оточення, поглядів на світ тощо.

А. Сизанов, Н. Поплавський та В. Хриптович розробили заняття-практикуми для учнів 7-11 класів під назвою “Профілактика куріння серед школярів” [2, с. 65]. Ці заняття розраховані на певний вік школярів і спрямовані на їх інформування про шкідливість тютюнокуріння, його вплив на організм людини, мотиви і причини виникнення цієї звички, хвороби, які вона викликає, а також взагалі про здоров’я та вибір способу життя кожною людиною. Автори повідомляють, що куріння скорочує життя людини в середньому на 10-15 років, наводять різні факти щодо шкідливості тютюнокуріння, щоб учні замислилися над тим, що ця звичка згубно впливає на організм людини і не вдавалися до такого способу самовираження.

Фізичне здоров’я – це основа здоров’я психологічного. О. Завгородня у статті “Проблема психологічного здоров’я: спроба теоретичного аналізу” [1, с. 55] і у книзі “Психологічне здоров’я людини: теоретичні та прикладні аспекти” робить наступні висновки: 1) психологічне здоров’я – стан відкритості досвіду, тісного контакту учня з внутрішньою та зовнішньою реальністю та його конструктивне самовираження у життєвій практиці; 2) посильні труднощі та суперечності не руйнують, а навпаки, загартовують, зміцнюють психологічне здоров’я школяра.

Отже, здоров’я для людини – це стан повного фізичного, духовного і соціального благополуччя, а не лише відсутність хвороб та фізичних вад; це найдорогоцінніший скарб,подарований людині, який потрібно берегти та примножувати. Для цього варто ще з дитинства формувати в учнів навички здорового способу життя; проводити профілактику тютюнокуріння, вживання алкогольних напоїв, наркоманії, ВІЛ/СНІДу; організовувати просвітницьку роботу серед учнів, батьків, педагогічного колективу; розвивати у дітей почуття відповідальності за своє здоров’я, а також знаходити способи виявлення індивідуальності кожної дитини; спілкуватися зі школярами як з дорослими, давати підростаючому поколінню більше можливостей для вираження своєї самостійності, щоб у молоді не виникало потреби доводити свою дорослість хибними способами.

ЛІТЕРАТУРА

1. Завгородня О. В. Проблема психологічного здоров’я: спроба теоретичного аналізу / О. В. Завгородня // Практична психологія і соціальна робота. – 2007. – № 1. – С. 52–55.

2. Сизанов А. Н. Профілактика тютюнокуріння серед школярів (7-11 клас) / А. Н. Сизанов, Н. Н. Поплавський, В. А. Хрипович // Практична психологія і соціальна робота. – 2007. – №№ 4, 6, 7; 2008. – №№ 1, 2, 3, 9.

3. Решетіло С. Чи можна навчити здоровим життям жити / С. Решетіло // Психолог. – 2008. – № 18 (306). – С. 3–4.

Віта Булах,

4 курс факультету ПОПП.
Наук. керівник: к.психол.н., доц. Л. Р. Кашкарьова
ПРОБЛЕМА ВСЕБІЧНОГО РОЗВИТКУ ОСОБИСТОСТІ ОБДАРОВАНИХ ШКОЛЯРІВ
Тема обдарованості, творчості, розвитку здібностей останнім часом є актуальною як для психологів і педагогів, так і для батьків. Однак, на жаль, для багатьох на питанні розвитку здібностей, обдарованості вона й закінчується. А тим часом, явище обдарованості має й зворотний бік, знання якої може допомогти уникнути багатьох помилок і непорозумінь у нелегкій справі розвитку, навчання і виховання обдарованих, творчих дітей.

Так у частини дітей, винятково обдарованих у якій-небудь галузі, часто відзначається яскраво виражена нерівномірність психічного розвитку, що прямо впливає на особистість у період її становлення і є джерелом багатьох проблем незвичайної дитини. Для таких дітей досить типовим є значне випередження у розумовому або художньо-етичному розвитку. Зрозуміло, що всі інші психічні сфери – емоційна, соціальна й фізична – не завжди встигають за таким бурхливим ростом, що призводить до вираженої нерівномірності розвитку. Цю нерівномірність у розвитку підсилює надмірна спеціалізація інтересів у вигляді домінування інтересу, що відповідає їхнім неабияким здібностям. Найбільш важливою характеристикою особистості дітей із проявами яскравої обдарованості є особлива система цінностей, тобто система особистісних пріоритетів, найважливіше місце у якій займає діяльність, що відповідає змісту обдарованості. У переважної більшості обдарованих дітей існує упереджене особистісне ставлення до діяльності, що становить сферу їх інтересів.
На необхідності здійснення цілісного підходу до вивчення обдарованості наполягали В. Шадриков, Д. Богоявленська, Ю. Бабаєва, Л. Виготський, Б. Теплов, С. Рубінштейн, П. Лейтес, В. Петровський, К. Платонов, Б. Ананьєв, Г. Костюк, Н. Кузьміна, О. Лук, В. Мерлін, В. Моляко, Я. Пономарьов, М. Поташник, О. Савченко, Г. Смірнова, Н. Тализіна та інші.

Створення цілісних систем розвитку обдарованих дітей у шкільному навчанні, яке засноване на нових підходах до навчання, адекватних їх когнітивній й особистісній своєрідності, є найважливішим кроком у вирішенні проблеми дитячої обдарованості. Особливо актуальне створення таких систем для дітей із загальною обдарованістю, до яких відносять більшість молодших школярів і підлітків, які проявляють високий рівень допитливості й здібності у багатьох сферах людської діяльності, про що йдеться у статті М. Янковчук “Психологічна організація індивідуальної освіти та виховання обдарованих дітей”. Існуюча у наш час практика навчання й розвитку таких дітей має хаотичний і фрагментарний характер, тому що завдання створення і реалізації психологічно обґрунтованої системи розвитку дітей із загальною обдарованістю в умовах шкільного навчання у нашій країні не ставилися до кінця ХХ століття. За даними дослідження К. Щербакової, близько 30% обдарованих дітей перестають розвиватися у відповідності зі своїми можливостями вже у початковій школі й виявляють зниженні показники інтелектуального й творчого розвитку.

У статті “Розвиток творчості учнів на уроці” Г. Полякова зробила такі висновки: розвиток дитячої творчості для сучасного вчителя, суспільства та школи не є пріоритетом. Учителі вважають, що вони не здатні навчити учнів творчості, аргументуючи це відсутністю у собі таланту, хисту до творчості. Учителі впевнені, що творчості можна та необхідно вчити, коли у цьому зацікавлена держава й у школах створені необхідні умови [1, с. 5]. Натомість В. Буханевич у статті “Методичні рекомендації щодо організації роботи школи з обдарованими дітьми” приділяє велику увагу елементам знань, що містяться в іграх (“КВК”, “Поле Чудес”, “Брейн-ринг”, “Вікторина”), адже вони сприяють розвитку здібностей творчого мислення, залучають учнів до активного життя, розвивають їх комунікативні можливості. Розв’язуючи ребуси, кросворди, учні поступово починають складати власні головоломки, що сприяє розвиткові пам’яті, уваги, кмітливості. У статті Ю. Чувасової “Розвиток природних обдарувань та творчих здібностей дітей” виділяються особливості психічного розвитку особистості обдарованих дітей, які поділяються на 3 сфери: пізнавальний, соціальний та емоційний розвиток. Ці сфери взаємопов’язані між собою та доповнюють одна одну при розвитку здібностей, обдарованості та творчості [2, с. 10].

Таким чином, навчаючи обдарованих дітей, потрібно звертати увагу не тільки на удосконалення їх здібностей і талантів, а й сприяти всебічному розвитку їх особистості.
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ПРОБЛЕМИ ДЕВІАНТНОЇ ПОВЕДІНКИ УЧНІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ ТА ШЛЯХИ ЇХ ВИРІШЕННЯ
Останнім часом агресивність серед школярів значно зростає. Причини цієї тенденції різні, від проблем у сім’ї до ненадання вчасно психологічної допомоги учню. Профілактична робота з такими “девіантними” учнями має бути своєчасною та проводитися на загальноприйнятих принципах. У нашій статті ми аналізуємо проблему девіантної поведінки учнів загальноосвітніх закладів, визначаємо сутність цього явища.

Об’єкт дослідження – психолого-педагогічні проблеми девіантної поведінки учнів. Предмет – зміст, форми і методи профілактичної роботи щодо подолання девіантної поведінки учнів. Мета дослідження – теоретично обґрунтувати структуру, зміст, форми і методи профілактичного впливу на поведінку учнів та визначити організаційно-педагогічні умови, що підвищують її ефективність. Завдання дослідження: 1) проаналізувати стан досліджуваної проблеми у педагогічній теорії та практиці; 2) експериментально перевірити ефективність розробленої моделі вирішення психолого-педагогічної проблеми девіантної поведінки учнів та дослідити рівень сформованості культури поведінки як кінцевого результату; 3) розробити методичні рекомендації щодо впровадження результатів дослідження у практику роботи загальноосвітніх навчальних закладів.

Суспільство завжди приділяло особливу увагу проблемі людської поведінки, котра не відповідає загальноприйнятим нормам. Науковці з різних точок зору розглядають і оцінюють це явище [2, с. 10]. Термін “важкі діти” вперше з’явився у другій половині ХІХ століття у працях видатних дослідників О. Зака, Д. Дріля, П. Каптерєва, П. Лесгафта, П. Люблинського. Аналізуючи, що спричинює появу важковиховуваності, учені підкреслювали – коріння її у ранньому дитинстві, коли формується особистість. Саме у цей час “можуть бути закладені погані зерна, які поступово розвиваються і на початковому етапі дають гіркий плід [3, с. 66]”.

Під девіантною поведінкою розуміються: вчинок, дії людини, невідповідні офіційно встановленим у даному суспільстві нормам, що фактично склалися (стандартам, шаблонам); соціальні явища, виражені у масових формах людської діяльності, що не відповідають офіційно встановленим у суспільстві нормам (стандартам, шаблонам) [2 ,с. 11]. Лише своєчасний цілеспрямований контроль може запобігти закріпленню агресивних форм поведінки учня, так само як і активна психолого-педагогічна допомога з боку педагогів, батьків.

Профілактична робота в означеному напрямку необхідна всім школярам, а для агресивних їх представників набуває корекційного характеру і повинна проводитися у системі. Для цього можуть бути використані такі методи моделювання: безпосереднє спостереження за поведінкою учня та його взаєминами з однокласниками, реакцією у природних умовах або в умовах педагогічного експерименту; визначення статусу учня у класному колективі та у неформальній групі; опитування батьків, однолітків і педагогів-предметників щодо частоти агресивних спалахів дитини; уважне вивчення особливостей сімейного та позашкільного оточення школяра, умов його виховання [1, с. 61]. Реалізація компетентнісного підходу до профілактичної роботи сприяє підсиленню його результативності.
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ПОПЕРЕДЖЕННЯ ДЕВІАНТНОЇ ПОВЕДІНКИ ПІДЛІТКІВ

Оновлення педагогічного процесу на основі концепції розвитку ПТНЗ України потребує істотних змін усієї системи освіти. Потреби сьогодення передбачають раціональне використання методів та прийомів педагогічного впливу на учнів, у тому числі комплексного підходу, демократизації та гуманізації сучасної професійної освіти. Досить складно забезпечити одну з головних умов організації ранньої профілактики – своєчасне розпізнання початкових відхилень у моральному розвитку особистості, які можуть за певних обставин призвести до серйозних порушень моральних і правових норм. Визначити неблагополуччя у моральній сфері – завдання не з легких, оскільки процес виникнення моральної деформації формування носить прихований характер. Тому склалася ситуація, за якої викладачі, вихователі глибоко усвідомлюють, що працювати по-старому далі не можна, а до роботи у нових умовах чимало педагогів не готові.

Об’єкт дослідження – девіантна поведінка підлітків. Предмет дослідження – попередження девіантної поведінки у підлітків. Мета дослідження полягає у визначенні умов попередження девіантної поведінки підлітків. Завдання дослідження: 1) проаналізувати психологічний зміст проблеми у науковій літературі; 2) розглянути причини виникнення і форми прояву девіантної поведінки; 3) виявити психологічні особливості девіантної поведінки у підлітків; 4) визначити особливості попередження асоціальної поведінки у учнів професійно технічних закладів.

Широке коло досліджень у галузі виховання педагогічно занедбаних дітей та підлітків-правопорушників проводилося педагогами, юристами, соціологами, філософами, психологами, медиками (М. Алемаскіним, Б. Ананьєвим, П. Блонським, Г. Бочкарьовою, Л. Виготським, Т. Драгуновою, Е. Драніщевою, І. Дьоміною, С. Зіганшиним, Д. Зотовим, Л. Керімовим, А. Кочетовим, А. Макаренко, В. Обуховим, В. Парфьоновим, Є. Пєтуховим, В. Слюсаренком, Г. Умановим, М. Фіцулою, В. Шевченком, Ф. Юрченком та іншими).

З метою вивчення психологічних особливостей девіантної поведінки підлітків проведено дослідження на базі Бердянського медичного коледжу (БДМУ). Для аналізу емоційних і поведінкових розладів використовували клініко психопатологічну, експериментально-психологічну методики виявлення чинників ризику психічної та психологічної дезадаптації підлітків за шкалою НАD. В експерименті взяло участь 160 осіб. 

На основі проведених досліджень дійшли висновку, що соціальний чинник, а саме: сімейний статус (повна, неповна родина чи її відсутність, освіта, економічна забезпеченість, спосіб життя), звичаї і вплив найближчого оточення (сім’ї, друзів, компанії тощо) створюють ту основу, на якій формується девіантна поведінка. Серед більшості соціальних чинників особливе значення має вплив мікросередовища, яке оточує підлітка, і насамперед – родини. Незважаючи на те що у підлітків спостерігаються шкідливі звички, позитивний приклад інших членів родини за відсутності батьків (трудова міграція) спонукає до переважно успішної соціалізації з усуненням шкідливих звичок.

Формуванню девіантної поведінки у підлітків сприяє комплекс взаємозумовлених внутрішніх та зовнішніх патогенних чинників, а саме: спадкова обтяженість за психічними хворобами, перенесені нейроінфекції, черепно-мозкова травма в анамнезі, патології характеру, неповна сім’я, відсутність батьківської опіки на певному етапі формування особистості, наявність психологічного дискомфорту у родині через неповне порозуміння у стосунках батьки–підлітки. 
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ОСОБЛИВОСТІ КОНФЛІКТІВ У СПІЛКУВАННІ МІЖ УЧНЯМИ РІЗНОГО ВІКУ ТА ЗАСОБИ ЇХ РОЗВ’ЯЗАННЯ
Розвиток особистості у дитинстві відбувається під впливом різних соціальних інститутів: сім’ї, школи, позашкільних установ, а також засобів масової інформації. При цьому провідну роль відіграє живе, безпосереднє спілкування дитини з оточенням, у процесі якого непоодинокими є проблемні ситуації і конфліктні взаємодії. Конфлікт – зіткнення протилежно спрямованих інтересів, позицій, думок або поглядів опонентів чи суб’єктів взаємодії. Знання суті конфліктів, закономірностей їх перебігу та способів вирішення, різних шляхів виходу з них допоможуть дитині краще зорієнтуватися у соціальній ситуації та розібратися у собі. Особистості, що формується, важливо не тільки володіти знаннями про конфлікти, а й уміти конструктивно їх вирішувати.

На Заході вже упродовж кількох десятиліть (особливо з кінця ХХ століття) активно розвивається нова наука – конфліктологія. Вітчизняна психологія однією з останніх зробила конфлікти предметом свого вивчення, чим зумовлений відносно невеликий на сьогодні вибір літератури українською мовою. Однак кількість науковців, які займаються конфліктологією, і зокрема психологією конфлікту, постійно зростає. Серед них сьогодні найбільш відомі: О. Бондарчук, Т. Дуткевич, А. Ішмуратов, Н. Коломинський, Г. Ложкін, М. Пірен, Н. Пов’якель [1–5]. Мета нашого дослідження: визначити причини виникнення конфліктів у спілкуванні між учнями різного віку та знайти ефективні засоби їх розв’язання. Методи дослідження: теоретичні – аналіз, порівняння, систематизація, узагальнення теоретичних матеріалів; емпіричні – спостереження, анкетування, вивчення документації.

Учнівський колектив – могутній засіб формування особистості, але лише тоді, коли психологічний клімат у ньому позитивний, безконфліктний. Ось чому вивчення психологічного клімату учнівського колективу є дуже важливим. Передбачення і прогнозування виникнення і розвитку конфліктів створює умови і визначає шляхи управління ними. Профілактика виникнення і ескалації конфліктів у колективах учнів є важливим напрямком діяльності педагогів та шкільного психолога. Сутність дослідження полягала у тому, що ми спочатку визначили причини конфліктів між учнями різного віку, а потім виявили вплив психологічних тренінгів на запобігання виникненню конфліктних ситуацій в учнів. У результаті проведення емпіричного дослідження нами було доведено, що кожній віковій групі дітей притаманні специфічні причини виникнення конфліктних ситуацій, які детерміновані насамперед їх віковими особливостями. Також було визначено, що у підлітків і юнаків починають формуватися додаткові причини виникнення суперечностей. Сучасні діти швидше дорослішають, ніж попередні покоління, і тому характер їх конфліктів має тенденцію до змін. Іншими словами, сучасним підліткам притаманні причини конфліктів, які ще нещодавно були характерними для юнаків, а у юнаків спостерігаються суперечності, які традиційно були притаманними наступній віковій групі – молоді. 

У результаті проведення формуючої частини дослідження ми переконалися, що різноманітні тренінги з учнями мають позитивний ефект: збагачують школярів знаннями щодо причин виникнення конфліктів та уміннями їх вирішувати. Обов’язковою передумовою проведення тренінгів є створення спеціальної програми, яка складається із системи дидактичних та корекційних вправ, що відповідають віковим особливостям учнів. Науковцям з конфліктології є і буде над чим працювати, тому що навколишній світ постійно змінюється, змінюється під його впливом і сама людина. Кількість протиріч постійно зростає, що є не тільки джерелом конфліктів, але й рушійною силою будь-якого розвитку.

Таким чином, можемо стверджувати, що конфлікти є невід’ємною частиною життя дітей, і завдання дорослих – навчити не уникати їх, а керувати ними та конструктивно вирішувати. Набуті знання про конфлікти потрібно використовувати так, щоб не заподіяти шкоди ані собі, ані іншим.
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ СПІЛКУВАННЯ У СУЧАСНОМУ ПІДЛІТКОВОМУ СЕРЕДОВИЩІ
Кожний віковий період у житті людини за своєю суттю дуже важливий. Розвивається організм людини, формується її особистість і індивідуальність. Особливо велику роль у цьому процесі відіграють перші етапи становлення людини-особистості, серед яких надзвичайно важливим є підлітковий період. Підліток – вже не дитина, але ще й не дорослий. Ця позиція і є специфікою підліткового віку, але цей факт сам по собі не пояснює поведінку сучасних підлітків. Провідною діяльністю у цьому віці є інтимно-особистісне спілкування з однолітками, саме це переважно і впливає на формування особистості й індивідуальності підлітка.

Наше дослідження спрямоване на експериментальне вивчення психологічних особливостей спілкування сучасних підлітків з однолітками. Актуальність дослідження полягає у тому, що вивчення специфіки та особливостей спілкування підлітків є дуже важливим у віковій психології. Знання з цієї проблеми необхідні для покращення якості міжособистісного спілкування підлітків, а також спілкування з дорослими, що сприятиме створенню більш комфортних умов для формування їх особистості. Аналіз психолого-педагогічної літератури дозволив зробити висновок, що цій проблемі велику увагу приділяли такі науковці як Р. Байярд, Л. Божович, Л. Виготський, Г. Костюк, М. Кле, О. Крупнов, О. Ольшаннікова, А. Петровський, Ж. П’яже, О. Саннікова, Д. Фельдштейн, С. Холл, Д. Шеффер та інші.

Мета нашого дослідження: виявити характерні особливості міжособистісного спілкування сучасних підлітків. Гіпотеза: якість спілкування сучасних підлітків з однолітками залежить від рівня розвитку їх комунікативних та організаторських навичок, а також від адекватності їх самосприйняття оцінці з боку референтної групи. Для проведення дослідження ми обрали такі методи: спостереження, соціометрія, бесіда, методика КОС (визначення комунікативних та організаторських здібностей), методика соціометричного дослідження адекватності самосприйняття учнів групової оцінки, експеримент.

На основі аналізу наукової психолого-педагогічної літератури ми визначили, що однолітки виконують значну роль у житті підлітка. Без спілкування з ними неможливий його нормальний розвиток. При цьому цінним для підлітка є занурення у сам процес спілкування. Саме у ньому підліток реалізує себе як особистість, формує судження про себе в оточуючому світі, розвиває рефлексію, тобто усвідомлює те, як він сприймається найближчим оточенням, насамперед, однолітками у референтній групі. Наші теоретичні твердження, що якість спілкування підлітків з однолітками залежить від рівня розвитку їх комунікативних та організаторських навичок, а також від адекватності їх самосприйняття оцінці референтної групи, ми підтвердили емпіричним дослідженням особливостей спілкування підлітків з однолітками.

Ми провели констатуюче дослідження рівня розвитку комунікативних і організаторських навичок учнів 6-А класу ЗОШ № 1 міста Гуляйполе Запорізької області. У ньому взяли участь 28 підлітків. Результати дослідження показали, що з них 29% мають низький рівень розвитку комунікативних навичок. Самосприйняття майже половини учнів не відповідає оцінці їх з боку однолітків. Унаслідок цього підлітки мають проблеми міжособистісних стосунків у колективі. Від цього страждає більшість дітей у класі. Саме тому у якості формуючого експерименту ми розробили і провели серію корекційних занять з розвитку комунікативних навичок підлітків. Потім визначили вплив корекційних занять на психологічні особливості спілкування підлітків з однолітками. Результати контрольного експерименту виявили певні позитивні зміни у колективі підлітків. Однак роботу у цьому напрямку необхідно продовжувати.

Поглиблене дослідження цієї проблеми потрібно, щоб знаходити різні способи підвищення якості спілкування підлітків з однолітками. Дійсно, неуспішність у спілкуванні з однолітками призводить до тяжких переживань підлітка. І щоб запобігти такого роду переживанням, необхідно саме у підлітковому віці розвивати комунікативні та організаторські здібності. Адже від спілкування великою мірою залежить успішність професійної діяльності, активність у повсякденному житті та особисте щастя кожного, не слід ставати на перешкоді спілкування дитини з однолітками. Тільки у ситуації спілкування з’являється відчуття емоційного благополуччя та впевненості. А все це дуже важливе у майбутньому житті підлітка.
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МОТИВАЦІЯ ГРОМАДЯНСЬКОЇ АКТИВНОСТІ СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ
Дослідження студентської молоді у сфері громадянської активності, визначення сформованості її професійних планів і переваг, мотивів вибору професії, інформованості про ринок праці були і залишаються надзвичайно актуальними. Об’єктом нашого дослідження стали студенти вищих навчальних закладів міста Києва (близько 50 осіб), які виявили бажання взяти участь у заходах громадянської активності організації “Нове покоління”. Метою дослідження стало складання соціальної характеристики студентів ВНЗ, що побажали працювати у складі організації “Нове покоління”, наявність у них досвіду трудової діяльності, співвідношення навчальної та трудової діяльності як особистісних цінностей, самооцінка та мотивація до роботи.

Інформація з цієї проблеми збиралася методом анкетного опитування студентів. Анкетування виявило, що найбільшу зацікавленість в акціях громадянської активності проявляють студенти молодших курсів. Максимальне бажання працювати у складі організації спостерігається у віковій групі 19 і 20 років і становить відповідно 24,4% і 27,8%. Студенти 1-2-х курсів охоче відгукуються на колективні форми роботи та романтично налаштовані. Надалі з кожним наступним роком кількість активно налаштованих студентів зменшується і складає у віковій групі 21 рік – 15%, 22 роки – 8,2%, 23 роки – 5,6%, 24 роки – 3,2%.

Специфіка молоді, у порівнянні зі старшими віковими групами, полягає у більшій перевазі друзів як особистісної цінності та цінності грошей одночасно. Це відносно суперечливі цінності, хоча сама молодь цього не усвідомлює і протиріччя тут не бачить. Мабуть тому, що зростання грошей як цінності не носить фатального і тотального характеру, незважаючи на грандіозну пропагандистську кампанію цінностей збагачення, яку здійснюють ЗМІ та реклама в останні 10-15 років. Гроші сприймаються молоддю швидше як засіб досягнення інших цілей, ніж як самоцінність, адже бажання заробити гроші цілком нормально уживається з цінностями емоційного (стикнутися зі студентськими традиціями) і патріотичного (допомогти добробуту України) плану.

Це говорить про те, що національний менталітет не так легко змінити за відносно короткий період часу. Наочно взаємозв’язок і переплетіння усіх перерахованих вище тенденцій демонструють дані таблиці 1, яка ілюструє відповідь студентів на запитання: “Навіщо ви хочете вступити в організацію “Нове покоління”?”.
Таблиця 1

Мотивація громадянської активності студентської молоді (у відсотках)

	Мотиви
	1 місце
	2 місце
	3 місце
	4 місце
	5 місце
	6 місце
	7 місце
	8 місце
	9 місце

	Заробити грошей
	60
	17
	9
	4
	3
	4
	1
	1
	1

	Знайти нових друзів
	13
	12
	19
	15
	9
	5
	3
	5
	1

	Відпочити
	9
	15
	16
	10
	11
	6
	7
	5
	9

	Поїхати з міста
	11
	15
	9
	16
	12
	7
	6
	6
	5

	Стикнутися зі студентськими традиціями
	5
	5
	10
	11
	17
	16
	13
	8
	3


Що ж до тези про те, що гроші не є самоціллю і самодостатньою цінністю, то підтвердження їй ми знаходимо у таких отриманих даних.

На запитання “На що ви витратите зароблені гроші?” 21% студентів відповіли: “на навчання”, 8% – “на придбання одягу”, 7% – “на придбання комп’ютера”, 7% – “на життя, на їжу”, 5% – “на сім’ю, на батьків”, 10% – “на себе”, 4% – “на відпочинок”, 3% – “на машину”. Близько 1% хочуть витратити зароблені гроші на ремонт квартири, на придбання побутової техніки, на придбання книг. При цьому 12% респондентів не мають певних планів і на момент заповнення анкети ще не вирішили, на що витратять зароблені гроші, а 20% мають конкретні приватні плани використання грошей.

Таким чином, проведене дослідження і отримані дані дозволяють стверджувати, що молодь, як особлива соціальна група, і в нових суспільних реаліях зберігає свої суттєві характеристики. У процесі соціалізації сучасної молоді “стара”, перевірена не одним поколінням українців форма – студентська громадянська активність – продовжує відігравати важливу роль у її розвитку. І потрібно зробити декілька цілеспрямованих зусиль для того, щоб ця соціально-орієнтована традиція посильної участі молодих громадян у житті країни продовжувала жити і розвиватися на благо суспільства, формуючи в української молоді відповідальне ставлення до своїх слів, справ, її активну життєву позицію у цілому.
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ПОТЕНЦІЙНІ ІНТЕРАКТИВНІ ЗДІБНОСТІ СТУДЕНТІВ-ПСИХОЛОГІВ
ЯК УМОВА УСПІШНОЇ МАЙБУТНЬОЇ ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

В останні роки усе більшої актуальності набуває вивчення потенційних здібностей особистості. Успіх будь-якої діяльності, у першу чергу, залежить від наявних у людини здібностей, які можуть проявитися і розвинутися лише у діяльності. Останнім часом з’явилося багато робіт, у яких безпосередньо чи у зв’язку із вивченням інших проблем досліджуються питання потенційних інтерактивних здібностей. У працях вітчизняних та зарубіжних авторів по-різному розуміється їх роль і місце у становленні і розвитку особистості. Це поняття наповнюється особливим змістом стосовно проблеми зазначених здібностей у професійному спілкуванні (О. Бодальов, Л. Долинська, В. Кан-Калік, Н. Кузьміна, О. Леонтьєв, Р. Нємов, Л. Орбан-Лембрик, Н. Пов’якель, Ю. Приходько, Г. Попова, Л. Савенкова, М. Савчин, В. Семиченко, С. Терещук, М. Тоба, Т. Щербан, Т. Яценко). Метою дослідження стало визначення динаміки розвитку потенційних інтерактивних здібностей у студентів-психологів та їх мотиваційної сфери, щоб виявити орієнтацію на успіх у майбутній професій.

У дослідженні взяло участь 100 студентів 1-5 курсів, що навчаються за спеціальністю “Практична психологія”, по 20 осіб з кожного курсу. Рівень розвитку комунікативно-організаторських здібностей визначався за методикою КОЗ (методика вивчення комунікативних і організаторських здібностей). Для діагностики мотиваційної сфери використовувалась методика Т. Елерса (діагностика мотивації до успіху та мотивації до уникнення невдач).

У ході проведення дослідження було визначено динаміку розвитку комунікативних та організаторських здібностей студентів-психологів, що є підґрунтям їх інтерактивних здібностей і паралельно було визначено, на що більш спрямована їх мотивація, що, у свою чергу, є основою для успішної професійної діяльності. Результати дослідження показали, що у студентів-психологів усіх курсів переважає середній рівень комунікативних та низький рівень організаторських здібностей. Простежується достатньо високий (27%) та високий (27%) комунікативний потенціал у студентів 1 курсу. Далі на старших курсах спостерігається деяке зниження показників, що можна пояснити недостатнім використанням інтерактивної взаємодії викладачів зі студентами. Дещо інша картина з організаторськими схильностями. На першому курсі переважає низький рівень (34%) з подальшим підвищенням на старших курсах (4 курс – високий та дуже високий у сумі 40%, 5 курс – відповідно 48%). 

Отже, можна стверджувати, що у майбутніх психологів виявлено недостатній для майбутньої професії психолога рівень розвитку комунікативних та організаторських здібностей, тобто рівень інтерактивного потенціалу. Очевидним є і той факт, що високі показники за обома мотиваціями на 1 курсі зменшуються на 2-4 курсах та стабілізуються на 5 курсі. На 1 курсі студенти мають високу орієнтацію на успіх у професійній діяльності (60%), до третього курсу цей рівень дещо знижується (середній рівень 53,33%) та на старших курсах знову рівень мотивації підвищується у середньому до 60%. Можливими причинами такої динаміки мотиваційної сфери можуть слугувати особистісні характеристики студентів та їх безпосередня зміна протягом навчання та у процесі адаптації до нього. У результатах обох етапів дослідження простежується схожа закономірність, що свідчить про безпосередній і міцний взаємозв’язок між усіма особистісними сферами особистостей студентів. Проведене дослідження виявило характерні особливості спілкування та його значення у побудові успішної професійної діяльності особистості, були розглянуті потенційні інтерактивні здібності у структурі загальних здібностей людини та у її професійній діяльності, а також шляхом дослідження було визначено наявність, прояв та взаємозв’язок між комунікативними і організаторськими схильностями та мотивацією на успіх і на уникнення невдач студентів.

ЛІТЕРАТУРА
1. Максименко С. Д. До проблеми розробки освітньо-кваліфікаційної характеристики сучасного психолога / С. Д. Максименко, Т. Б. Ільїна // Практична психологія та соціальна робота. – 1999. – № 1. – С. 2–6.
2. Основи практичної психології : підручник / Панок В., Титаренко Т., Чепелева Н. та ін. – К. : Либідь, 1999. – 536 с.

3. Панок В. Г. Концептуальні підходи формування особистості практикуючого психолога / В. Г. Панок // Практична психологія та соціальна робота. – 1998. – № 4. – С. 5–7; № 5. – С. 4–6.

Надія Шутак,

1 курс факультету ПОПП.
Наук. керівник: к.психол.н. В. В. Чумак
ПСИХОЛОГІЧНИЙ ПІДХІД ДО ПРОБЛЕМИ ЗАСТОСУВАННЯ НОВИХ ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НАВЧАННЯ ПРИ ВИКЛАДАННІ НАВЧАЛЬНИХ ДИСЦИПЛІН
Становлення інформаційного суспільства висуває перед людиною нові завдання та вимоги. Питання інформаційної забезпеченості усього людства набуває усе більшого значення. “Національна доктрина розвитку освіти України у ХХІ столітті” орієнтує на забезпечення високої якості підготовки майбутніх фахівців за рахунок впровадження нових інформаційних технологій у навчальний процес. Праці багатьох учених (В. Агєєв, Б. Гершунський, М. Жалдак, Л. Колісник, О. Коміссарова, Ю. Машбиць, Е. Носенко, М. Смульсон та інші) спрямовані на дослідження можливостей сучасних інформаційних технологій навчання та створення систем комп’ютерного навчання, але проблема створення масової і якісної освіти, що задовольнить потреби людини нового покоління, поки що не розв’язана. Зокрема, не розв’язаною є проблема впливу дистанційного навчання на лекційну форму, яка є провідною у вищих навчальних закладах. Дослідження, проведене в одному з американських коледжів, де переважає лекційна форма навчання, показало, що студенти були неуважні біля 40% часу. Більше того, коли за перші десять хвилин студенти ще могли запам’ятовувати 70% інформації, то за останні десять хвилин уроку вони сприймали всього 20% матеріалу. Студенти під час викладання лекційного вступного курсу з психології знали лише на 8% більше, ніж контрольна група, яка не слухала курсу взагалі.

Оскільки традиційне навчання, зокрема лекційна форма, не в змозі задовольнити всезростаючий попит, постає питання підвищення якості навчання за рахунок впровадження комп’ютерних технологій (зокрема, дистанційного навчання – якісно нової форми навчання) на основі психологічних засад проблемного навчання. Традиційне навчання сприяє формуванню, передусім, репродуктивного мислення і пам’яті учнів. Застосування сучасних комп’ютерних технологій на основі психологічних засад проблемного навчання сприятиме розвитку самостійного, продуктивного мислення. Воно спрямовано на формування пошукової, творчої діяльності. При розв’язуванні проблемних ситуацій воно сприяє збільшенню кількості типів учбових задач (задачі на моделювання різних ситуацій, які вводять студентів у певну ситуацію; задачі на планування, пошук оптимальної стратегії розв’язування і контролю тощо); відкривається доступ до раніше недосяжної для студентів інформації; здійснюється індивідуалізоване навчання на основі моделі студента, яка враховує історію його учіння, особливості його пізнавальної сфери. Це надає можливість зробити проблемне навчання більш керованим.

Отримані і підтверджені під час дослідження дані свідчать про те, що засвоєння студентами знань і способів дій в умовах традиційного навчання відбувається, в основному, під час репродуктивного мислення, тоді як в умовах психологічної концепції проблемного навчання (із використанням сучасних інформаційних технологій) ця умова більшою мірою здійснюється під час продуктивної розумової діяльності (у поєднанні з репродуктивною). Стає зрозумілим те, що можливості розумового розвитку студентів в умовах того й іншого навчання неоднакові. Отже, можна зробити висновок, що ефективність навчально-виховного процесу у ВНЗ можна значно підвищити за рахунок впровадження у навчальний процес сучасних інформаційних технологій на основі психологічних засад проблемного навчання.

Ольга Шепель,

3 курс факультету ПОПП.

Наук. керівник: к.психол.н., доц. Т. П. Малихіна
ЗМІНИ ПАРАМЕТРІВ ПСИХОЛОГІЧНОГО ВІКУ У СТУДЕНТІВ-ПСИХОЛОГІВ

Вік людини – один з основних критеріїв її психічного життя й особливостей характеру. Залежно від віку людина по-різному сприймає різні життєві ситуації. Вік (у психології) – категорія, що служить для позначення часових характеристик індивідуального розвитку. На відміну від хронологічного віку, що виражає тривалість існування індивіда з моменту його народження, поняття психологічного віку позначає певну, якісно своєрідну ступінь онтогенетичного розвитку, що зумовлюється закономірностями формування організму, умовами життя, навчання й виховання і має конкретно-історичне походження. 

Специфічні особливості психологічного віку такі: 1) психологічний вік – це характеристика людини як індивідуальності, яка вимірюється у її “внутрішній системі відліку” (як інтраіндивідуальна змінна), а не шляхом інтеріндивідуальних зіставлень. Для того щоб визначити психологічний вік особистості, досить знати лише її власні особливості психологічного часу; 2) психологічний вік принципово оборотний, тобто людина не тільки старіє у психологічному часі, але й може молодіти у ньому за рахунок збільшення психологічного майбутнього або зменшення минулого; 3) психологічний вік багатомірний. Він може не збігатися у різних сферах життєдіяльності. Приміром, людина може почувати себе такою що майже повністю реалізувалась у сімейній сфері й одночасно відчувати нереалізованість у професійній [2].

Сприйняття власного віку для кожної людини своє, і багато у чому залежить від її щиросердного стану у кожний конкретний момент і наявності або відсутності важкої або психотравмуючої ситуації. Незважаючи на те що людина як природний організм підпорядкована законам часу, вирішальну роль у формуванні сприйняття нею власного віку належить соціальному фактору.

Питання “віку” цікавило учених протягом усього періоду розвитку психології і не могло не знайти свого відбиття у працях відомих учених: Б. Ананьева, Е. Белінської, Л. Виготського, Е. Головахи, Е. Ісаєвої, І. Кона, А. Кроніка, Е. Некрасової, В. Слободчикова, Д. Фельдштейна. Метою нашого дослідження стало вивчення взаємин між психологічним і формальним (паспортним) віком у студентів-психологів із установленням взаємозв’язку вікових характеристик і емоційного стану обстежуваних. 

У дослідженні взяло участь 25 студентів першого – п’ятого курсів, що навчаються за спеціальністю “Практична психологія”. Стратегією підбора вибірки був метод рондомезації – випадкового відбору. У дослідженні ми використали метод визначення психологічного віку Головахи-Кроніка [2]. Досліджуваним пропонувалося визначити свій психологічний вік, заповнивши таблицю з віковими п’ятирічними інтервалами життя, оцінити ступінь насиченості кожного п’ятиріччя, починаючи від народження і до передбачуваного закінчення життя. Виходячи з отриманих даних, за спеціальною формулою визначався об’єктивно психологічний вік. Результати дослідження параметрів психологічного віку у студентів-психологів наведені у табл. 1.

Таблиця 1
Динаміка змін параметрів психологічного віку у студентів-психологів

	                                 Курс

Вік                        
	1
	2
	3
	4
	5

	Хронологічний вік
	17
	18,5
	19,5
	20,5
	21,5

	Психологічний вік
	27
	27
	29
	25
	23


Як видно з результатів дослідження, студенти, що мають молодший хронологічний вік, психологічно відчувають себе набагато старшими, що не є нормальним. Такі результати пояснюються песимістичним майбутнім, яким його бачать студенти, та очікуванням невеликої тривалості життя. На старших курсах результати дослідження знаходяться у межах норми. У цих студентів змінилися погляди на майбутні життєві перспективи та відбулося переосмислення ролі минулих подій та їх влив на теперішнє і майбутнє, а також змінилися очікування щодо тривалості життя. Ці зміни, на наш погляд, відбулися завдяки отриманим психологічним знанням під час навчання.
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CІМЕЙНІ ЦІННОСТІ СУЧАСНОГО МОЛОДОГО ПОДРУЖЖЯ
Процес трансформації сучасної сім’ї як соціального інституту супроводжується тривожними ознаками її дезорганізації – збільшенням кількості розлучень та сімейно-побутових проблем, зниженням рівня народжуваності, послабленням виховного потенціалу сім’ї, неврозами тощо. Це дає підстави стверджувати, що стан сучасної сім’ї кризовий.

Безумовно, зміцнення сім’ї багато в чому залежить від її соціально-економічної, правової захищеності. Водночас причини окремих сімейних проблем часто криються або в особливостях сімейного спілкування, або в індивідуальних характеристиках членів родини, тобто мають психологічний характер. Ці питання не є новими для психологічної науки. Зокрема, вони знайшли своє висвітлення у вітчизняній та зарубіжній соціально-психологічній літературі (М. Алексеєва, Ю. Альошина, А. Антонов, Т. Афанасьєва, Е. Берн, О. Бондарчук, Т. Буленко, В. Васютинський, К. Вітек, І. Герасимова, Т. Говорун, Л. Гозман, С. Голод, І. Гребенников, Л. Гридковець, Н. Давидюк, В. Дружинін, Г. Дубчак, В. Каган, З. Кісарчук, О. Кляпець, С. Ковальов, І. Кон, Г. Крайг, В. Кравець, М. Кузнєцов, О. Лоуен, Л. Мороз, І. Панков, Л. Панкова, В. Розін, В. Семиченко, Л. Сердюк, В. Сисенко, Г. Старшенбаум, Е. Тийт, В. Уколова, З. Файнбург, О. Чанишев, О. Шарган, Б. Шапіро, Л. Шнейдер, П. Якобсон, Ю. Якубова та інші). Проблемі діагностики подружніх стосунків присвячені роботи О. Бодальова, А. Волкової, А. Захарова, М. Обозова, А. Смєхова, В. Століна, В. Торохтій, Т. Трапезнікової. Питання психотерапії сімейних стосунків розглядали А. Добрович, В. Сатір, С. Кратохвіл, Е. Ейдеміллер, В. Юстицкіс; питання психологічної корекції і реабілітації – О. Бодальов, Т. Дмитрієва, В. Торохтій; психологічного консультування з сімейних питань – Ю. Альошина, К. Данілін, О. Дубровська та інші.

Метою нашого дослідження було виявлення основних проблем молодих сімей, встановлення основних сімейних цінностей та цілей, з’ясування ставлення сучасної молоді до шлюбу. Для проведення дослідження ми обрали метод анкетування. На запитання розробленої нами анкети погодилися відповісти шість молодих подружжів.

Аналіз результатів опитування показав, що молоді сім’ї на перше місце висувають функцію народження і виховання дітей (90,3% опитаних), на друге – задоволення потреби у коханні, особистому щасті, почуття захищеності (74,2% респондентів). При цьому зазначимо, що коли молодята обирали з наведених в анкеті трьох сімейних цінностей – “любов”, “діти”, “побут”, то переважна більшість вибрали “любов” (74,4%), а народження і виховання дітей вважали найважливішою сімейною цінністю тільки 15,5%. Ця розбіжність пояснюється тим, що у першому випадку (оцінка функцій сім’ї) міг виявитися певний соціально-психологічний стереотип, відповідно до якого діти посідають центральне місце у життєдіяльності сім’ї. У другому випадку (цінність сім’ї для людини) найімовірніше проявилися реальні установки молодого подружжя. На третьому місці, на думку респондентів, опинилася функція ведення домашнього господарства, потім – задоволення сексуальних потреб, духовне спілкування і розвиток особистості членів сім’ї. На останньому ранговому місці респонденти зазначили можливість підвищити завдяки шлюбу свій соціальний статус (10% респондентів).

Цікаво, що стосовно найважливіших функцій сім’ї максимальний збіг оцінок спостерігається щодо репродуктивної функції (89,8% респондентів). Щодо таких функцій сім’ї, як задоволення потреб у любові, ведення домашнього господарства, задоволення сексуальних потреб, у третини подружніх пар можна констатувати розбіжності. При цьому існують гендерні відмінності у сімейних цінностях. Так, жінки більшою мірою орієнтовані на народження і виховання дітей, духовне спілкування членів сім’ї, задоволення потреби у любові, особистому щасті, взаєморозумінні. Чоловіків же, порівняно із жінками, у сімейному житті більшою мірою приваблює можливість задоволення сексуальних потреб, ведення здорового способу життя, упорядкування побуту. Серед загальнолюдських цінностей чоловіки найчастіше виокремлюють цікаву роботу, професійне зростання, а також впевненість у собі, матеріальну забезпеченість і спілкування з друзями. Розбіжності у поглядах чоловіків і жінок на сімейні цілі й цінності, інші аспекти життєдіяльності сім’ї, у принципі, можна подолати у процесі взаємної адаптації подружжя до спільного способу життя.
Андрій Межуєв,

6 курс факультету КТС.
Наук. керівник: к.психол.н., доц. Л. Р. Кашкарьова
ПРОБЛЕМА АДАПТАЦІЇ МОЛОДИХ УЧИТЕЛІВ
Учитель – не просто професія, це спосіб життя. Немає професії більш почесної, ніж професія вчителя, немає праці більш складної і відповідальної, ніж його праця. Сучасний ритм життя вимагає від учителя безперервного професійного зростання, творчого ставлення до роботи, самовіддачі. Сьогодні, як і в усі віки, учитель – це не тільки і не стільки хранитель знань, зразок поведінки і наслідування для дітей, це майстер, здатний навчити своїх підопічних знаходити потрібні знання у безмежному океані сучасних наук, набувати досвід самоосвіти. Він повинен надихати своїх учнів на навчання.

Звичайно ж, справжній учитель володіє професійними педагогічними уміннями та навичками, а також інноваційними технологіями навчання й виховання. І, нарешті, дуже важливу роль відіграють особистісні якості шкільного вчителя: педагогічна позиція, ставлення до життя, колег, дітей та людей узагалі. Усі ці професійні уміння і властивості характеру, у першу чергу, притаманні, звичайно ж, учителю з багаторічним досвідом роботи. А як же бути молодому педагогу, який щойно закінчив університет? “Чи легко бути молодим учителем у сучасній школі?”, – саме це питання ставлять перед собою випускники педагогічних ВНЗ, вирішуючи, чи йти їм працювати у школу.
За час навчання у ВНЗ студенти зазвичай проходять педагогічну практику на випускних курсах. Тісний зв’язок теорії педагогіки з практикою допомагає студентам відчути впевненість у собі, у своїх діях, усвідомити цілі й завдання учительської професії. Однак не кожному студенту, що отримував відмінні оцінки на практиці, вдається успішно розпочати свою роботу у школі. Школа – це світ, у якому свої звичаї і правила. Розпочавши роботу, молодий педагог швидко усвідомлює, що знання, отримані ним в університеті, звичайно ж, хороші, але тільки теоретично, а у житті – все інакше! На початку своєї професійної діяльності недосвідчений учитель стикається з певними труднощами. Невміння точно розрахувати час на уроці, логічно вибудувати послідовність етапів уроку, утруднення при поясненні матеріалу, відсутність взаєморозуміння з колегами й учнями – ось далеко не повний перелік негараздів, які спіткають учителя-новачка. 

Часто молоді вчителі відчувають невпевненість у своїх діях, унаслідок чого виникають проблеми з дисципліною. За даними психологів, 82% учителів-початківців ставлять на перше місце погану дисципліну учнів на їх уроках. Педагог-початківець повинен освоїтися у новому колективі, налагодити правильні стосунки з дітьми, уміти грамотно й емоційно говорити на уроках, намагатися зацікавити дітей своїм предметом. Тобто, коротко кажучи, навчитися вчити. Йому необхідно виробити свій індивідуальний стиль спілкування з дітьми, їх батьками, колегами й адміністрацією школи. У школі важливу роль має відігравати взаємодія психологічної служби з учителями, батьками та учнями. Це сприяє створенню доброзичливих взаємин у колективі й досягненню найвищих результатів навчання.

Звичайно, впевненість у собі, уміння організувати клас та утримати дисципліну приходять до вчителя поступово. Проте молодим фахівцям було б легше розпочинати свою педагогічну діяльність, якщо б старше покоління педагогів прагнуло передати їм свій досвід, а вони при цьому готові були б його прийняти. На жаль, у багатьох школах досвідчені вчителі, методисти та адміністрація намагаються створити тільки труднощі для педагогів-новачків. На щастя, непоодинокими є і школи, де до молодих колег ставляться дуже уважно і трепетно. Супровід молодого фахівця у школі мав би стати справою всіх, починаючи від директора і закінчуючи учителями-колегами. Молодий педагог має відчувати постійну підтримку старших, досвідчених наставників: адміністрації, голови методичного об’єднання, учителів-колег, класних керівників і психолога. Вони можуть допомогти новачкові у календарно-тематичному плануванні, підказати, як правильно спланувати етапи уроку та підібрати ефективні форми роботи з учнями, розповісти про специфіку роботи з дітьми та поділитися досвідом, як налагодити ту саму горезвісну дисципліну у класі, яка є каменем спотикання для всіх молодих учителів. Адже кожен з них – майстер своєї справи. Така підтримка просто необхідна молодому вчителю, бо мало бути талановитим і освіченим. Якщо поруч не виявиться мудрих наставників, то з педагога-початківця ніколи не вийде цінний фахівець.
Учительська професія складна, вона вимагає покликання, розкритися якому й допомагає досвідчений педагогічний колектив школи. Саме у такому колективі може сформуватися справжній учитель. Хотілося б, щоб так було в усіх школах, тоді кількість молодих учителів буде значно більшою, а престиж професії вчителя вищим.
Маргарита Ткаченко,
6 курс факультету ТІКГ.
Наук. керівник: к.психол.н., доц. Л. Р. Кашкарьова
СИНДРОМ ЕМОЦІЙНОГО ВИГОРАННЯ У ПЕДАГОГІВ ВНЗ

Унаслідок реакції організму на тривалу дію професійних стресів різної інтенсивності може виникати синдром емоційного вигорання (СЕВ). Сучасна психологічна наука розглядає СЕВ як процес поступової втрати емоційної, когнітивної та фізичної енергій, що проявляється відповідними симптомами виснаження і втоми, а також відстороненням особистості та зниженням задоволення від виконання професійних обов’язків. Головною причиною виникнення СЕВ є порушення стану рівноваги, коли вимоги (внутрішні та зовнішні) протягом тривалого часу домінують над ресурсами особистості (внутрішніми та зовнішніми). Звідси випливає ключовий компонент синдрому “вигорання” – невідповідність між особистістю і вимогами, які до неї висуваються.

Відносно діагностики СЕВ на сьогодні у спеціальній літературі виділено досить багато симптомів, пов’язаних із цим синдромом. Проте особливу увагу слід звернути на три характерні фази: фаза напруги; фаза резистенції; фаза виснаження. Фаза напруги є передвісником і механізмом, що запускає процес формування емоційного вигорання. Тривожна напруга містить такі симптоми: переживання психотравмуючих обставин, незадоволеність собою, відчуття “загнаності у клітку”, тривога і депресія. Фаза резистенції (опору) – це формування психологічного захисту на фоні таких явищ: неадекватного вибіркового емоційного реагування, емоційно-моральної дезорієнтації, розширення сфери економії емоцій, редукції (спрощення) професійних обов’язків. Фаза виснаження характеризується більш чи менш вираженим падінням загального енергетичного тонусу та послабленням нервової системи. Емоційний захист у формі “вигорання” стає невід’ємним атрибутом особистості. На цій фазі людині притаманні симптоми емоційного дефіциту, емоційної та особистісної відстороненості, психосоматичних та психовегетативних порушень.
Метою нашого дослідження було виявити ступінь розвиненості синдрому професійного вигорання у педагогічному колективі. Для цього на одній із кафедр Бердянського державного педагогічного університету було проведене анонімне анкетування, у якому взяли участь 7 осіб віком від 22-х до 48-и років. Результати цього дослідження наводяться у таблиці 1 та на рис. 1.

Таблиця 1

Синдром емоційного вигорання у педагогів
	Фази
	Не сформована
	У стадії формування
	Сформована

	
	Кількість осіб

	Фаза напруги
	6
	1
	-

	Фаза резистенції
	4
	3
	-

	Фаза виснаження
	6
	1
	-
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Рис. 1. Діаграма оброблених результатів анкетування серед педагогів
Таким чином, можемо зробити висновок: у педагогів дослідженої кафедри синдром емоційного вигорання не сформувався, однак окремі фази зазначеного симптому знаходяться на стадії формування. На це варто звернути увагу з метою своєчасного попередження можливих негативних наслідків як в особистісній, так і у професійній сферах.
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Ольга Срижак, 

З курс факультету ПОПП
Наук. керівник: к.психол.н., доц. Т. П. Малихіна
ЗВ’ЯЗОК МІЖ СТАТТЮ І СИНДРОМОМ ПРОФЕСІЙНОГО ВИГОРЯННЯ

Проблема професійного вигоряння останнім часом набуває особливої актуальності. Професійне вигоряння є основним чинником низької професійної моралі, частих прогулів і низької продуктивності праці, фізичної хвороби й дистресу, зловживання алкоголем і наркотиками, конфліктів у родині й різних психологічних проблем. Професійне вигоряння – це несприятлива реакція на стрес на роботі, що включає у себе психологічні, психофізіологічні й поведінкові компоненти. Синдром “вигоряння” найбільш характерний для представників комунікативних професій. Дослідження доводять, що ключову роль у цьому синдромі відіграють емоційно утруднені або напружені стосунки у системі відносин “людина – людина”. 

Найбільш яскраво синдром “вигоряння” проявляється у тих випадках, коли комунікації обтяжені негативною емоційною насиченістю або когнітивною складністю. Імовірність появи проблеми “вигоряння” збільшується у міру зростання частоти й тривалості контактів руйнівної або дратівливої емоційно-психологічної природи. Відповідним чином “вигоряння” співвідноситься і з кількістю, і з якістю міжособистісних контактів, які професіонал мав зі своїми підлеглими, клієнтами, підопічними тощо. 

Перші роботи з цієї проблеми з’явилися в США. Американський психіатр H. Frendenberger у 1974 році описав феномен психологічного стану здорових людей, що перебувають в інтенсивному й тісному спілкуванні з пацієнтами (клієнтами) в емоційно навантаженій атмосфері при наданні професійної допомоги, і дав йому назву “вигорання”. Метою нашого дослідження стало визначення зв’язку між статтю й синдромом професійного “вигоряння”. У дослідженні взяли участь учителі різних вікових груп, що працюють у школах міста. З них 10 жінок у віці від 24 до 62 років і 10 чоловіків у віці від 23 до 61 року. Дослідження проводилося за методикою Бойко, що складається із трьох шкал.
Відповідно до цієї моделі, “вигоряння” розуміється як синдром емоційного виснаження, деперсоналізації й редукції особистих досягнень. Емоційне виснаження розглядається при цьому як основна складова “професійного вигоряння” і проявляється у зниженому емоційному фоні, байдужості або емоційному перенасиченні. Друга складова – деперсоналізація – проявляється у деформації стосунків з іншими людьми – в уникненні “зайвих” контактів і компаній, у підвищеній залежності від тих, хто стоїть над ним, та окремих осіб, у загостреному негативізмі, критичності, прагматичності й цинізмі у ставленні до людей, у відмові від колишньої дружби і зменшенні кола спілкування. Третій компонент “вигоряння” – редукція особистих досягнень – може проявлятися або у тенденції до негативного оцінювання самого себе, своїх професійних досягнень і успіхів, у негативізмі й песимістичності щодо своїх службових достоїнств і можливостей подальшого професійного росту, або у редукуванні власного достоїнства, в обмеженні своїх можливостей і обов’язків стосовно інших. Результати дослідження характеру професійного вигорання наведені у табл. 1.

Таблиця 1

Характер професійного вигорання учителів залежно від статі (у%)

	Субшкали
	Низький

рівень
	Середній

рівень
	Високий

рівень

	
	Чолов.
	жінки
	чолов.
	жінки
	чолов.
	жінки

	Емоційне виснаження
	20
	10
	40
	30
	30
	60

	Деперсоналізація
	15
	20
	35
	35
	50
	45

	Редукція особистих досягнень
	10
	15
	30
	60
	60
	25


Обробивши результати даних, ми бачимо, що, незалежно від статі, рівень професійного вигорання у викладачів високий. Різниця полягає лише у компонентах вигорання. У жінок, за рахунок їх природної емоційності, переважає емоційне виснаження, у чоловіків – редукція особистих досягнень. Наше дослідження також уможливлює наступний висновок: рівень вигоряння зростає залежно від віку, тобто чим старше вчитель і чим більше його стаж роботи у школі, тим вище показник рівня вигоряння у балах.
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Сучасна іграшка: психолого-педагогічний вплив на особистісний розвиток дошкільника
Дошкільний вік є найважливішим етапом розвитку особистості дитини. Упродовж усього дошкільного віку гра є основним видом діяльності. У грі відбувається розвиток усіх сторін особистості – розумових здібностей, моральних якостей, творчості. Вона має велике значення для інтелектуального розвитку дитини, закріплення знань про навколишній світ (Л. Артемова, Л. Виготський, Д. Ельконін, Є. Косаковська, О. Леонтьєв та інші). Гра сприяє дитячій активності, виховує самостійність, організованість, учить спілкуванню з однолітками та дорослими (С. Новосьолова, Є. Фльоріна). Важливим компонентом гри, засобом формування ігрових умінь є ігровий матеріал, іграшки. Роль іграшки у житті дитини важко переоцінити. Насамперед вона є невичерпним джерелом радості, дає позитивні емоції. Разом із тим, іграшка – це не тільки розвага. Велику роль вона відіграє у вихованні дитини, сприяючи формуванню різних знань та умінь, ознайомлюючи з певними правилами поведінки, взаємовідносинами з оточуючими людьми, поступово вводячи до сучасного світу (О. Луначарський, Д. Менджерицька, В. Мухіна та інші).

Дослідники розглядають іграшку як засіб зображення реальних дій у грі (Є. Фльорина), як педагогічний засіб опосередкованої активізації гри (Л. Артемова), як активний засіб виховання та розвитку особистості дитини (С. Новосьолова, В. Мухіна), інші вважають іграшку витвором культури, джерелом накопичення чуттєвого досвіду (Є. Косаковська) та матеріальною основою гри (А. Макаренко). Сучасні дослідники розглядають іграшку як спеціально створені предмети для забезпечення ігрової діяльності дітей (І. Мартиненко). Отже, іграшка допомагає дитині пожвавити світ гри, наблизити бажане, цікаве, висловити потяг, отримати знання, перевірити уміння та спритність, кмітливість та винахідливість, але головне, іграшка є засобом впливу на особистісний розвиток дитини.

Аналізуючи історію іграшки, можна зробити висновок, що вона завжди була пов’язана з грою. Як і гра, вона є відображенням своєї епохи: для кожного історичного періоду характерні свої іграшки, оскільки розвиток матеріальної основи суспільства, його духовної культури позначається не лише на змісті дитячих ігор, а й на тематиці та формі іграшок. Проте, іграшка як створений дорослими для розвитку дітей предмет має освітнє та виховне значення лише тоді, коли використовується за призначенням. Дитина повинна розуміти іграшку, хотіти з нею творчо діяти. На сучасному етапі ми спостерігаємо відсутність яких-небудь ціннісних орієнтирів на ринку іграшок (як у виробників, так і у покупців), що призводить до їхнього безконтрольного виробництва, безсистемній закупівлі й безглуздому споживанню. Така ситуація досить негативно відбивається на якості дитячої гри.

У психолого-педагогічних дослідженнях розкрито роль іграшки у процесі виховання дитини дошкільного віку (Р. Жуковська, Є. Косаковська, Н. Крупська, О. Луначарський, А. Макаренко, Д. Менджерицька, С. Новосьолова та інші), показано педагогічне значення народної іграшки (С. Русова, А. Усова, Є. Фльоріна) та визначено роль сучасної іграшки в ігровій діяльності дітей (В. Абраменкова, М. Антонова, Н. Гавриш, Л. Гураш, Л. Козлова, Я. Оршанський, Л. Ельконінова та інші).
У цій роботі ми хочемо з’ясувати, як сучасна іграшка впливає на особистісний розвиток дитини і як правильно її потрібно добирати й використовувати. Актуальність обраної теми дослідження зумовлена, по-перше, необхідністю експериментально довести наявність негативного впливу деяких сучасних іграшок на розвиток та формування особистісних якостей дитини; по-друге, необхідністю розроблення методичних рекомендацій щодо використання сучасних іграшок в ігровій діяльності дітей. Об’єкт дослідження: сучасна іграшка як засіб виховання дитини. Предмет дослідження: вплив сучасної іграшки на особистісний розвиток дитини. Мета дослідження: вивчення педагогічних можливостей сучасної іграшки. Зміст і спрямування дослідження визначили його гіпотезу: нейтралізувати негативний вплив деяких сучасних іграшок можна за умови забезпечення педагогічно організованого керівництва ігровим середовищем. Мета і гіпотеза дослідження потребують розв’язання таких практичних завдань: 1) вивчити стан проблеми у психолого-педагогічній теорії та практиці; 2) вивчити та виявити місце сучасної іграшки у житті дитини; 3) вивчити педагогічні можливості сучасної іграшки у вихованні дітей дошкільного віку; 4) визначити умови використання сучасної іграшки та її вплив на особистісний розвиток дошкільника; 5) виявити негативний вплив деяких сучасних іграшок та умови його нейтралізації.

На основі психолого-педагогічних досліджень ми дійшли висновку, що іграшка є важливим чинником у психічному розвитку дитини, регулятором психічного і фізіологічного розвитку дитини. У нашій роботі ми встановили, що іграшка пережила багато століть. Адже ще у стародавності людина помітила, що іграшка сприяє успішному розвитку дитини. Характер іграшок повинен мінятися не тільки залежно від віку, а й протягом дня, залежно від стану дитини й попереднього виду діяльності. Ми вважаємо, що дитина завжди буде грати з іграшками. Завдяки їм дитина засвоює соціальні норми поведінки, розвиває себе як особистість. Встановили, що іграшки повинні бути вільними від усіх властивостей, які будь-яким чином можуть завдати шкоди здоров’ю. 
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Нетрадиційні підходи до навчання дітей раннього віку
Сучасний світ переживає докорінну зміну підходів до освіти та соціо-культурної політики у цілому. Розвиток системи освіти на сучасному етапі вимагає від педагогічної науки й практики вивчення і впровадження інноваційних підходів до навчання і виховання дітей. На сучасному етапі пріоритетного значення набувають проблеми виховання, навчання та розвитку дітей раннього віку. Ні у кого не викликає сумніву істина, що підґрунтя особистості закладається у ранньому дитинстві, а отже, виховувати маля необхідно від народження. Визнаючи пріоритет сімейного виховання, держава надала матері можливість виховувати дитину до трьох років удома. Проте, як показало життя, далеко не всі родини змогли скористатися такою можливістю для повноцінного розвитку своїх дітей. 

Проаналізовані психолого-педагогічні дослідження (Н. Аксаріна, П. Бачинський, М. Гмошинська, Л. Гураш, О. Денисюк, Г. Доман, С. Козлова, С. Лупан, Л. Павлова, Е. Томас, М. Щелованов та інші) дають змогу зробити певні висновки, якими потрібно керуватись як вихователям дошкільних навчальних закладів, так і батькам у вихованні та навчанні дітей раннього віку. По-перше, найкращими вчителями для дитини мають стати батьки; по-друге, навчання треба організовувати через гру як метод, яку треба зупиняти раніше, ніж стомиться дитина; по-третє, не треба перевіряти свою дитину; по-четверте, допитливість дитини підтримується новизною об’єктів або діяльності; по-п’яте, не слід примушувати дитину до навчання, якщо малюк не хоче займатись то і не слід його силувати, треба зробити перерву або запропонувати те, що цікавить його. У період раннього дитинства відбувається становлення і розвиток усіх психічних процесів – сприймання, пам’яті, наочно-дійового мислення, розвитку мовлення, уяви. Малюк набуває уявлень про навколишні предмети, починає орієнтуватися у формі, кольорі, величині.

Актуальність дослідження полягає у тому, що на сьогодні практично відсутні наукові праці щодо етапності розвитку дітей раннього віку і педагогічних умов, які забезпечать належний рівень їх розвитку. Мета нашого дослідження полягала у спробі довести та обґрунтувати ефективність сучасних нетрадиційних підходів до виховання та навчання дітей раннього віку та апробувати їх на практиці. Завдання дослідження полягає у тому, щоб виявити та довести вплив дорослого на розвиток дитини – малюка; розробити методичні вказівки для вихователів та батьків щодо організації навчання й виховання за нетрадиційними методиками як у дошкільному закладі, так і в сім’ї.

Аналіз теоретичних та експериментальних досліджень (Н. Аксаріна, П. Бачинський, С. Козлова, М. Щелованов та інші), методик розвивального навчання (М. Гмошинська, Г. Доман, С. Лупан, Л. Павлова, Е. Томас та інші) свідчать про те, що, чим раніше починати навчати малюка, тим вищим буде його інтелектуальний розвиток. Найкращі вчителі дитини – це його батьки. Далеко не всі вони усвідомлюють, що розумовий розвиток їх дитини залежить від власного внеску у її виховання й навчання. Від родинного виховання залежать і емоційні переживання дитини, формування її відчуттів. Малюк учиться сприймати оточуючий світ; запам’ятовувати предмети, дії; орієнтуватися у просторі; виконувати розумові практичні дії; звичайно, правильно розмовляти.

Дослідженнями Г. Домана, С. Лупан, Л. Павлової, Е. Томаса та інших було доведено, що, починаючи з тримісячного віку, немовля можна ознайомлювати з буквами, цифрами, різноманітними предметами, іграшками. При цьому вчені-практики рекомендують використовувати наочний матеріал: іграшки, математичні набори, комплекти абетки, предметні малюнки, картини художників, касети з класичною і сучасною дитячою музикою тощо. Раціональне навчання будується на конкретних образах, безпосередньо сприйнятих дитиною у процесі навчання. Необхідність застосування наочності зумовлюється особливостями розвитку мислення дітей. Опора на наочність – важлива умова розуміння дитиною слова дорослого. Без навчання немає розумового розвитку. Дитина навчається з перших днів свого життя. За характером способи і форми навчання різні: навчання через наслідування дій дорослих; навчання у грі; навчання під час малювання, ліплення, конструювання; навчання у ході виконання елементарних трудових завдань і, нарешті, систематичне навчання. Так, запропонована М. Гмошинською методика є започаткуванням творчого контакту матері та дитини, починаючи з шестимісячного віку. Вона сприяє психоемоційному та сенсорному розвитку, а саме – сприйняттю малюком кольору. Дитина шести місяців уже готова до співтворчості з дорослим. 

Таким чином, своєчасно розпочате і правильно здійснюване виховання і навчання дітей раннього віку – це важлива умова їх повноцінного розвитку, незалежно від того, де росте і виховується дитина (у родині чи у дитячому садку). Усе нове – це завжди цікаво. Якщо дорослі звернули на це увагу та хочуть якомога більше надати дітям знань з різних напрямків науки, то, будь ласка, пробуйте. Багато знань не буває. Чим більше знає дитина, тим краще для її розумового розвитку, аби у неї було бажання займатися, отримувати нові знання. А щоб з’явилось бажання у малюків – усе залежить від нас, дорослих. 
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Я. ЧЕПІГА ПРО ВИКОРИСТАННЯ РУЧНОЇ ПРАЦІ У ТРУДОВОМУ ВИХОВАННІ ПІДРОСТАЮЧОГО ПОКОЛІННЯ
Проблема трудового виховання дітей дошкільного віку завжди була актуальною. Про це свідчать багатовіковий досвід українського народу, значний педагогічний доробок просвітителів минулого та сучасні наукові дослідження, у яких висвітлюється питання трудового виховання (Л. Артемова, М. Мельничук, З. Нагачевська, М. Стельмахович та інші). Звернення до надбань вітчизняних педагогів, які працювали у першій третині ХХ століття і заклали підвалини національної освіти, виступає важливим фактором модернізації сучасної освіти. Мета нашого дослідження: вивчити і узагальнити педагогічну спадщину Я. Чепіги щодо використання ручної праці у трудовому вихованні підростаючого покоління. 

Яків Феофанович Чепіга – видатний український педагог і психолог, відстоював національний характер виховання і вбачав у праці основу життя людини. Він був прихильником ідеї трудової школи і наголошував на тому, що праця має велике соціальне значення для виховання, тому треба її використовувати, починаючи з раннього дитинства, обов’язково враховуючи вікові особливості дитини, її нахили та інтереси. “Звичка до діяльності, рано виплекана у людині грою-працею, стає другою натурою людини”, – писав він [3, с. 94]. Спираючись на історичні традиції, праці вітчизняних філософів та педагогів, враховуючи світовий педагогічний досвід, Я. Чепіга створив “Проект української школи”, у якому розкрив зміст, завдання, принципи, за якими треба будувати національну освіту. Вирішального значення у “Проекті” він надає ручній праці як важливому чиннику виховання. Вона, поряд із грою, є одним з найкращих засобів для збільшення активних фізичних, розумових і моральних надбань дитини. Педагог називає ручну працю школою життя і пропонує релігійне виховання дітей проводити батькам у сім’ї, а за рахунок скорочення годин на вивчення Закону Божого, більше часу відвести ручній праці – “головному рушію розумового розвитку [2, с. 24]”, передумові гармонійного формування особистості.

Питанню трудового виховання особистості присвячена ще одна праця Я. Чепіги “Азбука трудового виховання”. У ній він обґрунтовує тезу про вирішальне значення ручної праці у виховання дітей. Педагог наголошує на важливості використання ручної праці у всебічному розвитку особистості і зазначає, що ще з дошкільного віку треба прищеплювати любов та повагу до праці і залучати дітей до посильної допомоги в сім’ї. Головне, щоб дитина працювала із задоволенням, а батьки та педагоги створювали належні умови для дитячої праці, враховуючи вікові особливості та інтереси дітей. Я. Чепіга зазначає, що не завжди дитина має виконувати лише ту працю, що їй подобається, також вона повинна робити й те, що має суспільну користь і потрібно іншим. За цих умов у родині буде виховуватися працелюбна дитина.

Творчий доробок Якова Феофановича щодо ідей трудового виховання підростаючого покоління та використання ручної праці – яскраве свідчення розвитку української педагогічної теорії та практики. Воно становить неабиякий інтерес з огляду на освітні проблеми сьогодення. Отже, педагогічна спадщина Я. Чепіги щодо використання ручної праці у трудовому вихованні підростаючого покоління заслуговує на подальше вивчення та творче застосування в умовах сучасного національного освітнього процесу, відповідно до нових вимог суспільства до формування особистості.
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Виховання екологічної культури дітей дошкільного віку
Екологічна культура – система екологічних знань про норми та правила поведінки у природі. Вона є основою формування у дитини екологічних знань, умінь та навичок, екологічної свідомості, якостей гуманної особистості. Виховання екологічної культури здійснюється через соціалізацію особистості у процесі навчання, виховання, самоосвіти, набуття життєвого досвіду [3, с. 3–6]. Дошкільний вік – найцінніший етап у розвитку екологічної культури людини. У цей період закладаються основи особистості, у тому числі позитивне ставлення до природи, оточуючого світу.

Проблему виховання екологічної культури у дітей вивчали: Г. Бєлєнька, Н. Лисенко, С. Ніколаєва, Г. Новікова, З. Плохій та інші. На думку дослідників, виховання екологічної культури передбачає врахування принципів гармонії, оптимізму, “золотої середини”, доступності, систематичності, енциклопедичності, інтеграції, концентрованості, орієнтації на екологічно доцільну поведінку, конструктивізму [1, с. 6–7]. Виховання бережливого ставлення до оточуючого середовища у дітей раннього віку закладається у сім’ї та продовжує формуватися у дошкільні роки у дитячому садку – у повсякденному житті та на заняттях. У роботі з дітьми використовуються різноманітні форми (екскурсії та заняття-бесіди пізнавально-евристичного характеру) та методи (спостереження, розгляд картин, сюжетно-рольові, дидактичні та розвивальні ігри, ігрові вправи, експерименти та досліди, екологічні тести та задачі, відео- та аудіозаписи). Такі форми та методи роботи з дітьми не тільки урізноманітнюють навчально-виховний процес, роблять його цікавішим та доступнішим, розвивають дитину інтелектуально та творчо, а й допомагають сформувати у дітей знання та навички екологічної культури [2]. 

Мета нашого дослідження – визначити ефективні методи виховання екологічної культури дітей дошкільного віку. Методи дослідження: аналіз, порівняння та узагальнення наукових джерел з досліджуваної проблеми; спостереження, бесіди, анкетування. Дослідження здійснювалося на базі ДНЗ № 34 м. Бердянська. В експерименті взяли участь 40 дітей 4-го року життя. Робота проводилась у три етапи. На констатувальному етапі вивчали рівень сформованості екологічної культури дітей. На формувальному – здійснили відбір та застосування методів підвищення рівня екологічної культури дітей. На контрольному етапі з’ясували ефективність запропонованих методів роботи.

У процесі констатувального експерименту використано анкетування батьків та спостереження за дітьми. На підставі отриманих результатів було виявлено 50% дітей з низьким рівнем сформованості екологічної культури, 30% – з середнім, 20% – з високим рівнем екологічної культури.

Для досягнення мети формувального експерименту реалізовано програму дій зі збагачення екологічних знань дошкільників та формування у них екологічно правильного ставлення до природних явищ та об’єктів. Застосовувався інтегрований підхід, який передбачав взаємозв’язок дослідницької, зображувальної, театралізованої діяльності, музики, фізичної культури, ігор, а також організації самостійної діяльності вихованців – екологізації різноманітних видів діяльності дітей. Результати контрольного експерименту показали, що кількість дітей з високим рівнем екологічної культури збільшилася на 25% і складає 45%, з середнім рівнем – 35% дітей. Кількість дітей з низьким рівнем екологічної культури зменшилася на 30% і складає 20%.

Таким чином, проблема виховання екологічної культури дошкільників належить до важливих проблем теорії виховання та має суттєве значення для виховної роботи. У вихованні екологічної культури дошкільників необхідно використовувати різні форми та методи у комплексі, раціонально поєднувати їх між собою. Отримані дані свідчать про позитивний вплив використаної методики на рівень сформованості екологічної культури дітей 4-го року життя.
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МОВЛЕНЕВИЙ І ПІЗНАВАЛЬНИЙ РОЗВИТОК ДОШКІЛЬНИКІВ

ЗАСОБАМИ МУЛЬТИМЕДІА

Останнім часом розв’язання завдань гуманізації процесу виховання і навчання, формування стійкої мотивації і довільних пізнавальних інтересів дошкільників можливе за умови створення сучасного наочно-розвивального середовища засобами мультимедіа, яке допомагає вихователю-логопеду і його вихованцям. Питанням використання освітнього та виховного потенціалу ІКТ у навчально-виховному процесі приділяли увагу велика кількість дослідників, зокрема І. Орлова, Е. Полат, О. Савченко, В. Сухомлинський, О. Царенко, М. Ярмаченко та багато інших. Але, на наш погляд, проблемі науково обґрунтованого використання засобів мультимедіа при організації навчально-виховного процесу дошкільників, зокрема коректувально-педагогічних дій, приділяється недостатня увага.

З метою проведення логопедичних досліджень до аналізу мовних порушень з позицій комплексного підходу нами було розроблено педагогічний проект “Розкажи мені про зиму”. Комплексний підхід визначив системне поєднання традиційних занять, ігор, екскурсій, спостереження у природі, що захоплює зануренням у світ дитячої літератури, усної народної творчості та мультимедійних засобів. Одним із завдань цього проекту є розвиток творчого потенціалу дітей, що мають проблеми у формуванні усного мовлення. Логопедична дія повинна бути спрямована водночас на корекцію порушеної ланки, на удосконалення вже існуючих і на формування нових умінь і навичок, необхідних для повноцінного спілкування і подальшого шкільного навчання [1].

Комплекс педагогічних мультимедійних засобів, створених за допомогою програм Microsoft Power Point, Move Maker тощо допомагають дітям опановувати навички розповідача, комунікативні уміння. Розповіді вихованців, їх вірші і загадки можуть записуватися на диктофон, що є способом фіксації результативності занять, рівня нових досягнень дитини. Домашні завдання у вигляді повчальних мультимедійних презентацій, що присвячені, наприклад, виконанню комплексів гімнастики артикуляції для різних груп звуків, автоматизації звуків на різних етапах, складанню описових розповідей про пори року, супроводжуються слайд-шоу фотографій з життя дітей, їх екскурсій, прогулянок. Така особово-орієнтована спрямованість домашніх завдань виводить відносини педагогів і батьків на новий рівень співпраці і взаєморозуміння, сприяє оптимізації роботи з пізнавального розвитку і роботи з розвитку мови. 

Метою контрольно-перевірочних занять є закріплення одержаних звукопромовних навичок на комунікативному етапі логопедичної дії, уточнення і закріплення знань дітей про зиму у вільному спілкуванні з дорослим. На занятті діти дивляться слайд-шоу фотографій своєї зимової прогулянки і мультимедійну презентацію “Зима”, за допомогою якої вчаться складати розповіді про зиму. У результаті комплексного підходу разом з корекцією спрямовано формуються комунікативні уміння і навички, з опорою на усвідомлення і на зразки, створювані для вихованців учителем-логопедом. 

Використання комп’ютерних завдань не замінює звичних коректувальних методів і технологій роботи, а є додатковим, раціональним і зручним джерелом інформації, наочності, створює позитивний емоційний настрій, мотивує і дитину, і її наставника; тим самим прискорює процес досягнення позитивних результатів у роботі. У результаті дослідження нами було встановлено, що створення завдань для корегувально-розвивальних занять з використанням комп’ютера і мультимедійного проектора, диктофона розвивають і удосконалюють креативні якості вихователя-логопеда – відбувається його професійна і особистісна самореалізація, росте рівень його компетентності. 
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ФОРМУВАННЯ УМІНЬ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ СКЛАДАТИ РОЗПОВІДІ-РОЗДУМИ
Проблема зв’язного мовлення посідає центральне місце у дослідженні мовленнєвого онтогенезу. Це зумовлено соціальним значенням та роллю вищої форми мовленнєво-мисленнєвої діяльності у розвитку особистості дитини. Сутність зв’язного мовлення та механізми його розвитку висвітлено у працях Л. Виготського, М. Жинкіна, Г. Леушиної, С. Рубінштейна, Д. Ельконіна. У сучасній лінгводидактиці визначено зміст і методи монологічного мовлення дітей дошкільного віку (А. Богуш, Н. Виноградова, С. Ласунова). Більшість досліджень присвячено опануванню дітьми описом та розповіддю. Дискусійним залишається питання навчання дітей зв’язних міркувань, роздумів. Методика навчання зв’язних висловлювань-міркувань у початковій школі розроблена Р. Нікольською, І. Головко.

Досить широко розповсюджена думка про недоступність їх дошкільникам (Т. Ладиженська, М. Львов). У більшості програм виховання і навчання дітей не передбачається формування умінь складати роздуми як тип текст, дискурс. Разом із цим низка досліджень свідчить про можливість та доцільність навчання дошкільників поясненню та доведенню (Н. Кузіна, М. Поддьяков, О. Ушакова). У сучасній психологічній науці міркування розглядається як невід’ємна сторона мисленнєвої діяльності людини, як необхідна умова усвідомленого засвоєння знань. Воно передбачає виділення істотних ознак предметів та явищ, розуміння різних зв’язків: причинно-наслідкових, просторово-часових, функціональних. За твердженням психологів (Д. Ельконін, О. Запорожець), діти дуже рано помічають деякі причини явищ та предметів, а вже у 5-6 років мислення може відбуватися у формі судження. У практиці дошкільної освіти формуванню міркування надається недостатньо уваги та відсутня система навчання означених висловлювань.

Матеріали дослідження дозволяють стверджувати, що діти старшого дошкільного віку здатні опанувати зв’язні висловлення типу міркування. Їх формування відбувається у взаємозв’язку з розвитком логічного мислення, збагаченням змісту дитячої мови й оволодінням лексичними засобами і синтаксичними конструкціями, необхідними для певного типу тексту. Експериментальне навчання сприяло розвитку логіки викладу, правильному структурному оформленню. У дослідженні підтверджено гіпотезу про педагогічні умови формування зв’язних висловлювань типу міркування: накопичення знань дошкільників про довкілля, формування умінь виділяти ознаки предметів, явищ і встановлювати логічні зв’язки між ними, формування елементарних уявлень про структуру міркування та умінь, які забезпечують оформлення тексту, його зв’язність.

Результати контрольного експерименту виявили позитивний вплив експериментального навчання на розумовий і мовленнєвий розвиток дітей. Високого рівня розвитку сформованості умінь складати міркування досягли 32% дітей експериментальної групи, на середньому рівні опинилося 52%, нижче середнього рівня сформованості умінь – 16% старших дошкільників, низький рівень в експериментальної групи був відсутній. Щодо контрольної групи, то високого рівня сформованості умінь складати міркування не було зафіксовано як і на констатувальному етапі, на середньому рівні опинилося 24% дітей, на нижче середнього – 48% старших дошкільників, на низькому – 28% дітей. Результати контрольного експерименту виявили позитивний вплив експериментального навчання на розумовий та мовленнєвий розвиток дітей.
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Навчання старших дошкільників творчих розповідей
на наочній основі
У дошкільний період закладається модель особистості, яка не може бути всебічно розвиненою без одного з її складових компонентів, а саме – творчих здібностей. Одним із видів творчості є мовленнєва, яка посідає особливе місце в особистісному становленні і творчій самореалізації кожної людини, починаючи з дошкільного віку. Проблема розвитку словесної творчості дістала своє відображення у працях Є. Тихеєвої, О. Ушакової, Н. Гавриш, Н. Орланової, А. Шибитської та інших. Аналіз досліджень означеної проблеми показує, що переважну їх більшість характеризує увага до організації заняття, нюансів методичних дій педагога і недостатня віра у творчі можливості, ігнорування бажань дитини. В останні роки визначилися нові, нетрадиційні підходи щодо розвитку словесної творчості дошкільників, які передбачають цілеспрямований розвиток уяви дошкільників, ознайомлення дітей з окремими способами образотворення; широке застосування методів, прийомів теорії розв’язання винахідницьких завдань (ТРВЗ).

Мета нашого дослідження – визначити й обґрунтувати педагогічні умови та розробити методичні рекомендації щодо навчання старших дошкільників творчого розповідання за картиною. 

Проблема розвитку словесної творчості, навчання дошкільників придумувати твори-розповіді знайшла своє відображення у працях А. Богуш, Н. Гавриш, Є. Тихеєвої, Н. Орланової, О. Ушакової, А. Шибитської та інших. Під творчою розповіддю вчені розуміють процес самостійного складання дитиною змістової оригінальної розповіді, логічно побудованої і викладеної у відповідній словесній формі. Одним із завдань нашої роботи було вивчення рівня розвитку творчого розповідання старших дошкільників. Для реалізації цього завдання ми дібрали три завдання: придумати нове закінчення народної казки “Ріпка”; скласти розповідь за картинкою, до сюжету якої додати об’єкти та нові персонажі (методика Т. Ткаченко); обрати із шести запропонованих персонажів чи об’єктів тих, які найбільше сподобалися, запросити їх на лісову галявину і скласти про них розповідь (методика Ю. Гатанова).

За результатами дослідження виявлено три рівні розвитку словесної творчості: високий, середній, низький. Більшість дітей (75,8%) були віднесені до низького рівня, 24,2% – до середнього. Дітей високого рівня виявлено не було. П’ятеро дітей відмовилися виконувати завдання (12,5%). Отримані результати свідчать про недостатній рівень уявлень дітей, недостатнє цілеспрямоване ознайомлення дітей з різними жанрами художньої літератури, недостатню роботу, спрямовану на розвиток дитячої уяви.

Аналіз теорії та практики з проблеми розвитку словесної творчості дозволив нам намітити умови навчання старших дошкільників творчим розповідям, а саме: а) збагачення досвіду дітей; б) ознайомлення дітей з особливостями різних жанрів художньої літератури; в) розвиток уяви та знайомство дітей з окремими способами образотворення (виділення протилежних властивостей, формулювання запитань, переформулювання, генерування ідей, “включення” об’єкту в нові зв’язки, вибір найоригінальнішого образу тощо) через систему ігор; г) навчання старших дошкільників складанню творчих розповідей за сюжетними картинами, серією сюжетних картин з використанням зокрема проблемних запитань, різноманітних творчих завдань (за системою ТРВЗ). Була розроблена модель навчання дошкільників творчих розповідей на наочній основі, з урахуванням педагогічних умов, визначенням конкретних методів, прийомів та форм організації такої роботи.

У моделі навчання дітей творчим розповідям за картиною ми передбачили проведення такої роботи на заняттях з розвитку мовлення, ознайомлення з художньою літературою, образотворчої діяльності, ознайомлення з навколишнім, формування елементарних математичних уявлень, музичних заняттях та у повсякденному житті. Використання розробленої моделі сприятиме удосконаленню методики навчання старших дошкільників творчих розповідей, розвитку уяви та підвищить рівень словесної творчості дошкільників. 
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РОЗВИТОК СЛОВЕСНОЇ ТВОРЧОСТІ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ
ЗАСОБАМИ НАРОДНОЇ КАЗКИ
Актуальність означеної проблеми визначається значенням словесної творчості у формуванні особистості дитини-дошкільника, його мовленнєвого розвитку. Саме у словесній творчості дитини виявляється рівень художньо-мовленнєвої компетентності, здатність творчо, доцільно правильно використовувати мову у різних ситуаціях буття. Предметом нашого дослідження є розвиток словесної творчості дошкільників засобами казки. Аналіз психолого-педагогічної, лінгвістичної, етнографічної літератури вказує на те, що казка є одним із важливих соціально-педагогічних засобів формування особистості. Особливу увагу дослідники приділяють казці як важливому й необхідному засобу розвитку зв’язного мовлення, оскільки казка дає зразок художнього тексту з позиції структурно-смислової єдності змісту та форми. Казка виступає і одним із засобів розвитку словесної творчості дошкільника; завдяки фантастичному світу, наявності у ній ірреальних, варіативних елементів вона дозволяє дитині подолати стереотипи мислення, пробудити творчі здібності, розвинути уяву, і тим самим сприяє розвитку її словесної творчості. На цьому наголошували А. Богуш, Н. Гавриш, О. Запорожець, Н. Орланова, О. Ушакова, А. Шибицька та інші. 

Аналіз теорії та практики показує, що у дошкільних закладах казка не у достатній мірі використовується з метою розвитку уяви, мовленнєвої творчості дошкільників. Відмітимо, що в окремих сучасних дослідженнях, методичних рекомендаціях (Н. Гавриш, О. Ушакова, Л. Фесюкова) визначаються нові нетрадиційні підходи роботи з казкою, які дозволяють урізноманітнити роботу з нею і підвищити її вплив на розвиток мовлення та словесної творчості дошкільників. Одним із завдань нашої роботи було вивчення наявного рівня творчої уяви та словесної творчості старших дошкільників. Для реалізації цього завдання був проведений констатувальний експеримент, у якому брало участь 30 дітей старшої групи Експеримент складався з трьох етапів: на першому вивчався рівень творчої уяви дітей; на другому – рівень обізнаності дітей з казками, знання ними жанрових особливостей казки; на третьому – наявний рівень словесної творчості дітей шостого року життя.

Результати констатувального експерименту свідчать про недостатній рівень творчої уяви у старших дошкільників, недостатнє знання ними народних казок та низький рівень словесної творчості. Так, дітей з високим рівнем розвитку словесної творчості не виявлено, 33% дітей віднесені до середнього рівня, 46% – до низького, 21% дітей відмовилися виконувати завдання.

Аналіз наукового фонду дозволив нам визначити педагогічні умови використання казки як засобу словесної творчості старших дошкільників, а саме: занурення дітей у світ казки; забезпечення мовленнєвої активності дітей за казковими сюжетами різноманітними творчими завданнями; стимулювання розвитку творчої уяви. З урахуванням цих умов було розроблено експериментальну модель розвитку словесної творчості старших дошкільників засобами народної казки, яка включала три взаємопов’язані аспекти. Перший – ознайомлення дітей з текстами народних казок; закріплення жанрових особливостей казки; збагачення словника дошкільників образними виразами, текстами зачинів і кінцівок, мовними засобами виразності. Зміст цієї роботи: читання й розповідання казок, бесіда за змістом прочитаного, виконання різноманітних творчих вправ: порівняльний опис героїв казок, інсценування уривків казок, розігрування окремих епізодів казки, розповідь від першої особи – героя казки.
Другий – навчання дітей відтворювати зміст казок, переказ, розповіді, виконання різноманітних творчих вправ і завдань (ігри за змістом казок, уявлюваний діалог з героями казок, написання листа персонажам, ігри-драматизації, моделювання казок за допомогою замісників).
Третій аспект – самостійне складання дітьми творчих розповідей за казковими сюжетами з використанням таких методів і прийомів: моделювання казок з опорою на схеми; складання вінегрету з казок; придумування казки навпаки; об’єднання двох казок в одну з новим сюжетом; придумування початку або закінчення до казки, запропонованої вихователем; введення нового персонажа; ігри за змістом казок. 
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РОЗВИТОК ШВИДКІСНИХ РЕАКЦІЙ ДОШКІЛЬНИКІВ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ ГРИ У ФУТБОЛ

Усебічна фізична підготовка дітей дошкільного віку передбачає досягнення оптимального розвитку рухових (фізичних) якостей: швидкості, спритності, гнучкості, витривалості, сили тощо. Рівень їх розвитку значною мірою зумовлює результативність формування рухових дій та успішне їх використання у життєвих ситуаціях (В. Заціорський, О. Вавілова, Е. Вільчковський, В. Філін та інші). Здійснюючи комплексний підхід до різнобічної фізичної підготовки дошкільників, значну увагу необхідно приділяти розвитку тих якостей, які найбільш активно виявляються саме у цей період, – спритності, гнучкості та швидкості. Швидкість – це здатність виконувати різноманітні дії у мінімальний для цих умов проміжок часу. На розвиток швидкості ефективно впливають вправи, під час яких необхідно швидко реагувати на дії партнерів, виконувати певні рухи у відповідності до створеної ситуації. До таких вправ відносяться спортивні гри, які на елементарному рівні дитина може засвоїти вже у старшому дошкільному віці. 

Навчання цих ігор забезпечує не тільки повноцінний фізичний розвиток, але й реалізує право дитини на оволодіння цінностей фізичної культури, право виявлення особистісних інтересів та здібностей. Втрата масовості фізкультурного руху, занепад “дворового спорту”, неможливість для багатьох сімей користуватись платними послугами у сфері фізичного виховання зумовлює необхідність активізації та систематизації процесу навчання елементам цих ігор у дошкільних закладах.

Однією з найпопулярніших і водночас доступних для оволодіння дітьми старшого дошкільного віку ігор є футбол. Тому ми зацікавились проблемою розвитку швидкості реакцій дошкільників у процесі навчання гри у футбол. За мету ми визначили розробку та апробацію серії підготовчих до футболу вправ, які, у той же час, будуть стимулювати розвиток швидкісних реакцій дитини.

Оскільки провідним показником швидкості є максимальна частота рухів, то для вивчення цієї якості ми розробили комп’ютерну програму, яка відповідає віковим особливостям дітей: має яскравий інтерфейс, носить характер гри та доступна в оволодінні. Вона дає можливість обрахувати час між початком дії подразника та відповідною реакцією дитини з точністю до тисячних долей секунди. Ми вважаємо, що така методика є доцільною, оскільки відомо, що максимальна частота рухів відображає не стільки швидкісні якості конкретної м’язової групи, скільки подібні якості, властиві індивідууму (лабільність його нервової системи). Отже, на основі максимальної швидкості рухів в одній з ланок рухового апарату можна судити про швидкість рухів в інших його ланках (Д. Букреєва, В. Фарфель та інші). 

Крім того нами розроблено серію заходів, що сприятимуть засвоєнню елементів гри у футбол: перша серія спрямована на виховання інтересу до цієї гри (бесіди, перегляд епізодів матчів, малювання, читання й розгляд ілюстрацій тощо). Зміст наступних серій склали вправи, які гіпотетично повинні збільшити швидкість реакцій дитини: реакції на мяч (“Удар по м’ячу”, “Маятник”, “Смуга перешкод”, “Ведення м’яча” тощо); реакції на партнера (“М’яч у парі”, “М’яч у коло”, “Передай м’яч”, “Не зівай, приймай” тощо); реакції на ворота (“Воротар”, “Швидкий форвард”, “М’яч у ворота”, “Бий влучно” тощо). Ми передбачаємо, що впровадження цих заходів значно покращить показники швидкісних реакцій старших дошкільників.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИГРЫ В МУЗЫКАЛЬНОМ ВОСПИТАНИИ 
СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ

Проблеме исследования игр в музыкальном воспитании посвящены работы Н. Ветлугиной, Э. Костиной, Н. Кононовой. Анализом и разработкой музыкально-дидактических пособий занимаются О. Радынова, А. Котинене, М. Палавандишвили, Л. Комиссарова, Э. Костина. А. Зимина исследует возможности дидактических упражнений и действий в музыкальном воспитании старших дошкольников. Однако, несмотря на множество разработанных современных методик, дети в детском саду плохо поют, неритмично двигаются под музыку, не могут описать ее характер. Проблема, на наш взгляд, заключается в недостаточном использовании игровых методик в музыкальном воспитании дошкольников. 

Цель нашего исследования – изучить возможности игры в музыкальном воспитании старших дошкольников. В методике дошкольного музыкального воспитания сложилась четкая классификация музыкальных игр: спокойное музицирование; подвижные, хороводные. Классификация осуществляется по их возможностям в развитии музыкальных способностей, и исходит из трех основных музыкальных способностей – ладового чувства, музыкально-слуховых представлений и чувства ритма. При этом развитие музыкально-сенсорных способностей (прежде всего различие звуков по высоте и длительности) играет важнейшую роль. 

На основе анализа литературы можно выделить три этапа в формировании осознанного отношения к музыке у детей 6-7 лет и соответствующие музыкальные игры: 1 этап – формирование адекватного эмоционального отклика на музыкальное произведение. Игры, направленные на формирование эмоционально-образного типа мышления, дифференциацию образов, эмоций, на выражение их в словесной форме или цветовой гамме; 2 этап – формирование навыка определения средств музыкальной выразительности. Игры, направленные на формирование способности логически мыслить, понимать зависимость образов произведений от музыкальных средств: различение тембровой краски, звуковысотных, метро-ритмических отношений, динамической палитры; 3 этап – формирование целостного восприятия, обогащенного приобретенными знаниями. Игры, предполагающие формы контроля усвоения знаний и уровня сформированности умения применять их в практической деятельности.

Последовательное освоение этапов, овладение игровым материалом может помочь детям быстрее не только понять и полюбить музыку, но и самому стать ее творцом (певцом-солистом, певцом-ансамблистом, композитором). На музыкальных занятиях может использоваться художественная игра. Она, как и ролевая, является формой усвоения социального опыта людей (например, игра “Музыкальная шкатулка”, “Музыкальная карусель”, “Веселые нотки”, различные ассоциативные игры). В музыкально-воспитательный процесс может быть включена зеркальная импровизация детьми несложных движений с музыкальным сопровождением: дети имитируют движения воспитателя, “как в зеркале”, а затем сами исполняют, но в различных темпах и жанрах (вальс, плясовая, хоровод и др.). Такие игры активизируют способность детей самостоятельно мыслить и действовать, а значит являются способом развития творческой активности [2, с. 257].

В музыкально-речевых играх (эвритмия “зримая речь” Р. Штейнера и логоритмика А. Афальян) развитие движений сочетается со словом и музыкой и представляет целостный развивающий процесс, в котором у ребенка развивается собранность, внимание, конкретность представления, активность мысли, развитие памяти, свободы в самовыражении [1, с. 238]. Коррекционные музыкальные игры – важнейший инструмент современной арттерапии, – направлены на урегулирование поведенческих реакций депривированных детей, приведение их психоэмоционального статуса в состояние, когда возможно формирование позитивного мировосприятия [2, с. 211].

Таким образом, правильно организованные музыкальные игры в дошкольном учреждении способны решать развивающие и творческие задачи, а также способствовать социально-реабилитационным мероприятиям по психологической коррекции поведения старших дошкольников. Образная, игровая форма, применение разнообразных упражнений позволяют поддерживать у детей интерес к музыкальной деятельности, осуществлять ее более успешно.
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РОДИННЕ ВИХОВАННЯ – ВАЖЛИВА СКЛАДОВА ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНИХ ЯКОСТЕЙ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
Розбудова системи національного виховання дедалі більше вимагає підвищення та зміцнення статусу родинної педагогіки. Визначаючи основи українського відродження, ми поступово усвідомлюємо, що генетичним і духовним джерелом народу є сім’я. На необхідності звернення до виховних національних та родинних традицій народу, його духовно-моральних принципів та цінностей наголошують Державна програма “Освіта” (“Україна XXI століття”), Національна доктрина розвитку освіти. У пошуках шляхів вирішення проблем сімейного виховання українськими науковцями було створено концепцію “Сім’я і родинне виховання” [1, с. 8].

Мета дослідження полягає у визначенні умов формування моральних якостей учнів початкової школи, а також доведення, що родинне виховання є важливою складовою формування моральних якостей молодших школярів.

Останні дослідження присвячені проблемі виховання духовності школярів у сучасній українській сім’ї (К. Журба), проблемі взаємозв’язку шкільного та сімейно-родинного виховання учнів початкової школи, корекції ціннісних орієнтацій та твердження соціально-моральних позицій батьків щодо виховання дітей (Н. Максимова, Л. Порох, А. Рацул), включенню в управління виховною системою батьків як важливих інтегрованих суб’єктів виховного впливу у досягненні виховних цілей школи (М. Красовицький). 

Ми вважаємо, що досягнення успіхів у формуванні моральних якостей молодших школярів під впливом родинного виховання залежить від створення таких умов, як: розуміння батьками ролі й місця високих моральних якостей особистості у подальшому житті дітей; використання сімейних цінностей, яке є першим та істотним кроком залучення учнів початкових класів до реального ціннісного світу і які становлять основу їхньої моральної культури та поведінки; створення у сім’ї та школі максимально сприятливих умов та координації дій набуття дитиною вищого людського статусу, пробудження у ній людської гідності; надання батькам необхідної методичної допомоги.

На нашу думку, на сучасному етапі роль родини, сім’ї та їх виховні функції знецінено. Так, на родину як на виховний інститут негативно впливають наслідки модернізованого розвитку суспільства. Серед негативних чинників впливу на родину можна виокремити: зміцнення пріоритетів у вихованні: у напрямку наукового виховання, інтелектуальної формації, оволодіння ремеслом; нехтування вихованням моральних якостей і чеснот, характеру, загальнолюдських цінностей; занепад релігійності як у суспільстві, так і в родині зокрема; відсутність цілісного підходу у формуванні особистості тощо. Крім того, на наш погляд, негативно впливають на сучасну родину психологічні стреси як закономірний наслідок науково-технічного прогресу та знецінення національних і родинних традицій як необхідної умови виховання дітей. Тому аби повернутися до традиційно-пріоритетного у вихованні нашого народу духовного аспекту, батьки мають створити у родині атмосферу теплоти і чуйності. Важливим є особистий добрий приклад. 

Сучасні сім’ї різноманітні, і від того, у якій живе дитина, залежить, яким змістом наповнюється процес формування її моральних якостей. Оскільки саме у сім’ї дитина засвоює певні моральні норми поведінки, під впливом оточуючих формується її характер, звички, моральні переконання. Молодший шкільний вік є найсприятливішим для формування високих моральних якостей. Важливо підкреслити, що батьки надають перевагу розвитку більш раціональних моральних якостей (працелюбність, самостійність, впевненість у своїх силах, відповідальність, чесність та правдивість), закриваючи тим самим безпосередню сприйнятливість чистого серця дитини до добра, співчуття, милосердя. 

На нашу думку, така ситуація потребує розробки інноваційних форм і методів педагогічної співпраці з батьками, а саме: спільна робота вчителя з батьками, яка здійснюється у таких напрямах: педагогічна освіта батьків та залучення батьків до виховної роботи з дітьми; співробітництво в організації активної виховної взаємодії з сім’єю, спираючись на єдність моральних і педагогічних вимог до дитини; вивчення виховного потенціалу сім’ї з використанням комплексу прийомів і методів (опитування, анкетування, спостереження, індивідуальні бесіди).

Отже, зі сказаного вище можна зробити такі висновки, що необхідність виховання високоморального підростаючого покоління є нагальною потребою нашого суспільства, адже від правильного розуміння батьками ідеалів і суті формування моральних якостей дітей молодшого шкільного віку значною мірою залежить ефективність і якість рішення завдань в усіх сферах нашого життя.
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СТАН ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
НА РОДИННИХ ТРАДИЦІЯХ УКРАЇНСЬКОГО НАРОДУ
Родинна педагогіка постійно втілює думку про те, що організація життя сім’ї має спонукати дитину до гарних вчинків, забезпечувати позитивну моральну поведінку, формувати моральну свідомість і почуття. Сучасні погляди на сутність українських народних традицій, аналіз їх змісту й особливості трансформації в умовах сьогодення набули ґрунтовного висвітлення у працях М. Боришевського, В. Постового, В. Скуратівського, М. Стельмаховича, Р. Хмелик та інших. Проведений аналіз наукової літератури засвідчив наявність різних підходів до визначення поняття “традиція”: як певний тип взаємовідносин між послідовними стадіями об’єкта, що розвивається, зокрема культури (О. Спіркін); як соціальні зв’язки між людьми, що реалізуються завдяки відтворенню групових стереотипів і є своєрідним засобом накопичення, збереження і передачі соціального досвіду (В. Власова); як вияв соціально організованих стереотипів досвіду людства, що виступає інформаційною характеристикою різних сфер суспільного буття (Е. Маркарян); як досвід, звичаї, погляди, що склалися історично і передаються від покоління до покоління (М. Стельмахович) та інші. Отже, незважаючи на ці розбіжності, науковці одностайні у думці про значні потенційні можливості українських народних традицій у розвитку і формуванні особистості, вихованні моральних якостей, естетичних смаків, уподобань, фізичних характеристик, установок, екологічних поглядів.

Мета дослідження – виявити сучасний стан застосування родинних традицій українського народу у вихованні дітей молодшого шкільного віку. Так, було проведено констатуючий експеримент, у якому брали участь учні 1-4 класів Приморської ЗОШ № 1 Запорізької області, а також їх батьки. Отже, основні завдання дослідження полягали у: виявленні традицій, які сформувалися у минулому і зберігаються донині, а також народжених сьогоденням; з’ясуванні стану обізнаності молодших школярів з традиціями українського народу та ставлення до них; аналізі змісту виховної роботи у початкових класах; визначенні знань батьків щодо традицій українського народу та міри застосування їх родинному вихованні власних дітей.

Проведений за першим напрямом аналізу даних констатуючий експеримент засвідчив, що серед традицій, які побутують у сучасній українській сім’ї, є такі, що збереглися у такому ж вигляді, у якому існували у давні часи; окремі з них відроджуються з частковою модернізацією змісту; інші – зберегли форму, але набули нового змісту. Поряд із цим з’явилися зовсім нові (за формою та змістом) традиції, народжені сьогоденням. За другим напрямом констатуючого етапу експерименту було з’ясовано, що учні початкових класів мають несистематичні, фрагментарні знання щодо традицій української родини. Достатню обізнаність показали лише 32,4% школярів; часткову – 61,7% дітей і 16,9% учнів виявили незнання таких традицій або не співвідносили ті чи інші події з родинними традиціями; 44,1% – не знають і не розуміють, для чого необхідні будь-які традиції.

Аналіз результатів діагностики, що проводилася серед батьків молодших школярів засвідчив, що лише 36,2% респондентів можуть назвати родинні традиції своєї сім’ї; 7,4% – роз’яснюють дітям важливість дотримання родинних традицій; 67,8% уважають, що школа може надати допомогу у вихованні дітей на родинних традиціях українського народу. Щодо сутності традицій, яких дотримуються сучасні батьки, то у переважній більшості вони пов’язані зі святами (Новий рік, Різдво, Великдень, дні народження членів родини тощо), де діти часто виступають у ролі пасивних учасників; поза увагою сучасної сім’ї залишається спектр традиційних для українського народу засобів і методів виховання. Так, застосування родинних традицій передбачає формування у дитини особистісних якостей, які виявляються у відповідній поведінці, у ставленні до однолітків, старших, до самої себе, тобто передбачають належний рівень вихованості. Оцінювання рівнів сформованості відповідних якостей у молодших школярів здійснювалося за такими критеріями: когнітивним, емоційно-оцінним, діяльнісним.

На основі означених критеріїв були визначені рівні сформованості вихованості молодших школярів, кожен з яких мав відповідні характеристики. Узагальнені результати цього етапу констатуючого етапу експеримент подано у таблиці 1.

Таблиця 1

Рівні сформованості вихованості молодших школярів

	Рівні
	Класи

	
	1 клас
	2 клас
	3 клас
	4 клас

	Високий
	9,0
	19,2
	22,1
	25,7

	Середній
	74,9
	68,7
	70,6
	68,2

	Низький
	16,1
	12,1
	7
	6


Отже, дані таблиці засвідчують, що найбільша кількість учнів перебувала на середньому рівні вихованості. Крім того, можна зробити висновки, що недостатня увага приділяється з боку педагогів і батьків використанню українських родинних традицій у навчально-виховному процесі початкової школи, що негативно впливає на формування та розвиток особистості молодшого школяра, ускладнює виховання у нього певних рис і якостей, створює розрив між змістом виховання у навчальному закладі та сім’ї, що також гальмує розвиток дитини у соціально схвалюваному напрямі.
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ФУНКЦІЇ ТЬЮТОРА ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ

Особливістю сучасної вітчизняної освіти, зокрема початкової, є її зорієнтованість на учнів з високим рівнем навчальних досягнень. Крім того, суспільство стало більш вимогливим до якості освіти. Тому є закономірним бажання батьків дати дітям якомога змістовнішу освіту. З цією метою, усе частіше ми можемо спостерігати практику винаймання для молодших школярів приватних педагогів-тьюторів, які забезпечують індивідуальний педагогічний супровід процесів навчання, розвитку і виховання молодшого школяра додатково до основної школи. Особливістю роботи таких фахівців є не пряме вирішення освітніх та виховних проблем учня у процесі навчання у початковій школі, а забезпечення супроводу освіти та самоосвіти вихованця через діагностику, контроль та коригування діяльності, мотивацію та стимулювання підопічного до навчання, рефлексії. Тобто, на відміну від учителя, завдання якого донести зміст освіти, тьютор робить акцент на практичні аспекти діяльності учня, навчає тактиці оволодівання знань, умінь і навичок. В Україні це досить нова наукова проблема, а в Росії зазначеною вище галуззю педагогічної науки займаються такі науковці, як А. Долгоруков, Н. Костіна, А. Попов, Н. Рибалкіна, С. Щенніков та інші.

З огляду на особливості роботи педагогів-тьюторів, зазначених нами вище, слід розглянути функції їх роботи. Ми пропонуємо виділити загальнодидактичні функції, які відповідають функціям процесу навчання [2, с. 85], та спеціальні, що відповідають змісту роботи тьютора [1; 3]. Загальнодидактичні функції: 1) освітня – забезпечення засвоєння учнем системи знань, умінь і навичок відповідно вимог Державного стандарту початкової освіти та особистих вимог дитини та її батьків, з огляду на вік та індивідуальні особливості розумового та психічного розвитку учня; розвиваюча – стимулювання та сприяння розвиткові психічних процесів та емоційно-вольової сфери; виховна – сприяння формуванню загальноприйнятих у суспільстві моральних якостей та активної життєвої позиції, почуття відповідальності, працелюбності.

Спеціальні функції: управлінська – діяльність тьютора початкової освіти являє собою цілеспрямований розвиток пізнавальної самостійності вихованця, що потребує постійного контролю та корекції, тобто управління; діагностична – передбачає аналіз індивідуальних особливостей учня, його фактичного навчального досвіду, вимог батьків для побудови ефективної стратегічної системи діяльності; цілепокладання – основою змісту діяльності тьютора є встановлення короткочасних та довготривалих навчальних, розвивальних та виховних цілей з їх наступним досягненням; мотиваційна – тьютор має стимулювати самостійність, творчий потенціал вихованця, забезпечити формування у нього стійкої установки на продуктивну діяльність; планування – полягає у впорядкуванні дій своїх та учнівських відповідно до поставлених цілей (розробка структури занять, формування оптимальної стратегії та тактики діяльності); комунікативна – задля ефективної роботи існує позачергова проблема у встановленні доброзичливих партнерських відносин між тьютором і підопічним та їх повсякчасна підтримка; контролю – означає підбиття підсумків після кожного етапу роботи, з метою виявлення помилок, неточностей; оцінка якості роботи; коригування; моніторинг; рефлексії – самоаналіз власної діяльності тьютора та освітньо-виховної діяльності молодшого школяра, з огляду на поставлені завдання, способи виконання та досягнуті результати; методична – передбачає забезпечення необхідних умов та засобів для організації навчального процесу: добір спеціальних завдань, вправ, розробку контрольно-діагностичних методик тощо. На основі переліку цих функцій формується низка функціонально-посадових вимог до тьютора.

ЛІТЕРАТУРА

1. Долгоруков А. М. Практическое руководство для тьютора системы открытого образования на основе дистанционных технологий / А. М. Долгоруков. – М. : ЦИТО, 2002. – 114 с.

2. Фіцула М. М. Педагогіка : навч. посіб. / М. М. Фібула. – [вид. 2-ге, випр., доп.]. – К. : Академвидав, 2007. – 560 с. (Альма-матер)

3. Щенников С. А. Основы деятельности тьютора в системе дистанционного образования / С. А. Щенников, А. Г. Теслинов, А. Г. Чернявская. – М. : Дрофа, 2005. – 608 с.

Елена Ригина,

5 курс педагогического факультета.
Научн. руковод.: к.пед.н., доц. Г. Б. Барышникова

(Ярославский государственный педагогический 

университет им. К. Д. Ушинского)

ОСОБЕННОСТИ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОГО СОПРОВОЖДЕНИЯ ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА ИЗ АСОЦИАЛЬНЫХ СЕМЕЙ

Семья – это особого рода коллектив, играющий в воспитании основную, долговременную и важнейшую роль. У тревожных матерей часто вырастают тревожные дети; честолюбивые родители нередко так подавляют своих детей, что это приводит к появлению у них комплекса неполноценности; несдержанный отец, выходящий из себя по малейшему поводу, нередко, сам того не ведая, формирует подобный же тип поведения у своих детей и т.д. В связи с особой воспитательной ролью семьи возникает вопрос о том, как сделать так, чтобы максимизировать положительные и свести к минимуму отрицательные влияния семьи на воспитание ребенка. Выделяют много видов неблагополучных семей, мы остановимся на асоциальной – в ней дети с ранних лет находятся в обстановке пренебрежения к общепринятым социальным и моральным нормам, воспринимают навыки отклоняющегося и противоправного поведения.

Цель исследования – выявление особенностей психолого-педагогического сопровождения младших школьников из асоциальных семей. Задачи исследования: изучить психолого-педагогическую литературу по проблеме исследования; изучить возрастные особенности младших школьников и специфику психолого-педагогического сопровождения; обобщить приёмы психолого-педагогического сопровождения в асоциальных семьях.

В теоретическом исследовании рассматриваются следующие вопросы: особенности воспитания младших школьников в семье, причины появления асоциальных семей, понятие психолого-педагогического сопровождения, особенности психолого-педагогического сопровождения младших школьников из асоциальных семей. В соответствии к сформулированной цели и задачам исследования нами была предпринята попытка выявить влияние внутрисемейных отношений на особенности поведения младших школьников, которое требует коррекции.

С этой целью были использованы следующие методы исследования: наблюдение, беседа с родителями, анкетирование младших школьников из асоциальных семей и их родителей, позволяющие выявить причины неблагополучия семьи и наметить пути выхода из кризисного положения. Особое внимание в работе уделялось выявлению характера внутрисемейных отношений (Анкета “Характер внутрисемейных отношений”), изучение характера эмоциональных отношений (цветовой тест Люшера), отношение ребенка к членам своей семьи (проективный рисунок “Моя семья”). Для выявления родительского отношения к детям был предложен тест-опросник родительского отношения А. Варга, В. Столина, позволяющий выявить уровень родительско-детских отношений (отвержение и “авторитарная гиперсоциализация”).

Проведенная диагностика позволила разработать систему приемов психолого-педагогического сопровождения младших школьников из асоциальных семей.
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ФОРМУВАННЯ САМОСТІЙНОЇ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Проблема формування самостійної навчальної діяльності учнів і сьогодні залишається актуальною. Реформа шкільної освіти і перехід на 12-річний термін шкільного навчання, безперервність сучасної освіти вимагають від людини самостійного підвищення професійного та культурного рівня, здатності ставити і вирішувати задачі самовдосконалення та саморозвитку, уміння безперервно та постійно навчатися. Принцип гуманізації сучасної школи передбачає створення умов для творчого розвитку та самореалізації кожної особистості, формування потреби та здатності особистості до самоосвіти. Однак це неможливо, якщо з дитинства не прищеплене бажання вчитися та знаходити задоволення у процесі навчання. На сучасному етапі розвитку школи учень повинен бути не об’єктом у процесі навчання, а активно діючим суб’єктом. Забезпечення більш активної позиції школяра у навчанні і допомагатиме вчителю у розв’язанні на більш високому рівні й інших навчально-виховних завдань. Але як показує досвід, у школах вчителя недостатньо займаються вирішенням досліджуваної проблеми. 

Різні підходи до проблеми пропонують сучасні педагоги. Наприклад, А. Громцева бачить одним зі шляхів розв’язання проблеми, що вивчається нами, у навчанні учнів різних прийомів самостійного пізнання, а також в активізації позиції учня у процесі навчання; В. Бондаревський пропонує основну роль у процесі навчання відводити самостійній роботі учнів. На думку П. Підкасистого, оволодіння раціональними методиками і прийомами розумової праці, уміння систематично, ритмічно працювати, дотримуватися режиму занять, відкрити для дитини нові способи самостійної навчальної діяльності. 

Метою нашого дослідження було теоретичне обґрунтування, розробка та експериментальна перевірка технології формування самостійної навчальної діяльності молодших школярів. Для підтвердження теоретичних положень нами було здійснено дослідження, що проводилося на базі Комишуватської загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів Першотравневої районної ради Донецької області протягом 2009-2010 навчального року. У процесі дослідження було застосовано комплекс методів, що забезпечували формування самостійної навчальної діяльності учнів початкових класів, а саме: теоретичні – аналіз сучасної філософської, соціологічної, психологічної і педагогічної літератури з проблеми, аналіз педагогічних досягнень у галузі теорії навчання; емпіричні – спостереження за ходом навчального процесу початкової школи; відвідування й аналіз уроків, самопідготовок; бесіди з учителями (індивідуальні, групові, колективні), використання методів самоконтролю навчальної діяльності учнів, психологічних тренінгів, технологій успіху та ТРВЗ.

Результати дослідження довели, що застосування різноманітних методів і прийомів для активізації розумової діяльності учнів на уроках дає змогу заохотити учнів до самоосвітньої діяльності. Проаналізувавши результати дослідження, ми пропонуємо ввести спецкурс для бакалаврів спеціальності “Початкова освіта”, який включає такі теми: “Психологічні особливості учнів молодшого шкільного віку”, “Особливості навчального процесу в початковій школі”, “Самоосвітня компетентність учнів початкової школи” та інші. А для вчителів-практиків пропонуємо кілька загальних рекомендацій з формування самостійної навчальної діяльності учнів: активізувати навчальний процес; формувати інтерес до навчальних предметів; налагодити співпрацю з батьками.
Таким чином, можна зробити висновки, що процес формування самостійної навчальної діяльності особистості передбачає наявність певної системи соціальних, психологічних і педагогічних умов та є гостра необхідність готувати майбутніх учителів початкових класів до формування цієї важливої якості молодшого школяра.
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ПРОБЛЕМА ФОРМУВАННЯ ГУМАННИХ ЯКОСТЕЙ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Незважаючи на впровадження у навчально-виховний процес сучасної школи ідей демократизації, гуманітаризації та гуманізації, система виховної роботи не задовольняє потреб суспільства у їх практичній реалізації, не забезпечує результативності цього процесу, а лише обмежується окремими непов’язаними між собою заходами і засобами. Учителі початкових класів відчувають найбільші труднощі у розв’язанні завдань виховання гуманних якостей особистості. Отже, метою нашого дослідження є аналіз стану дослідження проблеми формування гуманних якостей у молодших школярів у педагогічній практиці; характеристика змісту заходів з виховання гуманності в учнів початкової школи; з’ясування значення і ролі предметів гуманітарного циклу у формуванні гуманних якостей особистості учня молодшого шкільного віку.

У сучасній педагогічній теорії проблема виховання гуманних якостей, моральних норм висвітлена у працях І. Беха, Н. Трофімової, О. Столяренко, І. Шевчук, А. Сущенко, М. Юр’євої та інших. Вивченню об’єктивних та суб’єктивних стимулів розвитку почуттів і моральних уявлень учнів початкових класів у процесі позаурочної роботи присвячено дослідження Л. Руднєвої, Я. Нестеренко, В. Коротєєвої, Н. Трофімової. Ми вважаємо, що статус гуманітарної освіти визначається її світоглядною орієнтацією, інтеграцією знань з різних галузей науки у цілісну картину світу та формування гуманістичних позицій і цінностей особистості в найбільш важливих сферах життя: природі, суспільстві, сім’ї, колективі, культурі.

На основі порівняльно-зіставного аналізу психолого-педагогічних концепцій можемо вважати гуманність зумовленою моральними нормами і цінностями систему установок особистості на соціальні об’єкти (людину, групу, живу істоту). Вона представлена у свідомості переживанням співчуття і реалізується у гуманістичному стилі спілкування та гуманній діяльності. До гуманних якостей особистості належать емпатія, безкорисливість, вимогливість до себе, відповідальність, гідність, добродійність, доброзичливість, дружелюбність, милосердя, душевність, людяність, миролюбність, повага до гідності іншої людини, рефлексія, співпереживання, співчуття, такт, терпимість, толерантність, уважність, чуйність.

На нашу думку, молодший шкільний вік є найбільш сприятливим періодом для формування гуманних якостей особистості, поступового становлення психіки і характеру людини. Результати теоретичного аналізу проблеми та емпіричного матеріалу забезпечили розробку методики дослідження рівнів вихованості гуманних якостей у молодших школярів. Умовно виділено такі рівні сформованості гуманних якостей: дуже низький (притаманний дітям, які взагалі не мають уявлення про норми гуманістичної поведінки, негативно ставляться до діяльності, що має гуманістичний зміст, зверхньо, вороже ставляться до людей. Цей рівень виражає асоціальну поведінку дитини), початковий (характеризує учнів, що мають інтуїтивні уявлення про норми гуманістичної поведінки; орієнтованість на гуманні вчинки має епізодичний характер; вони часто уникають діяльності, гуманістичної за змістом, та здійснюють її лише під контролем учителя), середній (притаманний дітям, що мають уявлення про гуманістичні норми, не відмовляються брати участь у діяльності, гуманістичній за змістом, однак орієнтованість при здійсненні гуманних вчинків спрямована на корисність для себе; при наявності контролю такі учні частіше здійснюють гуманістичні вчинки), достатній (характеризує учнів, що знають про гуманістичні норми; орієнтовані на гуманну поведінку та розвиток гуманних якостей; діяльність, що має гуманістичний зміст, цікава для них, вони не відмовляються брати у ній участь; переважає орієнтованість на особистий престиж (бути кращим за інших); гуманістична поведінка спрямована на тих, хто викликає симпатію; контроль і оцінювання стимулюють гуманістичну діяльність таких учнів), високий (характерний для учнів, які розуміють необхідність гуманістичної поведінки; гуманістична діяльність цікава для таких учнів, вони завжди прагнуть брати у ній участь, легко й природно включаються у гуманістичну діяльність; процес надання допомоги приносить їм задоволення, охоче, за власною ініціативою приходять на допомогу тим, хто її потребує; орієнтованість на інтереси іншої людини; гуманні якості виявляються завжди, незалежно від контролю й оцінювання).

Отже, ми вважаємо, що у навчально-виховного процесу в школі повинен бути системний підхід до формування гуманних якостей особистості. Виховання гуманності як риси особистості має відбувається керовано і містити різні заходи. Належна увага має приділятися формуванню гуманістичних мотивів та емоційній сфері учнів, організації діяльності, гуманістичної за змістом. Крім того, необхідно використовувати потенціал предметів гуманітарного циклу та виховні можливості методів навчання з метою виховання гуманності учнів молодшого шкільного віку, хоча результати аналізу програм та підручників з предметів гуманітарного циклу свідчать про наявність у гуманітарній освіті знань, які розкривають узагальнений та науково осмислений соціальний досвід як усього людства, так і окремих людей. Саме у процесі вивчення предметів гуманітарного циклу можна забезпечити інтегрування природничих і соціокультурних знань, виховання гуманних якостей учнів молодшого шкільного віку. 

Лазарина Колчагова
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УЧИЛИЩНАТА ИНТЕГРАЦИЯ НА ДЕЦА – РОМИ ОТ НАЧАЛНИТЕ КЛАСОВЕ

Училищната интеграция е процес, в който участват децата от етническите малцинства и от мнозинството и който ангажира цялата училищна общност в неговото осъществяване. Този процес е свързан с редица предизвикателства – необходимо е да се гарантира баланс между интеграцията на учениците от етническите малцинства в образователната система и съхраняването и развитието на тяхната специфична културна идентичност. Запазването на културната им идентичност не ги обособява, а е предпоставка за качественото им образование и за равноправната им интеграция в училищния живот и в обществото. 

Училищната интеграция на ромите не е само проблем на самите роми. Множество международни изследвания доказват силната връзка между образованието на работната сила и икономическия растеж. Интеграцията на ромите е от изключително значение за просперитета на цялото общество, за неговата социална и етническа сигурност.

Осъзнавайки значимостта на успешната училищна интеграция на децата-роми за цялото ни общество, обектът на настоящото изследване са етнокултурните взаимоотношения сред учениците от начална училищна възраст. Предмет – разкриване на тези взаимоотношения в контекст на ситуацията с училищната им интеграция и бариерите пред нея относно учениците от ромския етнос. Изследването е реализирано в извадка от 42-ма ученици от ІІІ-ти клас на ХІ Основно училище в гр. Благоевград.

Задачи на изследването са да се установят: същностни аспекти от готовността на българските ученици от начална училищна възраст за активна комуникация и приятелство с ромски деца; толерантността, проявявана от децата и учителите; нивото на успеваемост в учебните занимания на ромите и оценката му от българчетата; равнището на информираност по отношение на културните различия помежду им; въздействието на училищната и социалната среда върху преценките им.

В проведеното изследване се проверяват следните хипотези: 
Въз основа на резултатите от проведеното изследване се оформиха следните изводи: 
1. Ромите съществуват в “чуждата” култура, но никога не забравят, че са различни и с всички средства се опитват да съхраняват тази си различност. Представителите на мнозинството пък, от своя страна са склонни да изолират ромите по ред причини – разлика в социалния статус, в стандарта на живот, разлика в успеваемостта в училище, езикова бариера, разлики в ценностен аспект и др. Направеното изследване показва, че значителна част от учениците не – роми са склонни да приписват подчертано негативни оценки и личностни характеристики на съучениците си роми. 

2. Във всекидневието, децата роми участват в ограничени на брой, еднотипни комуникативни ситуации, при които се изискват предимно умения за устна употреба на езика, при това, в повечето пъти контактуват с представители на собствения етнос. Затова за голяма част от тях по-важно е умението за говорене на езика пред това да четат и да пишат на него. Този факт, съчетан с липсата на мотивация от срана на родителите и слабият, вследствие на това, контрол, упражняван от тяхна страна, допринасят за ниската училищна успеваемост. Практическата интелигентност на децата роми е по-висока от учебната им успеваемост, налице е  разминаване между възможности и резултати. Неуместно е, обаче, да се вярва, че този факт ще бъде „видян” и оценен в една детска среда, където водещата дейност – учебната, има значение при възприемане на учениците от различните етноси, тъй като това е основното поле, където можеш да се докажеш.

3. От проведеното изследване стана ясно, че по- голяма част от българчетата са единни по отношение на положителната си оценка спрямо съучениците си от своя етнос, приписвайки им разнообразни положителни качества. Не по същия начин, обаче, стои въпросът когато категоризират качествата на ромите. Изпъква подчертано негативно отношение към качествата и способностите на малцинствената група. С най- голямо мнозинство е отбелязано твърдението за ромските им съученици, че са “мързеливи”, което, подкрепено с второто твърдение “умни” изразява опит за обективна оценка и установяване на причинно-следствена връзка върху ниската училищна успеваемост на ромите. Общото понятие “лоши” дава основание да се твърди, че сред българчетата в изследваните класове преобладава цялостно негативно мнение за личностните им качества.

4. Участници в изследването, изказаха толерантното си отношение към учениците, независимо от етническия им признак. Считам, че това е първата стъпка към осъществяването на реален интеграционен процес на ромите в българското училище. 
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РОЗВИТОК ЕМПАТІЇ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
ЯК ЕЛЕМЕНТ ГУМАНІЗАЦІЇ ПЕДАГОГІЧНОГО ПРОЦЕСУ

Нова концепція освітньої системи початкової школи передбачає низку активних дій, спрямованих на адаптацію навчально-виховного процесу до вимог сучасного суспільства. У нашому дослідженні ми пропонуємо звернути увагу на гуманну педагогіку як на засіб викорінювання деградаційних процесів морально-етичних особистісних якостей суспільства, на початковому етапі становлення особистості людини – у початковій школі. Слід звернути увагу на протиріччя, які спонукали нас до дослідження. Це невідповідність між принципами гуманності, прийнятими у суспільстві та затвердженими у Державній програмі освіти, та рівнем розвитку морально-етичних якостей сучасних молодших школярів, зокрема рівнем сформованості у них емпатії.

Доцільність гуманізації педагогічного процесу доведена численними дослідженнями українських (С. Бондарь, Л. Кондрашова, А. Крамаренко, Д. Мазоха, Л. Онищук, Н. Осухова, А. Сущенко, Т. Сущенко та інші) і російських (А. Лопатін, А. Сманцер та інші) вчених. Експериментально підтверджені факти позитивного впливу елементів гуманістично зорієнтованої педагогіки на створення умов, які максимально сприяють розкриттю та розвиткові творчих здібностей школярів, на формування у дітей гуманістичного мислення, що передбачає розуміння та прийняття людини найвищою цінністю у світі, на виховання толерантності до думки оточуючих і загальної культури поведінки молодших школярів у суспільстві.

Для того, щоб пояснити вплив емпатійних якостей особистості молодшого школяра на встановлення гуманних взаємин у класі, слід спочатку ознайомитися з визначеннями поняття “емпатія”, які пропонують педагоги і психологи сучасності. Коротко, але досить влучно Л. Фрідман визначає емпатію як здатність однієї людини емоційно відповідати на переживання іншої [3, с. 159]. Більш глибоко розглядає це поняття Р. Нємов. Він називає емпатію здатністю людини до співпереживання та співчуття іншим людям, до розуміння їх внутрішнього стану [2, с. 648]. Слід відзначити, що процеси морально-психологічної перебудови людини, внутрішньої переорієнтації системи духовних цінностей, усвідомлення власної гідності та цінності іншої особистості, формування почуття відповідальності неможливе без усвідомлення та розуміння внутрішнього світу іншої людини. Подібні процеси у свідомості людини є фундаментом формування стійкої емпатії. Спеціальні дослідження показали, що вирішальну роль тут відіграють педагогічно доцільні морально-етичні відносини вчителя та учня. Через них забезпечується гуманна система спілкування.

Для розвитку емпатії у молодших школярів ми пропонуємо включати у педагогічний процес наступні ігри та теми бесід: 1) “Якщо б квіти могли розмовляти, а ти міг би їх почути, що б тобі розповіли квіти на клумбі та ті ж самі квіти на столі у вазі?”; 2) “Що відчуває трава, коли її косять? Дерево, коли його зрубують?”; 3) “Уяви, що ти лев (слон, папуга тощо) у зоопарку. Розкажи, як тобі живеться. А тепер уяви, що ти на волі. Де тобі краще і чому?” тощо.

Заслуговує на увагу система ігор і завдань для створення емоційного благополуччя молодших школярів на уроках, що представлені у монографії А. Крамаренко [1]. Подібні прийоми дуже доречні на уроках з рідної мови та читання, з курсу “Я і Україна”, адже у молодшому шкільному віці дитина особливо сприйнятлива до морального виховання дорослим. Але для цього дуже важливо, щоб педагог сам емоційно реагував на переживання дитини. Указані вище заходи сприяють виникненню у дітей розуміння цінності внутрішнього світу кожної особистості та відповідальності за свої дії, які не ідуть у розріз із гуманною установкою у суспільстві.
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НЕСТАНДАРТНІ ЗАВДАННЯ ЯК ЗАСІБ СТИМУЛЮВАННЯ ПІЗНАВАЛЬНИХ ІНТЕРЕСІВ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
Проблема розбудови національної школи України – підвищення ефективності педагогічної і учнівської праці. Інтерес у навчанні є своєрідним епіцентром активізації навчання, розвитку пізнавальної активності школярів, формування у них позитивного ставлення до процесу й результатів своєї праці. Особливої значущості набуває це положення для початкової школи, у якій закладається фундамент змістової, операційної та мотиваційної сторін навчання. Мета дослідження – вивчити стан досліджуваної проблеми у теорії і на практиці, з’ясувати місце пізнавального інтересу у загальній структурі навчальної діяльності учнів молодшого шкільного віку та визначити умови ефективного стимулювання інтересу при розв’язуванні нестандартних завдань.

Дослідження у галузі педагогіки і методики початкової освіти в останні роки спрямовувалися на максимальну активізацію пізнавальної діяльності дітей у процесі навчання, на розвиток у них самостійності і творчості. Вивчалися засоби формування в учнів пізнавальних потреб, прийоми активізації процесу засвоєння нових знань, розвитку творчої уяви, особливе значення надавалось впровадженню у навчальний процес системи пізнавальних завдань, побудованої з урахуванням прийомів розумової діяльності, цілеспрямованому формуванню пошукових умінь (М. Богданович, М. Вашуленко, Н. Коваль, О. Савченко, Н. Скрипченко та інші). Особлива увага приділялася проблемі розвитку в учнів пізнавальних інтересів, зокрема таким питанням, як методи дослідження пізнавальних інтересів молодших школярів (О. Скрипченко, В. Кухар), пізнавальний інтерес як мотив навчальної діяльності (М. Алексєєва), дослідження ефективності різних способів керування пошуковою діяльністю молодших школярів (Н. Коваль) та інші. У цих дослідженнях розкривається сутність і природа інтересу, визначено психолого-педагогічні умови розвитку пізнавальних інтересів, а також їх роль у навчально-виховному процесі.

Ми вважаємо, що навчання – це процес стимулювання й управління зовнішньою і внутрішньою активністю учня, у результаті якої у нього формувалися певні знання, уміння, навички. Отже, задачний підхід в активізації навчання, на нашу думку, є найбільш ефективним і перспективним. Стимулювання пізнавальних інтересів учнів можна значно поліпшити, якщо: стрижневою основою як провідним засобом активізації навчальної діяльності дітей слугує відповідна система нестандарних завдань, що вимагають гнучкості, критичного підходу і раціонального мислення. Так, на наш погляд, нестандартні завдання активізують розумову діяльність школярів формують у них пізнавальний інтерес, розвивають творчі, дослідницькі здібності учнів. Педагогічне стимулювання пізнавальних інтересів учнів початкової школи за допомогою нестандартних завдань може стати ефективнішим, результативнішим, підвищується якість оволодіння учнями знань та умінь, якщо нестандартні завдання організовано у певні системи за основними, наскрізними змістовими лініями початкової освіти (відповідних навчальних предметів), що передбачає послідовне зростання складності й розвивального ефекту з поступовим посиленням самостійності і творчості учнів.

Крім того, визначальним у методиці розв’язання нестандартних завдань буде емоційно-смисловий підхід, враховуватимуться вікові та індивідуальні особливості учнів. Також учителі мають приділяти належну увагу формуванню умінь і навичок, створенню в кожної дитини індивідуального досвіду виконання творчих завдань. Система нестандартних завдань становить творчі вправи, які учні мають навчитися розв’язувати, а з іншого боку, вона виступає педагогічним засобом стимулювання пізнавальних інтересів школярів.

Отже, при виконанні нестандартних завдань для стимулювання пізнавальних інтересів молодших школярів увагу слід приділяти, на наш погляд, таким умовам: опануванню учнями основних пізнавальних прийомів; відповідальності змісту і труднощів засвоєння навчального матеріалу, рівню і пізнавальним можливостям дітей; раціональна організація їхньої пошукової діяльності; збагачення учнів новими знаннями після розв’язання нестандартної вправи; творче використання якісної додаткової інформації.
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ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЕСТЕТИЧНОЇ ОЦІНКИ ХУДОЖНЬОГО ТВОРУ НА УРОКАХ ЧИТАННЯ
У “Концепції літературної освіти в 12-річній загальноосвітній школі” наголошується, що метою курсу “Читання” у початковій школі є “формування першооснов читацької культури молодших школярів, емоційно-оцінного ставлення до змісту прочитаного, розвиток особистості дитини засобами художнього слова”. Особливого значення надається формуванню повноцінного сприймання, розуміння та відтворення художнього, художньо-пізнавального тексту школярами, розвитку в них відповідних навчальних, читацьких і мовленнєвих умінь, емоційно-почуттєвої сфери, образного мислення, а також умінь висловлювати елементарні оцінні судження щодо прочитаного, обґрунтовувати власну позицію.

Мета нашого дослідження – аналіз поглядів відомих вітчизняних і зарубіжних філософів, психологів, педагогів та методистів на проблему формування у молодших школярів естетичної оцінки художнього твору на уроках читання. Отже, естетичні явища дійсності вимагають від людини розвиненої здатності сприймати, глибоко розуміти естетичні цінності. У нашому дослідженні спираємось на позиції науковців, які розглядають твори мистецтва як різновид естетичної цінності (О. Буров, Є. Волкова, О. Лосєв, Н. Миропольська, Л. Столович, М. Храпченко, Р. Шульга та інші). Критичний аналіз філософсько-педагогічної літератури дає підстави зробити висновок про те, що естетична цінність зумовлена характером естетичного ставлення людини до дійсності – безпосереднім, безкорисним, почуттєво-духовним сприйманням, орієнтуванням на змістову форму, її пізнання та оцінку. Особливим видом естетичної цінності є художня цінність. Якщо “цінність естетична” універсальна і стосується різних сфер людської діяльності, то “цінність художня” – лише творів мистецтва.

У дослідженні розкривається проблема співвідношення естетичного і художнього у творах мистецтва. На основі аналізу наукових праць із теми дослідження (І. Волков, В. Корнієнко, Л. Юлдашев та інші) встановлено, що це питання є актуальним і не розв’язаним в естетичній науці. На нашу думку, художня цінність, будучи різновидом естетичної, являє собою емоційний, чуттєво-психологічний, ідейний зміст художнього твору, що складається із системи образів та значень і відображає ступінь майстерності автора у процесі обробки життєвого матеріалу. Ці якості (єдність змісту і форми, композиційна довершеність, гармонійність, виразність, художня правдивість, актуальність тощо) набувають естетичної цінності і вказують на довершеність художнього твору, вияв таланту і майстерності автора. У процесі дослідження встановлено, що використання терміна “естетична оцінка” щодо творів мистецтва є правомірним, оскільки представлені у ньому різні цінності інтегровані на естетичній основі. Естетична оцінка пов’язана з безпосереднім, чуттєво-духовним, особистісним, цілісним, емоційно-образним ставленням людини до творів мистецтва, а художня оцінка, спираючись на її фундамент, стосується лише конкретного художнього твору і формується на основі спеціальних знань про мистецтво, його мову, підпорядкування всіх деталей твору задуму автора, доповнює і конкретизує естетичну оцінку.

У дослідженні відзначено, що цінність має об’єктивний характер, а оцінка є відображенням суб’єктивного ставлення до цінності. За аксіому береться твердження про те, що у процесі ціннісного пізнання можна виділити умовно два рівні: чуттєвий і раціональний. На чуттєвому рівні оцінка формується на основі емоційного переживання від сприйнятого, на раціональному – вона поглиблюється, розширюється, уточнюється. Відбувається раціональна обробка емоційних почуттів, усвідомлення естетичної цінності.

На основі аналізу наукових джерел у дослідженні розкривається психолого-педагогічне обґрунтування проблеми ставлення дітей молодшого шкільного віку до творів мистецтва. Аналіз праць М. Волокітіної, М. Матюхіної, Г. Люблінської та інших дав змогу визначити особливості розвитку умінь в учнів 2-4 класів естетично оцінювати предмети і явища дійсності, а також твори мистецтва. Спираючись на психолого-педагогічні дослідження Л. Бєлєнької, В. Давидова, О. Джежелей, Л. Занкова, О. Запорожця, Н. Молдавської, Л. Рожиної, З. Романовської, а також аналізуючи власні спостереження, доходимо висновку про те, що дітям цієї вікової категорії властивий високий рівень емоційної вразливості. Вони здатні переживати яскраві естетичні почуття і виражати своє ставлення до предметів дійсності, мистецтва та літератури.

Отже, у молодших школярів з розвитком здібностей до оцінювання виникають перші непостійні судження про прекрасне, естетичні оцінки, які у процесі навчальної роботи на уроках читання постійно закріплюються, розширюються, уточнюються. Завдання вчителя полягає в тому, щоб допомогти дитині пережити та усвідомити твір мистецтва у єдності його цінностей, активізувати у свідомості молодшого школяра ціннісні уявлення (логічні та образно-емоційні) та на основі їх співвідношень визначити власне ставлення до сприйнятого та виразити його за допомогою оцінних суджень.
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ФОРМУВАННЯ ТВОРЧОЇ ОСОБИСТОСТІ МОЛОДШОГО ШКОЛЯРА
У ПЕДАГОГІЧНІЙ СПАДЩИНІ В. СУХОМЛИНСЬКОГО
Державна національна програма “Освіта (Україна XXI століття)” і Національна програма “Діти України” наголошують на постійній розробці теоретичних і практичних аспектів проблеми, пов’язаної з розкриттям неповторного творчого потенціалу особистості. Надійним шляхом означеної проблеми є осмислення, узагальнення, оцінка досвіду минулого як багатющого джерела ідей для подолання основних суперечностей сьогодення. У цьому зв’язку педагогічний досвід вітчизняного педагога-гуманіста В. Сухомлинського має велике теоретичне і практичне значення, оскільки поза будь-яким сумнівом символізує собою високогуманну, демократичну педагогіку, важливе місце у якій займає формування творчої особистості молодшого школяра.

Окремі аспекти проблеми формування творчої особистості молодшого школяра у педагогічній спадщині В. Сухомлинського привертали увагу дослідників Н. Безлюдної, І. Волкова, І. Волощука, О. Крамчанінова, К. Кривошеєнко, В. Маткіна, О. Матюшкіна, Д. Пащенка, О. Савченко та інших. Отже, метою нашого дослідження є розкриття поглядів В. Сухомлинського на процес формування творчої особистості молодшого школяра. Отже, В. Сухомлинський створив авторську систему формування творчої особистості молодшого школяра, яка ґрунтується на гуманістичній ідеї про те, що кожна дитина може стати неповторним творцем матеріальних і духовних цінностей. Педагог-учений дає власне тлумачення поняття “дитяча творчість”, яке ґрунтується на критеріях створення школярем суб’єктивно нового у зовнішньому стилі і виявлення нового у собі (суб’єктивних перебудов, росту особистості).

Теоретичний аналіз педагогічної спадщини В. Сухомлинського дозволив побудувати модель структурних компонентів (сфер) творчої особистості молодшого школяра, на які педагог орієнтувався і формував у контексті цілісного неперервного навчально-виховного процесу, що мав на меті всебічний і гармонійний розвиток. Пізнавальний компонент полягає у діагностиці і розвитку інтелектуальної сфери молодших школярів – розумових операцій як основних механізмів творчого мислення. Тут в основному В. Сухомлинський приділяв увагу розвитку інтелекту, а саме: інтелектуально-логічних здібностей (спостерігати, аналізувати, порівнювати тощо), інтелектуально-евристичних (уявляти, фантазувати, висувати ідеї, творчо застосовувати на практиці отримані знання тощо), здібностей до самоорганізації (наполегливості у доведені справи до кінця, вольовим зусиллям). Мотиваційний компонент полягає у розвитку у молодших школярів пізнавального інтересу, інтересу до певного виду творчості, інтелектуальних потреб, джерелом яких є значний успіх учня, що породжує енергію для подолання труднощів; ціннісних орієнтацій (родина, друзі, учителі). Емоційно-вольовий – у ставленні особистості до природи, людей, творчої праці (процесу, результату), до себе. Конституційний – у значенні і ролі властивостей нервової системи, темпераменту у системі творчої діяльності молодших школярів.

В. Сухомлинський розкрив у педагогічній теорії поняття “ступінь творчості” як особливу спрямованість інтелекту, особливий взаємозв’язок між інтелектуальним життям особистості та її виявленням в активній діяльності. Творчий процес учений розглядав як інтелектуальну працю, у результаті якої учні розвивають свої творчі розумові здібності, набувають знань, практичних умінь і навичок. У ході дослідження виявлено авторську систему формування творчої особистості молодшого школяра, яку В. Сухомлинський називав “гармонією педагогічних впливів”. Її структурними елементами були: 1) природа і краса; 2) співпереживання; 3) творча думка; 4) творча праця. Ці структурні компоненти пронизували весь цілісний навчально-виховний процес у Павлиській середній школі – навчальні предмети, позакласну шкільну роботу (індивідуальну, групову, масову), різні форми соціальної діяльності.

Аналіз педагогічних праць В. Сухомлинського дозволив вичленити основні творчі якості, які педагог охарактеризував і формував у молодших школярів: спостережливість, здібність уявляти і фантазувати, здібність відчувати гумор, уміння абстрагуватися, наполегливість у доведенні справи до кінця, уміння зберігати у пам’яті знання, вміння творчо застосовувати на практиці отримані знання, гнучкість мислення, здатність аналізувати і синтезувати, критичну оцінку своєї діяльності, здатність знаходити різноманітні способи розв’язання творчого завдання, широту думки, відчуття краси. Розвиток творчих якостей педагог розглядав не як цілеспрямований вплив, а з точки зору самовиховання – пропускання школярами всього впливу вчителя через власну систему потреб, цінностей, інтересів.

Отже, вивчення творчого доробку В. Сухомлинського дозволило виявити і охарактеризувати чинники, які мали вагомий влив на формування творчої особистості молодшого школяра у процесі осмислення, дослідження; урахування психологічних типів людей – “мрійників” і “теоретиків”; колективну творчу діяльність з провідною домінантою автономного “Я”; створення творчого клімату як у системі шкільної освіти, так і у сімейному вихованні; чітке виділення у змісті знань того, що необхідно запам’ятати; зв’язок навчання з життям; синтез засобів мистецтв; урахування сенситивних творчих періодів; оволодіння учнями системою основних умінь; естетизацію всіх видів творчої діяльності учнів. Отже, зі сказаного вище можна зробити висновок, що педагогічна спадщина В. Сухомлинського щодо формування людини-творця – це постійний пошук, творення нових гуманістичних педагогічних технологій, закладання фундаменту школи майбутнього.
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ІНТЕГРОВАНЕ ВИКОРИСТАННЯ ТРУДОВОГО НАВЧАННЯ
У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Сучасна освіта характеризується гуманізацією освітнього процесу, у центрі якого – формування різнобічної й повноцінної особистості. Реалізація цього завдання вимагає нового підходу до навчання й виховання дітей через інтеграцію. З огляду на нездатність молодших школярів довгий час займатися навчальною діяльністю в одному напрямку, учителі мають урізноманітнити уроки, досягаючи тим самим найбільшої працездатності кожної дитини, що відобразиться й у позитивних результатах навчання.

Ідея педагогічної інтеграції, на думку дослідників, не є новим явищем у вітчизняній педагогіці. Слід згадати створений К. Ушинським синтетичний метод навчання грамоти, уроки мислення у природі В. Сухомлинського, уроки мистецтва Д. Ковалевського та Б. Юсова, педагогічну теорію співробітництва Ш. Амонашвілі, що побудована на засадах інтеграції. Серед сучасних дослідників, можна назвати Т. Браже, О. Гільзову, М. Масол, О. Савченко, Н. Сердюкову, О. Сухаревську, В. Фоменка та інших. 

Винятково актуальним сьогодні є формування підходу до інтеграції у початковій школі, який враховує всі основні етапи, функції, аспекти та фактори цього педагогічного явища. У зв’язку із цим нами визначено мету нашого дослідження: теоретично обґрунтувати способи інтеграції на уроках трудового навчання у початковій школі. Інтеграція – об’єднання у ціле раніше ізольованих частин. Інтегрований урок проводиться на основі знань про певний об’єкт вивчення, одержуваних засобами різних навчальних дисциплін. Теми, обрані для конструювання інтегрованого уроку, вимагають ретельного підбору міжпредметних знань для рішення нових завдань. 

Залучення до конструювання, дизайн-освіти є природовідповідною основою для художньо-технічної діяльності молодших школярів. Уроки трудового навчання інтегруються з предметами “Я і Україна” (створення моделей, рельєфних зображень географічних об’єктів із пластиліну, створення композицій із природних матеріалів), “Математика” (знайомство з одиницями виміру довжини, побудовою та вирізуванням геометричних фігур із різних матеріалів), “Музика” (вивчення “Танцю сніжинок” із балету П. Чайковского “Лускунчик” та вирізання сніжинок із паперу), “Читання” (оповідання про народні промисли та ліплення народної іграшки), “Рідна мова” (написання твору “Підготовка до Нового Року” та створення новорічної гірлянди), “Основи здоров’я” (вивчення правил безпеки на дорозі та виготовлення моделі світлофору), “Образотворче мистецтво” (малювання на тему “Золотокоса осінь” та створення декоративного панно “Пора врожаю”). 

На особливу увагу заслуговує практика проведення інтегрованих днів: тематичне навчання передбачає інтеграцію різних сфер навчального плану на основі цікавої ідеї, яка об’єднує зміст різних предметів [3, с. 2]. Наприклад, О. Лисенко пропонує інтегрувати уроки читання, рідної мови, математики, основ здоров’я та трудового навчання за єдиною темою “Зима”. Основними критеріями добору теми виступають: інтерес дітей, розвиток їх уяви, творчого мислення, набуття навичок соціальної взаємодії, реалізація змісту різних предметів. Результатом проведення інтегрованого дня стає виконана виробу “Сніговик”. Інший учитель, О. Кузеванова пропонує орієнтовні теми інтегрованих уроків трудового навчання для учнів 2 класу. Під темою “Космічна подорож” вона пропонує об’єднати уроки читання, рідної мови, образотворчого мистецтва, трудового навчання (створення об’ємної моделі ракети).

Таким чином, у процесі дослідження трудового навчання у системі початкової освіти ми дійшли висновку, що інтегровані уроки здійснюють естетичний вплив на формування художньо-технічних інтересів, функціонування системи умінь, набутих протягом вивчення різних предметів, створюють умови для евристичного розвиту учнів на основі залучення їх до творчої діяльності, сприяють розвитку уяви та творчого мислення, посилення мотивації школярів до навчання.
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Бісероплетіння У контексті національного виховання та культури
Розвиток сучасної освіти потребує виховання творчо обдарованих громадян. Так, у Національній доктрині розвитку освіти України пріоритетним напрямком є розвиток творчих здібностей особистості [1, с. 3]. 

В останні роки збільшується інтерес до використання у навчанні молодших школярів зразків декоративно-ужиткового мистецтва, проблеми якого досліджували Г. Антонова, В. Бакушинський, В. Василенко, В. Воронов, В. Городецький, В. Мухіна, В. Ольшевський, Н. Тверезовська, В. Тименко та інші. У своїх працях учені неодноразово наголошували на взаємозв’язку світовідчуття та його відображення у творчості народних майстрів і дітей. Зазначимо, що головними критеріями цієї творчості є декоративність створюваних образів, особливе відчуття ритму, виразність, своєрідний колорит. Саме тому декоративно-ужиткове мистецтво, художні ремесла потребують активного упровадження у практику початкової школи та виховний процес зокрема. Метою дослідження є розкриття значення бісероплетіння у контексті національного виховання та культури.

Навчання учнів художньому бісерному плетінню відповідає віковим запитам молодших школярів, задовольняє їх пізнавальні інтереси. В. Сухомлинський стверджував, що праця – могутня виховна сила, той, образно кажучи, золотий ключик, який здатний розкрити душу кожної людини, ушляхетнити її. Праця для молодших школярів має стати цікавою, необтяжливою, захоплюючою діяльністю, що дасть змогу творчо розкритись кожній особистості [3, с. 325]. Дуже важливим є розуміння вчителем завдань, які він ставить перед учнями, його уміння передати школярам основні принципи роботи з бісером, а методика навчання має ґрунтуватися на чітких дидактичних принципах: активності та свідомості; систематичності та послідовності; міцності засвоєння знань; доступності та посильності навчання [2, с. 58]. Велика увага на заняттях приділяється естетичному вихованню молодших школярів, розвитку їх фантазії, художнього смаку, творчої уяви, вихованню доброти, взаємодопомоги, взаємоповаги.

Творчий розвиток молодших школярів засобами мистецтва бісерного плетіння у контексті національного виховання та культури можливий, якщо: систематизувати уявлення дітей про бісерне плетіння та його характерні виражальні засоби; учити дітей розуміти характер образів, логіку їх розвитку, життєвий зміст; сприяти емоційному ставленню учнів до мистецтва, активному емоційно-естетичному відгуку на твір; виховувати потребу берегти, продовжувати і примножувати традиції народної творчості.

Цікавою для молодших школярів буде “подорож” до лісу, де учні навчаться складати з бісеру ялинку, грушу, бузок у різних техніках. Така “мандрівка” може тривати досить довго, оскільки поява кожної бісеринки на дереві викликає в учнів позитивні емоції. Підсумком дитячої творчості стане виставка-композиція виробів учителя та учнів. 

            
                   
                  

Рис. 1. Виставка-композиція виробів учителя та учнів

Підсумовуючи, зазначимо, що мистецтво бісерного плетіння дозволяє розвивати творчі здібності молодших школярів, виховувати потребу берегти і примножувати народні традиції, сприяє оволодінню уміннями і навичками конструктивно-художньої діяльності. Разом із тим означена техніка систематизує уявлення дітей про характерні виражальні засоби бісеру: форму і колір та забезпечує психофізіологічний комфорт у процесі спілкування з витворами народного мистецтва.
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СИМВОЛІКА УКРАЇНСЬКИХ ПИСАНОК ХХ СТОЛІТТЯ
Актуальність теми зумовлюється відродженням ремесла писанкарства на Україні, а також використанням технік писанкарства на уроках трудового навчання: технічної та художньої праці у початковій школі. Метою нашого дослідження є аналіз символіки, яка використовувалася у писанкарстві ХХ століття.

У процесі вивчення літератури з означеної проблеми нами було з’ясовано, що сам звичай писанок має витоки з символічного значення яйця, яке майже у всіх народів світу вважалося джерелом життя, символом початку життя, символом сонця. Безліч легенд і міфів народів світу пов’язані з культом писанок. Відповідно до вірувань того чи іншого народу, яйце вважалося приналежністю культу різних богів. Так, за свідченнями Геродота, єгиптяни вірили, що Озіріс вклав у яйце дванадцять білих пірамід, які повинні були в усьому сприяти людині, але його брат і суперник Тифон таємно відкрив яйце і поклав до білих ще дванадцять чорних пірамід. Звідси горе постійно межує зі щастям у житті людини.

У дохристиянські часи, коли люди здебільшого мали язичницькі вірування, яйце, що містило у собі зародок сонячної птиці (півня) і несло початок життя, вважалося талісманом, що відганяє нечисту силу, а з нею і всі нещастя. Писанкарство не оминуло й Україну. Раніше вважали, що покрите чарівними знаками яйце – це вже не просто яйце, а писанка. Але ставлення людей до цього виду мистецтва у різні часи, було не однозначним. Багато років не дозволялося не тільки виготовляти і продавати писанки, а й вивчати їх історію. Та чудова національна традиція все одно не згинула, таємно передавалася із покоління в покоління [2].

При вивченні технік писанкарства на уроках трудового навчання: технічної та художньої праці, вчитель має ознайомити учнів з таким поняттям як писанка – це розмальоване символічними знаками яйце. Учні мають знати, що з давніх-давен вона була символом весняного пробудження природи. З приходом до нас християнства писанка стала часткою великодневих обрядів.

Проаналізуємо основні символи, які використовувались у писанкарстві ХХ століття:

· Сонце – носій світла і життя.


· Риба – символ життя, щастя, здоров’я.


· Хрест – символ Всесвіту.


· Дубове листя – божа справедливість, сила рідної землі.


· Гілка – символ добрих справ

Колір фарб, який використовують при розписі писанок, також має своє значення: червоний з білим – пошана до духів, охорона від злих духів; червоний – радість життя, любов, надія; жовтий – колір сонця, зірок – означає тепло, урожай; зелений – воскресіння природи, багатство рослинного і тваринного світу; чорний – нещастя, негода; бронзовий, коричневий – символ матері-землі, її щедрості [1].
Отже, проведене нами дослідження дозволяє зробити висновок, що символіка писанок ХХ століття характеризується великим розмаїттям символів та кольорів, які мають своє особливе значення. Сьогодні знання про писанкарство, як один з видів народного мистецтва, є важливою складовою національної свідомості та потребує більш детального вивчення у практиці початкової школи.
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ОСОБЛИВОСТІ ВИГОТОВЛЕННЯ СЕРВЕТКИ “ХРЕСТИКОМ”

У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Вишивка є естетичним, духовним самовираженням народу, його морального етикету, як утвердження краси земного життя. Дивовижне багатство художньо-емоційних рішень української народної вишивки зумовлене тим, що вона широко виступає у різноманітних варіантах – як прикраса тканин одягового, побутового, інтер’єрно-обрядового призначення. Метою статті є визначення особливостей виготовлення серветки у техніці “хрестик” у початковій школі. 

Вишивка – найпоширеніший вид народного декоративно-ужиткового мистецтва, орнаментальне або сюжетне зображення на тканинах, повсті, виконане різними ручними або машинними швами. Програмою з трудового навчання передбачено виготовлення учнями простих виробів з тканини. Тому у початковій школі дітей доцільно ознайомити з матеріалами і техніками вишивання, як важливими факторами, які зумовлюють художній рівень вишивки. За призначенням розрізняють матеріали для вишивання: матеріал як основа, на якій вишивають (тканина, канва) і матеріал, яким вишивають (нитки, бісер, перли).

У 1-2 класах учні виготовляють серветки. Початковим етапом її створення є вибір тканини. Дітям пропонується працювати з тканиною полотняного переплетіння або на канві – спеціальній сітчастій тканині. Канву прикріплюють нитками до матеріалу на якому будуть вишивати, а після закінчення роботи обережно висмикують їх. Крім цього учні знайомляться з торочкою (бахромою) – це витягування повздовжних і поперечних ниток по краях серветки. Завдяки цьому виріб набуває гарного естетичного вигляду.

На Україні однією з найулюбленіших і тому найпоширеніших є техніка вишивання “хрестик”. Вона досить доступна в освоєнні, узори для роботи з нею легко перезнімати і замальовувати. Техніка “хрестик” виконується двома перехресними діагональними стібками. Перед вишиванням нитку закріплюють з вивороту і виводять голку на лицьовий бік у нижньому лівому куті канви. Потім по діагоналі голку вколюють у правий верхній кут і виводять голку в лівому нижньому куті наступного хрестика. Під час роботи тканину притримують у натягнутому стані на вказівному пальці лівої руки [1, с. 40].

При вишиванні “хрестиком” важливо дотримуватись таких правил: 1) необхідно правильно лічити нитки, щоб точно вишити візерунок; 2) вибирати таку послідовність вишивання візерунку, щоб усі верхні стібки вишивки розміщувалися в одному напрямку; 3) вершини хрестиків, що сполучаються мають збігатися в одній точці. На уроках трудового навчання учням доцільно пояснити послідовність дій при виготовленні серветки. Подаємо детальну її характеристику: 1) шаблон розміщуємо на тканині, обводимо його і вирізаємо серветку розміром 200х200 мм; 2) відступаємо від країв тканини на 1–1,5 см і висмикуємо поперечні і повздовжні нитки (утворюється торочка); 3) добираємо візерунок для вишивки; 4) переводимо його на тканину і обираємо нитки; 5) вишиваємо серветку.

Отже, з проведеного нами дослідження можна зробити висновок, що вишивка виступає своєрідним засобом, який передає прагнення людини возвеличити те, що її оточує, увіковічити все прекрасне, що створене працею, і образною мовою відобразити у пам’яті історію народу, землю, природу. Ознайомлення молодших школярів з вишивкою є невід’ємною складовою національного виховання. 
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В УМОВАХ ІННОВАЦІЙНОГО ОСВІТНЬОГО ПРОСТОРУ
Реалізація завдань, що стоять перед професійно-педагогічною освітою на сучасному етапі, стає можливою за умови переходу від парадигми викладання (передачі інформації, знань) до парадигми навчання (передачі компетенцій – потенціалу до діяльності) [1, с. 4]. Упровадження нової парадигми освіти насамперед залежить від готовності педагогічних працівників до реалізації інноваційної освітньої стратегії в українському суспільстві. Колишній погляд на професійну підготовку вчителя у царині усталеного знання поступово відходить у минуле. Формула “освіта на все життя” змінюється на нову – “освіта через усе життя” [2, с. 6]. Метою статті є розкриття сутності інноваційної діяльності викладача ВНЗ під час підготовки майбутніх учителів початкової школи.

У постіндустріальному (інформаційному, технологічному) суспільстві приоритетною стає інноваційна діяльність у соціальній сфері, яка своїм змістом зорієнтована на людину. Дослідження проблематики інноваційних процесів, інноваційної діяльності беруть свій початок з 30-х років ХХ століття. У 50-ті роки педагогічні інновації зайняли значне місце у науково-практичній діяльності зарубіжних учених і педагогів-практиків. Активізація наукових досліджень у галузі проблематики інновацій та її понятійного забезпечення у вітчизняній педагогіці почалася наприкінці минулого століття, коли інновації стали предметом спеціального дослідження.

Дослідники (Л. Ващенко, Л. Даниленко, І. Дичківська, В. Куровський, В. Сластьонін, Г. Селевко, Л. Подимова та інші) розглядають освітню інноваційну діяльність як соціально-педагогічний феномен, який виступає найважливішою особливістю педагогічної праці та характеризує складний взаємозв’язок загальної культури вчителя, його творчого потенціалу і професійної спрямованості. Теоретична модель інноваційної діяльності педагога, на думку В. Сластьоніна і Л. Подимової, включає у себе такі структурно-функціональні компоненти, як мотиваційний, креативний, технологічний і рефлексивний [3, с. 34]. 

Враховуючи особливості розвитку сучасного освітнього простору, ми погоджуємося з думкою В. Сластьоніна, який зазначає, що інноваційність педагогічної діяльності – це, у першу чергу, відкритість, можливість сприйняття інших поглядів. У такому контексті важливим є уміння узгоджувати власну точку зору з іншими, усвідомлювати необхідність професійного розвитку протягом усього життя. Крім того, учений вказує на необхідність розвивати кожному викладачеві ВНЗ у собі здібності до проектування і реалізації стратегії гуманістично інноваційного навчання майбутніх фахівців [3, с. 74].

У межах нашого експериментального дослідження, яке проводилось у 2009–2010 навчальному році у Бердянському державному педагогічному університеті ми намагалися реалізувати стратегію гуманістично інноваційного навчання майбутніх учителів початкової школи. Наш досвід дозволяє зробити такі висновки: підготовлений викладач педагогічного ВНЗ до професійної діяльності в умовах інноваційного освітнього простору має володіти такими якостями: осмислений новий тип професійного мислення – аналітичний та проектно-конструкторський; усвідомлення смислу і цілей освітньої діяльності у контексті актуальних проблем сучасної початкової школи; інформованість про новітні предметні та загальнонавчальні технології, які доцільно використовувати у початковій школі; здатність вибудовувати цілісну освітню програму навчання майбутніх фахівців на основі проектно-технологічної діяльності; уміння здійснювати діагностику індивідуальних здібностей студентів і навчати відповідно до їх особливостей тощо.

Підсумовуючи, можна сказати, що пріоритетними завданнями у зв’язку з реалізацією нової освітньої стратегії, перш за все, слід вважати бажання самих викладачів ВНЗ до професійного оновлення, що дозволяє відповідати вимогам часу та переконувати на власному досвіді майбутніх фахівців у необхідності реалізації інноваційної діяльності у початковій школі.
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ДО ПИТАННЯ МОДЕРНІЗАЦІЇ ПРОЦЕСУ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
За роки незалежності України під впливом глобалізаційних процесів, що відбуваються в усіх сферах суспільства навчально-виховний процес у вітчизняних вищих навчальних закладах зазнав суттєвих змін і зорієнтований на досягнення світових освітніх стандартів. Зокрема у Національній доктрині розвитку освіти України зазначено, що головним ресурсом укріплення авторитету і конкурентноздатності держави на міжнародному рівні стає вища освіта [1, с. 4]. У працях В. Андрущенка, В. Беха, І. Зязюна, К. Корсака, В. Кременя, В. Литвина, В. Лугового, М. Михальченка та інших указується на необхідність упровадження у вищих навчальних закладах демократичних реформ, завдяки яким стає можливою модернізація навчально-виховного процесу. Як зазначають учені, сліпе копіювання Болонської системи не забезпечить досягнення позитивних результатів через значну розбіжність між соціально-економічною ситуацією, історико-культурними традиціями і менталітетом людей у нашій державі та країнах Європи [2, с. 29]. Цим зумовлена актуальність проблеми модернізації навчально-виховної діяльності у вищих навчальних закладах України з метою наближення її до загальноєвропейських стандартів з одночасним урахуванням наукового потенціалу та практичного досвіду національної вищої школи. 

На сьогодні у теорії та практиці вищої педагогічної освіти накопичено значні наукові напрацювання, які висвітлюють нові тенденції і потреби її розвитку в умовах суспільного реформування (К. Авраменко, М. Богданович, В. Бондар, Н. Бібік, О. Біда, Т. Байбара, М. Вашуленко, Н. Воскресенська, П. Гусак, Я. Кодлюк, Н. Кічук, А. Коломієць, Д. Пащенко, О. Савченко, С. Скворцова, Г. Тарасенко, Л. Хомич, Л. Хоружа, І. Шапошнікова та інші).

Водночас, як свідчить аналіз літературних джерел, недостатньо системних досліджень, пов’язаних з обґрунтуванням педагогічних умов модернізації процесу підготовки майбутніх учителів початкових класів у вітчизняних вищих навчальних закладах, необхідних для входження вищої освіти України у європейський освітній простір. Для розв’язання означеної проблеми нами використано комплекс теоретичних, емпіричних та статистичних методів дослідження: систематизацію і класифікацію накопиченого вітчизняного, європейського і світового досвіду з метою виокремлення умов модернізації процесу підготовки майбутніх учителів початкової школи у вітчизняних вищих навчальних закладах; аналізу історичного підґрунтя виникнення Болонського процесу як явища; сутності модернізації європейської освіти; мотивації необхідності такої модернізації в Україні. Завдяки використанню теоретичних методів дослідження (аналіз і синтез, індукція і дедукція, узагальнення, аналогія) визначені пріоритети навчально-виховної діяльності у вищих навчальних закладах і педагогічні умови її модернізації. 

У результаті проведення експерименту нами було визначено такі умови модернізації процесу підготовки майбутніх учителів початкової школи у вищих навчальних закладах України: організаційні, пов’язані із демократизацією освітнього середовища на всіх рівнях системи вищої освіти; змістово-процесуальні, детерміновані трансформацією європейських стандартів у вітчизняний освітній простір та переходом на кредитно-модульну систему організації навчального процесу; особистісно-розвивальні, спрямовані на самореалізацію і соціалізацію особистості, виховання її у дусі загальносвітових культурних і наукових традицій. Слід зазначити, що ці умови забезпечують підвищення рівня навчальних досягнень студентів, оптимізують підготовку майбутніх фахівців початкової школи у вітчизняних вищих навчальних закладах. Наше дослідження не вичерпує усіх аспектів порушеної проблеми. Перспективним напрямком подальших наукових пошуків вважаємо аналіз зарубіжного досвіду модернізації процесу підготовки майбутніх учителів початкової школи. 
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особливості ПІДГОТОВКи МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ДО ЗАСТОСУВАННЯ ГУМАНІСТИЧНО ЗОРІЄНТОВАНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НАВЧАННЯ

Державними документами суверенної України як найважливіше стратегічне завдання проголошено виховання свідомих громадян, патріотів, освічених, творчих особистостей, становлення їхнього фізичного і морального здоров’я, забезпечення пріоритетного розвитку людини на засадах гуманізації, гуманітаризації та демократизації освітніх процесів. Головними для проведення таких робіт на сучасному етапі є теоретичні дослідження педагогів і психологів, надбання педагогів минулого, вивчення гуманістично-зорієнтованих технологій, ідей, що містяться у передовому педагогічному досвіді учителів сьогодення, які потребують ґрунтовного аналізу, узагальнення і впровадження у практику, на чому наголошується у “Державній національній програмі “Освіта” (Україна ХХІ століття)” [1, с. 8] та у Національній доктрині розвитку освіти України у ХХІ столітті [2]. Проте вивчення стану професійної підготовки молодих педагогів до самостійної викладацької діяльності засвідчує їх недостатню готовність до впровадження гуманістично орієнтованих технологій у реальному навчальному процесі початкової ланки освіти у цілому та на уроках з курсу “Я і Україна” зокрема. 

Нині у теорії та практиці вищої педагогічної освіти накопичено значні наукові напрацювання, які висвітлюють нові тенденції і потреби її розвитку в умовах суспільного реформування. Це науковий доробок з основних напрямків філософії та історії педагогіки (В. Андрущенко, І. Зязюн, В. Кремень, В. Огнев’юк, Н. Ничкало, О. Сухомлинська, І. Яковлєв та інші), методики впровадження нових педагогічних технологій (В. Безпалько, К. Баханов, С. Бондар, М. Гриньова, М. Кларин, Г. Селевко, С. Сисоєва, П. Сікорський, В. Монахов, О. Пєхота, О. Пометун та інші).

Важливим джерелом оновлення професійної підготовки майбутніх учителів початкової школи є праці науковців, які розв’язують загальнопедагогічні та методичні проблеми удосконалення цієї галузі (К. Авраменко, В. Бондар, Н. Бібік, О. Біда, Т. Байбара, Н. Воскресенська, Я. Кодлюк, Н. Кічук, О. Савченко, Г. Тарасенко, Л. Хомич, Л. Хоружа, О. Хижна, І. Шапошнікова та інші), праці з методики викладання освітньої галузі “Людина і світ” (Т. Байбара, О. Біда, Н. Бібік та інші).

Мета дослідження полягає у науковому обґрунтуванні теоретичних засад системи підготовки майбутніх учителів початкової школи до застосування гуманістично зорієнтованих технологій під час викладання курсу “Я і Україна”, розробленні та впровадженні ресурсного забезпечення для професійної підготовки студентів педагогічних ВНЗ.

Програма дослідно-експериментальної роботи проходила у декілька етапів. На пошуковому етапі визначались основні напрямки та концептуальні положення проблеми готовності майбутніх учителів початкової школи до гуманістично зорієнтованих технологій навчання (освітня галузь “Людина і світ”). Вивчався досвід роботи кафедр педагогіки, початкової освіти Бердянського державного педагогічного університету та Запорізького педагогічного коледжу щодо формування готовності майбутніх учителів початкових класів до гуманістично зорієнтованих технологій навчання (освітня галузь “Людина і світ”). На другому, констатувально-формувальному етапі діагностувалися рівні готовності студентів і учителів-практиків до гуманістично зорієнтованих технологій навчання (освітня галузь “Людина і світ”); будувалась модель і технологія підготовки майбутніх учителів початкових класів до гуманістично зорієнтованих технологій навчання (освітня галузь “Людина і світ”); проводився формувальний експеримент. На третьому, прикінцевому етапі здійснювалося уточнення та перевірка об’єктивності результатів формувального експерименту, теоретичне осмислення даних, які було одержано у процесі дослідно-експериментальної роботи, їх ефективність на практиці. На цьому етапі узагальнено дослідницький матеріал та його статистична обробка.

Отже, у результаті проведення експерименту ми дійшли висновку, що ефективне впровадження принципів базової гуманістично зорієнтованої технології та можливості їх творчого використання у сучасній практиці початкової школи стане запорукою вирішення завдань гуманізації та гуманітаризації освіти в Україні.

ЛІТЕРАТУРА

1. Державна національна програма “Освіта” (Україна ХХI століття) // Освіта. – 1993. – грудень. – № 44–46.

2. Національна доктрина розвитку освіти України у ХХІ столітті. – К. : Шкільний світ, 2001. – 16 с. 

3. Савченко О. Я. Дидактика початкової школи / О. Я. Савченко. – К. : Генеза, 1999. – 366 с.

Людмила Айвазян,

6 курс факультету ПОПП.

Наук. керівник: к.пед.н., доц. Л. В. Коваль

ФОРМУВАННЯ ТЕХНОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Складність і неоднозначність процесів, що відбуваються в українському суспільстві, зумовлюють потребу вдосконалення вищої педагогічної освіти, яка готує фахівців до життя й професійної самореалізації у стрімко змінюваних умовах, розвиває професійну культуру, здатність повноцінно виконувати багатофункціональну педагогічну діяльність. Таке переосмислення можливостей професійної діяльності вчителя дозволяє студентам оволодіти основи професійної компетентності. 

На основі аналізу наукових праць (В. Бондар, Н. Бібік, Л. Гриневич, О. Ляшенко, О. Овчарук, В. Кальней, Н. Кузьміна, Ю. Кулюткін, О. Савченко, В. Сластьонін, Л. Хоружа, А. Хуторський, С. Шишов та інші) та узагальнення суттєвих ознак і структури терміна “професійна компетентність” спробуємо окреслити зміст поняття “технологічна компетентність”. На основі зіставного аналізу та узагальнення суттєвих ознак і структури терміна “професійна компетентність” окреслимо зміст поняття “технологічна компетентність”, ураховуючи те, що перше є базовим, а друге – похідним.

Технологічна компетентність визначається нами як інтегрована складова професійної компетентності, що характеризується здатністю особистості майбутнього фахівця до самостійної продуктивної діяльності з метою організації технологічного навчання у початковій школі. Компонентами технологічної компетентності виступають: мотиваційно-ціннісний (особистісна цінність, інтерес щодо впровадження загальнонавчальних технологій у початковій школі); когнітивно-процесуальний (рівень знань про сутність загальнонавчальних технологій початкової освіти та оволодіння алгоритмом їх застосування); технологічно-проектувальний (володіння способами професійної діяльності щодо моделювання та проведення уроків на основі використання загальнонавчальних технологій початкової освіти); результативно-оцінний (уміння здійснювати рефлексивну педагогічну діяльність) [2, с. 223]. Мета статті – розкрити процес формування технологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи в умовах ступеневої педагогічної освіти.

В умовах експериментального навчання варіант А передбачав формування технологічної компетентності на освітньо-кваліфікаційних рівнях “бакалавр” і “спеціаліст”. До його навчально-змістового ресурсу на освітньо-кваліфікаційному рівні “бакалавр” включалися загальнопедагогічні дисципліни, традиційні методики початкового навчання, педагогічні технології та нормативні технологічні навчальні курси, які реалізуються на освітньо-кваліфікаційному рівні “спеціаліст”, а також педагогічна практика й самостійна науково-дослідницька діяльність студентів, які мали безперервний характер у процесі навчання у педагогічному ВНЗ. 

Варіант Б спрямовувався на формування технологічної компетентності тільки на освітньо-кваліфікаційному рівні “бакалавр”, оскільки у цьому разі навчання на освітньо-кваліфікаційному рівні “спеціаліст” не передбачається. Останнім часом такий варіант підготовки активно поширюється, що пояснюється наполегливою працею педагогічних ВНЗ України над практичним втіленням положень Болонського процесу.

Навчально-змістовий ресурс цього варіанту також включав загальнопедагогічні дисципліни, навчальний курс педагогічних технологій, педагогічну практику та самостійну науково-дослідницьку діяльність студентів. Однак основна відмінність експериментального навчання за варіантом Б полягала у тому, що тут передбачалося опрацювання інтегрованих навчальних курсів замість традиційних методик початкового навчання та технологічних навчальних дисциплін. На всіх етапах експериментального навчання з метою формування технологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи надавалось виконанню спеціально сконструйованих навчально-професійних і проблемно-пошукових завдань. Вони складались із трьох груп (загальнопедагогічні, дидактико-методичні та технологічно-проектувальні).

Загальнопедагогічні навчально-професійні та проблемно-пошукові завдання пропонувалися студентам на заняттях під час опанування таких навчальних дисциплін, як “Вступ до спеціальності”, “Загальні основи педагогіка”, “Дидактика”. Їх метою було засвоєння загальнопедагогічних знань, які є науково-теоретичною основою формування технологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи. До другої групи увійшли завдання дидактико-методичного характеру, які сприяли засвоєнню знань та умінь з предметних методик початкового навчання. Технологічно-проектувальні завдання (третя група) спрямовувалися на засвоєння студентами знань про сутність загальнонавчальних технологій та особливості їх застосування з різних навчальних предметів початкової школи, розвивали технологічно-проектувальні уміння майбутніх фахівців, які визначають рівень розвитку технологічної компетентності майбутніх учителів початкової школи.

Особливо слід звернути увагу на те, що формуванню технологічно-проектувальних умінь ми надавали особливого значення, оскільки механізмом їх реалізації виступає здатність майбутніх фахівців моделювати та проводити уроки на основі застосування загальнонавчальних технологій, а також готовність здійснювати рефлексію педагогічної діяльності. Крім того, достатній рівень розвитку технологічно-проектувальних умінь допомагає у подальшому виробляти власний стиль педагогічної діяльності, виявляти перспективи професійного удосконалення на основі застосування загальнонавчальних технологій. У дослідженні комплексне уміння моделювання та проведення уроків визначається як інтегроване утворення, що об’єднує знання та уміння планувати, конструювати, проектувати та проводити уроки у реальних умовах початкової школи.

Формування готовності здійснювати рефлексію педагогічної діяльності у процесі експериментального навчання мало на меті розвиток у студентів уміння обмірковувати задум уроку спочатку під час його моделювання, а потім аналізувати наслідки його проведення. Важливим структурним компонентом у процесі формування технологічної компетентності є технологічно орієнтована педагогічна практика, яка вирішує низку завдань, серед яких усвідомлення ролі технологізації процесу навчання у початковій школі; поглиблення та закріплення теоретичної підготовки і водночас формування у студентів технологічно-проектувальних умінь. Специфіка технологічно орієнтованої педагогічної практики полягала у тому, що студенти вчилися самостійно виокремлювати професійні задачі щодо застосування загальнонавчальних технологій у початковій школі і сприймати їх як проблемну ситуацію, аналізувати конкретні психолого-педагогічні умови їх виникнення та знаходити шляхи розв’язання. 

Важливим чинником вироблення й удосконалення технологічно-проектувальних умінь є самостійна та науково-дослідна діяльність студентів. У процесі самостійної роботи передбачалось виконання навчально-пошукових завдань, які під час експерименту реалізовувалися з урахуванням особливостей кожного навчального курсу. Як правило, такі завдання виступали моделлю реальної або навчальної (професійно-педагогічної) ситуації, яку студенти мали розв’язувати самостійно з метою удосконалення технологічно-проектувальних умінь. Формування таких умінь на творчому рівні передбачало виконання проектів, створення технологічного портфоліо, який виступав ресурсним забезпеченням становлення самостійної вчительської діяльності, тощо. Дидактична цінність зазначених методів полягала у використанні самостійної проектувальної діяльності майбутніх фахівців як основного засобу їх професійного розвитку.

Водночас удосконалення технологічно-проектувальних умінь відбувається також під час науково-дослідної діяльності студентів. Вона під час експериментального навчання організована за принципом наступності у три етапи, основою її впровадження є єдина концепція науково-дослідної діяльності професорсько-викладацького складу кафедр університету, що знайшла своє відображення у формі провідних ідей, підходів і напрямів організації. З цією метою розроблено та апробовано тематику курсових і дипломних робіт з педагогіки та предметних методик початкового навчання, яка відображає актуальність і своєчасність проблеми застосування загальнонавчальних технологій. Реалізація науково-дослідної діяльності майбутніх фахівців охоплювала також їх участь у наукових гуртках, товариствах, написанні студентських дослідницьких робіт тощо. Слід підкреслити, що цей аспект професійної підготовки, крім удосконалення технологічно-проектувальних умінь, сприяв формуванню дослідницьких умінь і навичок, творчого й логічного мислення, розвитку самостійності, усвідомленню значущості організації технологічного процесу навчання у початковій школі.

Таким чином, встановлено, що характер експериментального навчання за варіантом Б дозволяє значно підвищити рівень розвитку технологічної компетентності майбутніх фахівців. Це здійснювалося шляхом реалізації інтегрованих навчальних курсів, активного використання інформаційних ресурсів, обов’язкового надання можливості роботи студентам у глобальній мережі Інтернет. Зроблено висновок, що міжпредметна інтеграція дидактичних і методичних знань і умінь, де інваріантною частиною є засвоєння знань про сутність загальнонавчальних технологій та оволодіння особливостями їх застосування з урахуванням специфіки кожної, забезпечує технологізацію змісту й процесу навчання майбутніх учителів початкової школи, що позитивно впливає на ефективність формування технологічної компетентності.
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ГОТОВНІСТЬ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

ДО ФОРМУВАННЯ СТИЛІСТИЧНИХ УМІНЬ УЧНІВ
Сучасна професійна діяльність майбутнього вчителя початкових класів базується на його підготовці як високопрофесійного фахівця, ознайомленого зі світовими вимогами до навчально-виховного процесу школи першого ступеня, підготовленого до організації навчальної діяльності молодших школярів як педагогічної взаємодії, що спрямована на розвиток кожної особистості, її підготовку до розв’язання завдань життєтворчості. Проблема готовності майбутніх фахівців до формування стилістичних умінь молодших школярів не була предметом окремого дослідження. Метою дослідження є визначення основних засад готовності майбутніх учителів початкових класів до мовно-мовленнєвої професійної діяльності. Для досягнення мети використано методи аналізу, синтезу та порівняння. 

Зосереджуючи увагу на визначенні та обґрунтуванні поняття “готовність учителя до формування стилістичних умінь молодших школярів”, ми детально проаналізували дослідження Н. Кузьміної, А. Линенко, О. Пєхоти, В. Сластьоніна та інших стосовно готовності учителя до майбутньої професійної діяльності взагалі. Готовність майбутнього вчителя до професійної діяльності трактується цими ученими як особистісне утворення, що забезпечує внутрішні мотиви діяльності, педагогічну самосвідомість, педагогічні здібності, знання, уміння та навички, здатність до інтегрування знань, професійно значущі якості особистості. Воно включає особистісну складову (педагогічної самосвідомості, інтересу до діяльності, потреби у ній, мотивів діяльності) та процесуальну (педагогічні здібності, знання про предмет і способи діяльності, навички й уміння, професійно значущі якості) [1] і мобілізує особистість на включення до професійної діяльності. Готовність майбутнього учителя початкових класів до педагогічної діяльності базується на психологічній, педагогічній і предметній підготовці, що передбачає насамперед сформованість особистісних якостей педагога. Узагальнюючи підходи учених до готовності як до результату професійно-педагогічної підготовки майбутнього вчителя, можна стверджувати, що готовність є цілісним стійким утворенням і, на думку вчених, має низку позитивних якостей: ґрунтується на досвіді, легко актуалізується; є стійкою, не потребує постійно нового формування у зв’язку з непередбаченою педагогічною ситуацією; є динамічною, піддається розвитку і може досягати більш високих рівнів. 

Готовність майбутнього учителя до формування стилістичних умінь молодших школярів виділяємо як частину професійної компетентності учителя початкових класів і певний стан, який виникає унаслідок інтеграції мотивів, установок, психологічних якостей, професійно-педагогічних знань, умінь і навичок, досвіду з організації мовної підготовки у багатопредметному середовищі початкової школи. Цілісність цього утворення визначається повноцінним розвитком його складових компонентів: ціле-мотиваційний компонент (прагнення включати молодших школярів у спільну діяльність; віра у можливості та здібності кожного учня; уміння усвідомлювати потреби і мотиви молодших школярів); змістовий (лінгводидактичні знання; їх психолого-педагогічне забезпечення; володіння методикою проведення уроків з рідної мови із застосуванням різних форм навчальної діяльності учнів початкової школи); операційний (уміння організовувати навчальну діяльність учнів; практичні дії з організації ділового спілкування школярів); інтеграційний (уміння співпрацювати з різними партнерами у групі та команді, виконувати різні ролі й функції у колективі, проявляти ініціативу, підтримувати та керувати власними взаєминами з іншими; упевненість у власних професійних можливостях; ініціативність; відповідальність; володіння навичками саморефлексії – самоаналізу, саморегуляції, самооцінки і самоконтролю, самоактуалізації).

Отже, узагальнююча характеристика компонентів готовності майбутнього вчителя стала для нас основою для визначення їх критеріїв, виявлення особливостей та рівнів готовності майбутнього вчителя початкових класів до формування стилістичних умінь молодших школярів.
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ФОРМУВАННЯ етноестетичної КУЛЬТУРИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ в освітньому процесі педагогічного ВНЗ
Наявність кризових явищ у сучасному суспільстві та масовій культурі вимагає збереження феномена “ВНЗ” як механізму акумуляції й трансляції культури через зміст освіти. Як культурні центри ВНЗ сприяють цілеспрямованому впливу на особистість, що формується, за допомогою етнокультурних цінностей. Не викликає сумнівів значущість естетичного компоненту національної культури, що виступає ціннісно-смисловою основою формування особистості. Національна естетична культура може бути представлена самостійними підсистемами, які реалізують низку факторів, що сприяють гармонійному розвитку особистості: гра, праця, заняття мистецтвами, а також фольклор, традиції. Естетична культура являє собою взаємообумовлену єдність естетичних почуттів, знань, переконань, навичок, норм діяльності й поведінки. Визначаючи естетичну культуру як мету естетичного виховання, сучасна педагогічна наука трактує її як вищий еталон усіх сфер особистісної культури [1, с. 65].

Суспільно значущим результатом системи вищої професійної освіти є формування особистості фахівця, його професійної культури, у якій естетична культура є важливою складовою частиною [3]. Однак, слід визначити низку сучасних протиріч, що потребують розв’язання: 1) між послабленням національної самосвідомості в епоху глобалізації й об’єктивною значущістю збереження соціокультурного аспекту у розвитку суспільства й сфери освіти; 2) між знанієво орієнтованою спрямованістю традиційного освітнього процесу у ВНЗ і потребою в особистісно орієнтованій освіті з акцентами на формуванні патріотизму й духовності як основ особистісної культури студентів; 3) між педагогічними технологіями репродуктивного виду, що домінують у сучасній практиці освіти, і продуктивно-творчими технологіями і методиками, заснованими на діалозі особистостей і культур, які розроблені сучасною педагогічною теорією. Таким чином, посилення культурологічної спрямованості сучасної освіти, її ролі в етнічній ідентифікації молоді спричиняє необхідність розробки теоретичних основ етноестетичного розвитку студентів і відповідну організацію цього процесу у ВНЗ. Етноестетична культура виступає педагогічною категорією, що характеризується низкою позицій: сутність, мета, структура, зміст, засоби впливу, критерії сформованості.

Етноестетична культура студентів – це частина культури особистості, системоутворюючими елементами якої виступають етноестетичні цінності й відповідна система почуттів, відносин, якостей і видів діяльності, що сприяють етнічній ідентифікації, формуванню духовності й патріотизму. Таким чином, етнокультурний розвиток особистості у ВНЗ набуває особистісного і соціального змісту, а традиційна культура уявляється найвагомішим діючим фактором професійної освіти.

Структура етноестетичної культури студентів представлена у вигляді взаємозалежних і взаємодоповнюючих компонентів: аксіологічного, діяльнісно-практичного й індивідуально-творчого. Змістовну основу процесу формування етноестетичної культури студентів мають становити дисципліни загальнокультурної підготовки, психолого-педагогічного блоку й курси на вибір; а також зміст виробничих педагогічних практик і науково-дослідна робота студентів. Методика формування етноестетичної культури майбутніх викладачів в університеті має спиратися на образність, емоційність як основу культурно-діалогових методичних прийомів, ураховувати модульну організацію й етапи через реалізацію лекційних, семінарських, практичних і дослідницького блоків. Критеріями сформованої етноестетичної культури особистості майбутнього вчителя початкової школи можна вважати такі: етнічна ідентифікація особистості; етноестетична компетентність фахівця; продуктивно-творча спрямованість особистості.
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СПОРТИВНЫЕ ИГРЫ КАК СРЕДСТВО ФИЗИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ
В ИСТОРИИ ОБЩЕСТВА

В последние годы стало появляться множество статистических данных о низком уровне физического развития школьников. Данное положение требует поиска решения накопившихся проблем. Предпочтение в процессе поиска средств, факторов и методов организации физического воспитания отдается тем, которые способствуют самореализации, самовыражению личности, интересны детям, органически вписываются в современные учебно-воспитательные системы. Одним из таких средств физического воспитания является спортивная игра. Определением роли игр в воспитании занимались исследователи Р. Максимова, В. Рыжов, К. Успанов, Т. Христидис и т.д. В то же время не исследовались изменения роли спортивных игр, их видов и содержания в зависимости от экономического, политического и культурного развития, военной организации и системы воспитания в том или ином государстве. Цель нашего исследования – изучение спортивных игр как средства физического воспитания подрастающего поколения от первобытнообщинного строя до наших дней. 

Возникновение физического воспитания историческая наука относит к начальному периоду развития первобытной общины. Играя, первобытные дети учились охотиться, подражая действиям охотников. В этих играх использовались предметы охотничьего инвентаря и живые цели. Позже, в связи с начавшимся разделением труда происходила дальнейшая эволюция игр, которые по-прежнему имитировали трудовой процесс, но живые цели заменялись движущимися мишенями – чучелами, мячами, сделанными из шкуры животного и набитыми шерстью, а охотничий инвентарь заменялся специальным, игровым. Процесс развития физической культуры постепенно привел к выделению из игр и обособлению в качестве самостоятельных физических упражнений – бег, метание, прыжки, плавание и другие виды движений. Все они, так или иначе, были связаны с подготовкой членов общины к труду.

В рабовладельческом обществе физическое воспитание приобрело классовый характер и напрямую зависело от целей государства. Наиболее типичными в этом отношении были Спарта и Афины. Главной задачей физического воспитания Спарты было формирование подрастающего поколения, способного побеждать в любых условиях, поэтому основу физического воспитания составляли такие игры, как пятиборье, кулачные бои, игры по овладению оружием. Воспитательная система в Афинах давала разностороннее гармоничное развитие. Поэтому использовались спортивные игры, обеспечивающие всестороннюю физическую подготовку: игры с мячом, обручем, бег, метание копья, диска, акробатические упражнения, обрядовые, театральные и боевые танцы, а также панкратион, плавание, кулачный бой, верховая езда, фехтование, стрельба из лука и др. 

В Средние века роль спортивных игр определялась ведущей ролью католической церкви в жизни общества. Поощрялась система физической подготовки рыцарей, но запрещалось заниматься физической культурой крестьянам и ремесленникам. В период капитализма физическое воспитание было поставлено на службу укрепления основ своего политического господства правящим классом. Государству требовались сильные, настойчивые, предприимчивые люди, для их воспитания буржуазия в ряде передовых для своего времени средств, форм и методов физического воспитания, использует такие спортивные игры: плавание, фехтование, верховую езду, гребное и парусное дело. Наиболее характерной чертой современной концепции физического воспитания является приоритет личности в физическом воспитании. Программы по физическому воспитанию в школе ориентируют учителя на учет индивидуальных особенностей учащихся. Поэтому сейчас существует дифференцированный подход к выбору спортивных игр, например, в зависимости от пола: игры с элементами атлетической гимнастики и силовыми упражнениями для мальчиков, игры с элементами ритмопластики и танцев – для девочек.

Проведенное исследование позволяет сделать некоторые выводы: 1 ) в процессе развития общества в зависимости от экономического, политического и культурного развития, военной организации и системы воспитания в том или ином государстве определялись задачи, средства, формы и методы физического воспитания, а, следовательно, и содержание спортивных игр; 2) несмотря на изменение воспитательных целей на протяжении веков, спортивные игры всегда оставались одним из наиболее эффективных средств физического воспитания подрастающего поколения. 
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ОПТИМІЗАЦІЯ ФІЗИЧНОЇ ПІДГОТОВЛЕНОСТІ ДІТЕЙ 7-8 РОКІВ ЗАСОБАМИ ЛЕГКОЇ АТЛЕТИКИ У ПРОЦЕСІ ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ
За даними державного комітету з фізичної культури і спорту України, 90% дітей, учнів, студентів мають відхилення у стані здоров’я, більше ніж у 50% з них фізична підготовленість є незадовільною. Такий стан вимагає нових підходів до вирішення оздоровчих завдань у процесі фізичного виховання молоді. На нашу думку, значну перевагу у вирішенні оздоровчих завдань мають засоби легкої атлетики, які формують основу для засвоєння змісту шкільної навчальної програми та мають значні переваги в організації і широкому використанні у процесі фізичного виховання молодших школярів [1; 2].
Пошуку засобів підвищення ефективності фізичного виховання дітей і підлітків присвятили свої дослідження М. Амосов, О. Сухарєв, Б. Ашмарін, Ю. Вавилов, А. Матвеєв, В. Міщенко, Г. Апанасенко, С. Душанін, Л. Волков, О. Дубогай, Б. Шиян, О. Куц, Т. Круцевич, В. Завацький, Є. Приступа та інis. Серед них дуже мало досліджень, присвячених пріоритетному застосуванню легкоатлетичних вправ як засобу підвищення ефективності фізичного виховання молодших школярів. Мета роботи − обґрунтувати методику проведення уроків фізичної культури з дітьми 7–8 років з пріоритетним використанням засобів легкої атлетики. Методи дослідження: теоретичний аналіз і узагальнення літературних джерел; педагогічний експеримент.

Аналіз фахової літератури показав, що в умовах сучасної загальноосвітньої школи природна потреба дітей у русі не задовольняється, а, отже, у них не розвиваються належним чином такі рухові якості, як сила, швидкість, витривалість, необхідні для зміцнення здоров’я та формування систем організму. Особливо негативно це позначається на здоров’ї дітей молодшого шкільного віку, де основним завданням предмету “Фізична культура” є розширення функціональних можливостей організму, який росте, розвиток рухових здібностей учнів.
Наша методика проведення уроку фізкультури з молодшими школярами включала комплекс педагогічних умов фізичного виховання учнів перших класів з пріоритетним використанням засобів легкої атлетики. Розвиток швидкісно-силових і силових можливостей здійснювали переважно на уроках, де вивчалася техніка стрибків і метань. Під час занять, присвячених бігу, ходьбі та рухливим іграм, навантаження мали підтримуючий характер. На цих же заняттях розвивали гнучкість, оскільки тут широко застосовували вправи з великою амплітудою рухів. Спритність та різновиди швидкості розвивали під час проведення рухливих ігор, змагань і у підготовчій частині уроку. Для розвитку швидкісних якостей на кожному уроці застосовували не менше 3-6 прискорень і 6-8 підготовчих вправ.

Біг включали у структуру кожного уроку. У вступній частині використовувався повільний біг, у середині або наприкінці основної частини – біг помірної інтенсивності. Витривалість розвивали наприкінці основної частини уроку на фоні початкової втоми організму, що дозволяло знизити тривалість виконання вправ до 1,5-2 хв. і скоротити інтервали відпочинку, включаючи у них вправи на дихання з ходьбою та повільним бігом. Проводили і найпростіші бігові змагання та ігри.

У педагогічному експерименті для формування позитивного емоційного стану, інтересу до виконання фізичних вправ широко використовували рухливі ігри, які включали легкоатлетичні вправи. На етапі ознайомлення з технікою рухової дії використовували сюжетні вправи і вправи, які зустрічались раніше у руховому досвіді дітей та за біомеханічними параметрами були близькими до основних вправ. Методика проведення уроків фізичної культури засобами легкої атлетики передбачала визначення: етапів навчання; загальних і конкретизованих завдань; засобів розвитку фізичних якостей, необхідних для виконання технічних елементів; методів розвитку фізичних якостей; величини навантаження, послідовності його збільшення та способів регулювання; основних засобів навчання техніки; методів виконання навчальних завдань; можливих помилок, притаманних першокласникам під час вивчення техніки легкоатлетичних вправ та методичних вказівок щодо їх виправлення; техніку безпеки під час занять.
Засоби легкої атлетики займають провідні позиції серед інших щодо розвитку фізичних якостей дитини. Вони мають широкий спектр дії на організм, сприяють вирішенню оздоровчих, виховних та освітніх завдань у процесі фізичного виховання. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ПОТРЕБНОСТЕЙ У ПОДРОСТКОВ 
В ЗДОРОВОМ ОБРАЗЕ ЖИЗНИ
Ухудшение здоровья детей школьного возраста в России стало не только медицинской, но и серьезной педагогической проблемой. Поражает стремительность, с которой нарастают кризисные явления в этой сфере жизни. При всех достоинствах большинства существующих систем обучения детей “здоровому образу жизни”, общим их недостатком является то, что ребенок рассматривается исключительно как объект для обучения, как “пустой сосуд”, который нужно наполнить “правильными” знаниями о здоровье, привить ему полезные навыки. Целью данной работы является определение педагогических условий для формирования в подростковом возрасте (13-15 лет) положительных ценностных отношений к здоровью и здоровому образу жизни.

Одним из перспективных подходов к решению данной проблемы может быть система физического воспитания школьников, учитывающая индивидуальное своеобразие образовательных потребностей и способностей каждого школьника в области физической культуры, что правильно организованный процесс по физическому воспитанию окажет положительное влияние на формирование потребностей у подростков в здоровом образе жизни. В работе нами были поставлены следующие задачи исследования: 1) всестороннее рассмотрение темы исследования с социальной и педагогической сторон; 2) разработка, адаптация и внедрение инновационных методик в процесс физического воспитания.
Для решения поставленных задач нами были применены следующие методы педагогического исследования: анализ литературных источников по изучаемой проблеме; сравнительный анализ; педагогическое наблюдение; анкетирование. Исследование показателей ценностного отношения подростков к здоровью и здоровому образу жизни показали, что большое значение имеет дифференциация содержания физкультурного образования на уроках физической культуры, учитывающая индивидуальное своеобразие образовательных потребностей и способностей каждого школьника в области физической культуры. Это позволяет создать объективные условия для формирования у каждого из них активной жизненной позиции субъекта собственной физкультурно-спортивной деятельности и сформировать на этой основе положительное ценностное отношение к здоровью и здоровому образу жизни.

Отношение подростков к физической культуре, как было показано в исследовании, у детей школьного возраста по мере их взросления отмечается тенденция к снижению интереса к занятиям физической культурой и спортом, как следствие этого – низкая посещаемость уроков физической культуры и ухудшение состояния здоровья. Одним из путей нейтрализации этого должны стать разработка и внедрение в содержание работы по физическому воспитанию школьников средств и методов, обеспечивающих формирование мотивов и потребностей в регулярных занятиях физическими упражнениями. В этой связи мы предложили включить в урок физической культуры элементы традиционного тхэквондо ВТФ.

Вышесказанное позволяет нам сделать выводы о том, что занятия традиционным тхэквондо способны эффективно управлять мотивационной сферой учащихся, формируя у них нравственно-этические, гражданско-патриотические ценности и волевые качества, ввиду чего они могут и должны служить способом модернизации системы физического воспитания.
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ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ТА ПРОВЕДЕННЯ ЗАНЯТЬ АТЛЕТИЧНОЮ ГІМНАСТИКОЮ З УЧНЯМИ СТАРШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ

Атлетична гімнастика − це вид спорту, який сприяє зміцненню здоров’я, корекції і реабілітації багатьох природжених і надбаних дефектів статури й розвитку фізичних здібностей людини. Атлетична гімнастика викликає усе більший інтерес у молоді, оскільки дозволяє максимально компенсувати “руховий голод”, знімати стрес, зміцнювати серцево-судинну систему, підвищувати імунітет, ставити бар’єр на шляху старості, розправитися з багатьма хворобами і дефектами фізичного розвитку людини.

Розробка методичних рекомендацій з широкого використання різних методів силової фізичної підготовки, починаючи зі школи, стримується дефіцитом наукових досліджень. У зв’язку із цим, вивчення методики занять атлетичною гімнастикою для розвитку м’язової сили школярів під час навчання у школі представляє, на думку С. Новаковського, Л. Дворкіна, Р. Літуса як науковий, так і практичний інтерес [1–3]. Мета дослідження – розробити ефективну методику тренування для учнів старшого шкільного віку, які займаються атлетичною гімнастикою. Методи дослідження: теоретичний аналіз літературних джерел, педагогічний експеримент.

У результаті аналізу спеціальної науково-методичної літератури з організаційно-методичних основ побудови тренувальних занять атлетичною гімнастикою було виявлено, що: структура тренувань з атлетичної гімнастики має, як і структура уроку, три складові частини − підготовчу, основну і заключну, які мають високий ступінь значущості у тренувальному процесі. Методика занять атлетичною гімнастикою має свої специфічні особливості у відмінності від методик занять іншими видами спорту (структура розминки, спрямованість занять, характер і темп виконання вправ, методи тренування тощо). 

У розробленій нами експериментальній програмі основна увага була приділена удосконаленню анаеробних силових можливостей. Анаеробна робота у атлетичній гімнастиці супроводжується натуженням і підвищенням внутрішньогрудного тиску. При її виконанні підвищується потужність буферних систем крові й інших тканин, оскільки організму доводиться працювати, маючи підвищений вміст молочної кислоти. Разом із тим, слід зазначити, що буферні системи крові не можуть повністю нейтралізувати кислі продукти обміну речовин, тому рН крові зсовується у сторону кислоти. Для того, щоб спортсмен міг виконувати роботу у таких умовах, його тканини пристосовуються до роботи при дефіциті кисню і низькому рівні рН. Таке пристосування тканин служить одним з головних чинників, що забезпечує високу анаеробну продуктивність організму. 

Розроблена нами програма силового тренування має основні відмінності від існуючих програм, стимулюючих збільшення силових якостей: робота виконується при тривалій затримці дихання у стані натужування; кількість повторів у кожній окремій вправі набагато вища; вправи виконуються у три сети. Ця методика має перевагу перед існуючими програмами: по-перше, спостерігається яскравіше виражений пластичний ефект; по-друге, за коротший термін підвищується рівень тренованості за рахунок швидшого підвищення анаеробної і аеробної продуктивності організму, удосконалення функцій серцево-судинної і дихальної систем, підвищення рівня фізичної працездатності тощо. Це дає можливість використовувати програму не тільки в атлетичній гімнастиці, але і в інших видах спорту.

Наукові дослідження і практика спорту підтверджують, що правильно організовані заняття атлетичною гімнастикою, які використовують як один із засобів тренування, дозволяють підвищити функціональні можливості серцево-судинної і дихальної систем учнів та сприяють удосконаленню сили і витривалості − якостей, що визначають успіх у будь-якому виді спорту.
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ОСОБЛИВОСТІ МАСАЖУ ПРИ ВИКРИВЛЕННЯХ ХРЕБТА (СКОЛІОЗІ)

Актуальність роботи полягає у тому, що сьогодні заняття з дітьми, які мають викривлення хребта – сколіоз, висуваються на перший план, тому що це одна з деформацій опорно-рухового апарату, що найчастіше зустрічаються. Відсоток захворюваності з цієї патології серед школярів складає до 9%. Найчастіше страждають дівчатка (співвідношення з хлопчиками приблизно 6:1), що пояснюється їх менш досконалим фізичним розвитком і слабкістю мускулатури (у зв’язку з меншою руховою активністю).

Сколіоз належить до досить поширеної і важкої деформації хребта у дітей. За даними К. Молчанова, ця деформація зустрічається у 1,3% дітей, за 3. Галицькою – до 60-70%, за І. Ваковським – у 53,2%, за 3. Базільовською – у 26,9%. І. Кон указує на те, що при зростанні дітей у 10,9% їх спостерігається прогресування деформації з переходом у важку форму. Зараз можна говорити про недостатню ефективність традиційних методів лікування (ЛФК, масаж) деформацій хребта, тому що дуже часто вони з локального викривлення переходять, на жаль, у важке захворювання, що залучає до патологічного процесу всі найважливіші системи і органи людського організму [1; 2]. Мета роботи полягає у розробці корегувальної методики масажу, яка може бути використана для підвищення ефективності фізичної реабілітації дітей зі сколіозом.

Масаж використовується при комплексному лікуванні деформацій хребта як засіб, що сприяє зміцненню м’язів та покращенню загального тонусу організму [3]. Загальноприйнятими принципами проведення масажу при сколіозі є: диференційована дія на м’язи спини – укорочені і напружені м’язи з боку вигнутості хребта розтягують і розслабляють, а з боку опуклості − виконують тонізуючі, стимулюючі прийоми на розтягнутих м’язах; диференційована дія на укорочені і розтягнуті м’язи грудей, живота, сідниць і кінцівок; виявлення гіперальгічних зон, локального м’язового гіпертонусу, ущільнень у вигляді тяжей, вузликів у тканинах і дія на ці утворення методиками сегментарно-рефлекторного і точкового масажу.

Масажист повинен бути детально проінструктований лікарем стосовно завдань і методики масажу конкретно для кожного хворого і спрямований на те, щоб його дії сприяли виконанню основного завдання лікування. Курс масажу не повинен складатися зі стереотипних процедур, що повторюються. У початковий період лікування, на етапі мобілізації викривлення, виконується інтенсивний масаж поверхневих тканин з метою підвищення загального тонусу організму, активізації репаративних процесів. На етапі усунення деформації і стабілізації досягнутої корекції масаж стає глибшим, інтенсивнішим і тривалішим, виконується розтягування укорочених, спазмованих м’язів і підвищення тонусу, скорочення розтягнутих м’язів, надається більше уваги масажу м’язів грудей, живота, шиї, сідниць, при необхідності – нижніх кінцівок, що сприяє закріпленню нового рухового стереотипу. Розроблена нами методика масажу має деякі відмінні особливості: у використанні спеціальних положень пацієнта, сприяючих корекції деформації хребта; зі всієї різноманітності технічних прийомів відібрано найефективніші економічні рухи; висота масажного столу зменшена (нижче за рівень витягнутих пальців опущених рук масажиста) для того, щоб масажист міг використовувати вагу свого тіла і активну роботу ніг для забезпечення достатньої сили рухів. Стіл повинен бути встановлений так, щоб масажист міг вільно переміщатися навколо нього; інтенсивність виконання прийомів підбирається відповідно до загального стану і ступеню фізичного розвитку пацієнта. Неприпустимі болючість і утворення синців.

Бажано проводити не менш 2-х курсів на рік, що включають 20-25 процедур з поступовим збільшенням тривалості від 15-20 хвилин на перших процедурах до 40-50 хвилин на 8-10 процедурах масажу. Розроблена методика корегувального масажу може бути застосована у лікувальних і оздоровчих установах для реабілітації і попередження розвитку деформацій хребта. 
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ОСОБЛИВОСТІ СТАНУ ЗДОРОВ’Я СТУДЕНТОК ВНЗ 
З ПОРУШЕННЯМИ ПОСТАВИ

Потреба наукового обґрунтування цілісного процесу оздоровлення підростаючого покоління, формування особистості, розробок індивідуальних і колективних форм діяльності, скорочення сфери стихійності в організації фізкультурно-оздоровчої спрямованості виховання студентської молоді – це проблема, що розглядається серед найбільш важливих, пріоритетних [3]. За даними Держкомспорту України та інших джерел, в Україні близько 2,5 млн. інвалідів, тобто кожна 20 людина. Серед студентів 50% мають незадовільний рівень фізичної підготовленості, та 90% з них – відхилення у стані здоров’я [1; 2].
На сьогодні у науково-методичній літературі накопичено чимало даних про позитивний ефект традиційних методик оздоровлення дітей шкільного віку, але вкрай недостатньо робіт з питань застосування методик, зокрема інноваційних систем для корекції постави у студенток ВНЗ з різним рівнем фізичного стану. Метою нашого дослідження є визначення рівня фізичного стану студенток вищих навчальних закладів з порушеннями постави. З метою підвищення ефективності корекції порушень постави нами було проведене анкетування (опитування) з виявлення якості стану соматичного здоров’я студенток у зв’язку з їх захворюваністю. Усіх студенток було розподілено на дві групи – основну медичну групу (ОМГ) і спеціальну медичну групу (СМГ). До складу основної медичної групи ввійшли студентки з порушеннями постави. Спеціальна медична група складалася зі студенток із діагнозом “сколіоз”.

Аналіз відповідей цього блоку анкетування засвідчив, що у середньому 50% студенток обох груп (з порушенням постави і сколіозом) турбує м’язова слабкість, незначні порушення координації руху, деяка уповільненість у рухах. Обмеження рухів у побуті (52,4% студенток) та обмеження при проведенні особистої гігієни (13,8% студенток) більше відчувають студентки зі сколіозом, ніж з порушенням постави. Варто зазначити, що не виявилося жодної студентки зі сколіозом, яка б не мала обмежень при виконанні фізичних вправ, 52,4% з них мали незначні обмеження, 33,3% – помірні, а 14,3% – значні труднощі при виконанні фізичних вправ на заняттях з фізичного виховання. 

Одержані нами результати підтверджують дані фахівців про загальне зниження працездатності студенток з аналізованими проблемами стану здоров’я. При цьому знижується м’язовий тонус скелетних м’язів опорно-рухового апарату, особливо тих, які відповідають за симетричність утримання хребта. Такий контингент займається, як правило, пасивно на навчальних заняттях, не в змозі виконувати елементарні фізичні вправи, уникає фізичних навантажень, не проявляє наполегливості у досягненні результатів, необхідних для оптимального функціонування всіх систем організму. Тому важливими для них залишаються оптимізація рухової активності, формування мотивації до занять фізичною культурою, розробка й упровадження нових фізкультурно-оздоровчих технологій, спрямованих на корекцію порушень постави. 
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ЗНАЧЕННЯ ПОКАЗНИКІВ РИТМУ СЕРЦЕВИХ СКОРОЧЕНЬ ДЛЯ ОЦІНКИ СТУПЕНЯ ФІЗИЧНОГО НАВАНТАЖЕННЯ
Стан адаптації серцево-судинної системи спортсменів при фізичних навантаженнях актуальний у наш час. Створена спеціальна галузь спортивної медицини – спортивна кардіологія – вивчає фізіологічні і патологічні стани серця спортсменів, що зазнають високих тренувальних і змагальних навантажень [4]. Це має величезне значення для побудови правильного і раціонального тренувального процесу.

Вплив фізичних вправ, зокрема спорту, на серце вивчається давно, але ще дуже багато кардинальних питань спортивної кардіології залишаються невирішеними. Крім того, зростання спортивних досягнень висуває перед спортивною медициною, зокрема спортивною кардіологією, усе нові і нові завдання. Крім ретельної діагностики різних морфологічних змін серця при відборі до занять спортом і дозуванні фізичних навантажень, ідеться про різностороннє вивчення позитивних зрушень, що виникають в серцево-судинній системі при адаптації до все зростаючих фізичних навантажень і полягають як у певних морфологічних змінах, так і у змінах регуляції. Усе більше місце займають дослідження можливих негативних змін серцево-судинної системи, які виникають при нераціональному використанні фізичних і спортивних навантажень [1–5]. Метою нашого дослідження стало вивчення показників ритму серцевих скорочень у спортсменів для оцінки ступеня фізичного навантаження.

У цій роботі наведено результати регуляції ритму та сили серцевих скорочень при застосуванні фізичних вправ циклічного характеру. Серцевий ритм визначали за варіаціями інтервалу R–R (з точністю до 0,01 сек). Запис ритму виконувався непреривно, протягом усього дослідження і становив не менше 700 серцевих скорочень у положенні пацієнта лежачи, стоячи, при орто- та кліностатичних пробах, згинанні рук до плечей, нахилах тулуба уперед, сходженні сходами, ходьбі на місці. Досліджувалися здорові спортсмени і ті, що мали відхилення у роботі серцево-судинної системи (20 осіб). Аналіз змін показників ритму серцевих скорочень дозволив зробити такі висновки: 1. Вивчення тимчасової організації ритму серцевих скорочень у спортсмена при фізичних навантаженнях відкриває можливості отримання принципово нової інформації. 2. Встановлено, що для оцінки ступеня фізичного навантаження у практиці спортивної медицини інформативними є такі показники кардіоритму: середня тривалість інтервалів R–R і межі їх коливання упродовж трьох дихальних циклів, середній час коливань тривалості інтервалу R–R на одне серцеве скорочення, швидкість збільшення частоти серцевих скорочень при зміні положення тіла та при фізичних навантаженнях. 3. Інформативними показниками серцевих скорочень можуть служити показники ЕКГ, а також амплітуда і вираженість дихальних коливань амплітудограми ЕКГ. 4. У спортсменів з відхиленнями у серцево-судинній системі унаслідок застудних та інфекційних захворювань, адаптація серця до фізичних навантажень здійснюється при вираженому збільшенні сили скорочень міокарда, поряд із стабілізацією ритму і вираженої тахікардії. У здорових первинним етапом адаптації стає ритм серця, потім – сила скорочень міокарда. 5. Оцінка ступеня дії фізичних навантажень на серце тільки за частотою серцевих скорочень за одиницю часу може розглядатися як орієнтовна. Точна оцінка можлива тільки при врахуванні показників ритму та сили серцевих скорочень.
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ГІГІЄНІЧНА СКЛАДОВА ТА ЗАСТОСУВАННЯ СУЧАСНОЇ НАУКОВОЇ МЕТОДОЛОГІЇ РАЦІОНАЛЬНОГО ХАРЧУВАННЯ СПОРТСМЕНІВ 

Одним із головних завдань розвитку освіти у галузі фізичного виховання і спорту є створення і дотримання гігієнічних умов у процесі занять фізкультурою та спортивних тренувань дітей, підлітків та молоді, з урахуванням індивідуального вибору виду спорту. Якість сучасної вищої освіти у системі Болонського процесу інтеграції до європейського освітнього простору зумовлює творче ставлення студентів до освітньо-виховного процесу, оптимізацію їх пізнавальної активності, зацікавленості та участі у наукових дослідженнях [1; 4]. Впливовою та актуальною складовою гігієни фізичного виховання і спорту є раціональне харчування спортсменів для підтримки належної спортивної форми, що забезпечує ефективність тренувального процесу [2; 3]. Ступінь дослідження – аналіз сучасного стану вирішення проблеми гігієни харчування у спорті та розробка і впровадження індивідуальних методик раціонального харчування на етапі тренувального процесу. Мета дослідження – розробка та впровадження власної індивідуальної методики раціонального харчування на етапі тренувального процесу. Методи дослідження: теоретичний аналіз проблеми дослідження на основі вивчення наукової літератури (монографій, публікацій) та систематизація отриманих даних на основі наукової методології раціонального харчування, розробка та впровадження нових індивідуальних методик.

З допомогою програми html+java skript та медичного каталогу Internet (Medical catalog http://www.Scsml.rssi.ru/Al_medic/all/conts.cont.html та створеної на її основі ексклюзивної пошукової системи “Віртуальна валеомедична енциклопедія”, що містить інформацію за 35 розділами медицини, гігієни і валеології (профілактична медицина, гігієна: догляд за дитиною, невідкладна допомога; біохімія; внутрішні хвороби, інфекційні хвороби, епідеміологія, мікробіологія, спортивна фармакологія тощо) аналізували новітні наукові досягнення у галузі гігієни фізичного виховання та спорту та визначили сучасну наукову методологію раціонального харчування спортсменів. 

Згідно систематизованих даних гігієни та наукової методології раціонального харчування здійснили розробку власної індивідуальної методики раціонального харчування на етапі тренувального періоду. На першому етапі досліджували енергетичні витрати спортсмена протягом доби на етапі тренувального періоду. У відповідності до енергетичних витрат розробили сітку калорійного забезпечення організму спортсмена протягом доби, а потім протягом усього тренувального періоду. На другому етапі згідно зазначеної сітки калорійності розробили раціон споживання спортсмена за якісним і кількісним складом їжі, з урахуванням необхідності засвоєння основних нутрієнтів: жирів, білків, вуглеводів, вітамінів, макро- та мікроелементів, раціональну періодизацію приймання їжі протягом доби на етапі тренувального періоду спортсмена. Отже, використання індивідуальних методик, розроблених на підґрунті наукової методології раціонального харчування та їх використання забезпечує ефективність та якість тренувального процесу спортсмена.

ЛІТЕРАТУРА

1. Болонський процес : нормамативно-правові документи. – К. : Вид. Європейського університету, 2004.
2. Плахтій П. Д. Фізіологія людини / П. Д. Плахтій. – Кам’янець-Подільський: інформаційно-видавничий відділ КПДУ. – Ч. ІІ. Обмін речовин і енергозабезпечення м’язової діяльності : навч. посібник. – 2000. – 218 с. ; Ч. ІІІ. Фізіологічні основи фізичного виховання школярів : навч. посібник. – 2001. – 238 с.

3. Плахтій П. Д. Фізіологія людини. Тестові завдання : навч. посібник / П. Д. Плахтій. – Кам’янець-Подільський : інформаційно-видавничий відділ КПДУ, 2001. – 176 с.

4. Плахтій П. Д. Гігієна фізичного виховання : навч. посібник / П. Д. Плахтій. – Кам’янець-Подільський : Медобори, 2003. – 245 с.

Ірина Завгородня,
5 курс факультету ЕФВ.
Наук. керівник: викладач О. В. Третяк
МЕТОДИ ДОСЛІДЖЕННЯ ФІЗИЧНОЇ ПІДГОТОВЛЕНОСТІ СТУДЕНТІВ ВИЩИХ ПЕДАГОГІЧНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ

Педагогічний процес з фізичного виховання передбачає теоретичну, методичну і практичну спрямованість впливів з метою формування у студентів особистої фізичної культури [3, с. 83]. Особиста фізична культура має декілька компонентів, які характеризують її рівень, – це стан здоров’я, фізичний розвиток, фізична працездатність, підготовленість, досконалість як їх сукупність. Ці компоненти визначають фізичну готовність фахівця до виконання своїх професійних функцій та життєдіяльності. Дослідженню рівня розвитку компонентів фізичної підготовленості присвячено роботи Н. Бондарчука (2004); В. Єднака (2004); О. Кузнєцової (2004); А. Турутіної (2004); Н. Уткіної (2004) та інші. 

Мета дослідження – вибір методів, які застосовуються для визначення рівня фізичної підготовленості студентів вищих педагогічних навчальних закладів. Методи дослідження: теоретичний аналіз філософської, психологічної, педагогічної, медичної та спортивної наукової літератури й узагальнення та систематизація досліджуваної наукової інформації; вивчення кращого сучасного педагогічного досвіду з фізичного виховання у ВНЗ України. Для дослідження фізичної підготовленості використовуються ізольовані рухові тести, спрямовані на конкретну рухову якість, і нормативи його оцінки (S. Godfraey,1974; K. Simmons, 1986; C. Corbin, 1987; J. Salis, 1987; Л. Сергієнко, 2001 та інші) [2, с. 119].
Рівень розвитку фізичної підготовленості студентів вищих педагогічних навчальних закладів регламентують Державні тести і нормативи оцінки фізичної підготовленості населення України (Постанова Кабінету Міністрів України від 15.01.96 р. № 80). Вони визначають мету і спрямованість фізичного виховання на різних етапах становлення та розвитку особистості і впливають на її фізичну підготовленість і здоров’я [1].

У системі Державних тестів, розроблених для населення України (1995), пропонується оцінювати витривалість студентської молоді за часом подолання дистанції 3000 м (хлопці) і 2000 м (дівчата). Учасникам тестування пропонується пробігти дистанцію якомога швидше. У разі потреби дозволяється переходити на ходьбу. Результатом тестування є час подолання дистанції з точністю до секунди. У державній системі тестів для визначення силової витривалості застосовують тест на максимальну кількість згинань і розгинань рук в упорі лежачи на підлозі. Швидкісно-силові якості перевіряються за допомогою виконання вправи піднімання тулуба в сід за 1 хв. Здатність до великого вибухового напруження вимірюється за результатом виконання стрибка у довжину з місця. Ще однією швидкісно-силовою вправою є стрибок угору з місця. Тести для визначення швидкості рухів спрямовані на визначення здатності виконувати задану вправу у мінімальний проміжок часу. До державну систему тестів для студентської молоді включено біг з високого старту на дистанцію 100 м. Для оцінки спритності використовують човниковий біг 4 х 9 м. Для визначення гнучкості або рухливості у суглобах в державній системі тестів України використовується тест “Нахил тулуба з положення сидячи”.

Систематичне спостереження за руховою підготовленістю дозволяє своєчасно спостерігати картину розвитку рухових якостей і навичок, виявляти відстаючі і досягати необхідного ефекту у рішенні задач фізичного виховання. Правильно підібрані тести і отримані у них результати визначають рівень функціонування основних систем і організму у цілому як показника фізичного здоров’я студентської молоді. Для отримання достатньо повної інформації під час контролю за фізичною підготовленістю доцільно використовувати комплекс педагогічних, медико-біологічних та соціально-психологічних методів дослідження.
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОФЕСІЙНО-ПРИКЛАДНОІ ФІЗИЧНОІ ПІДГОТОВКИ СТУДЕНТІВ З ФАХУ ІНФОРМАЦІЙНИХ КОМП’ЮТЕРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ
Формування готовності студентів до професійної діяльності є головною метою й результатом навчання їх у вищих навчальних закладах. Високий рівень сучасної техніки й технологій, постійне підвищення інтенсивності людської діяльності потребує відповідної підготовленості самої людини. Питання про необхідність застосування заходів для зростання професійних знань і комплексної психофізіологічної готовності до майбутньої трудової діяльності, завчасна підготовка молоді до обраної професійної діяльності стали предметом пильної уваги організаторів виробництва, працівників народної освіти, фахівців фізичного виховання [1; 2].

Мета роботи − дослідити ефективність занять з фізичного виховання студентів спеціальності “Комп’ютерні технології в управлінні і навчанні” із застосуванням індивідуально-програмного забезпечення занять з урахуванням професійно-прикладної фізичної підготовки майбутніх фахівців, робота яких пов’язана з комп’ютером.

Принцип органічного зв’язку фізичного виховання з практикою трудової діяльності найбільш конкретно втілюється у професійно-прикладній фізичній підготовці (ППФП). Професійно-прикладна фізична підготовка являє собою педагогічно спрямований процес забезпечення спеціалізованої фізичної підготовленості до обраної професійної діяльності. Основна спрямованість ППФП − розвиток і підтримка на оптимальному рівні тих психічних і фізичних якостей людини, до яких висуває підвищені вимоги конкретна професійна діяльність; набуття функціональної стійкості організму до умов цієї діяльності; формування прикладних рухових навичок, зважаючи на особливі зовнішні умови праці [1; 2].

У попередніх дослідженнях ми наводили результати обстеження школярів Бердянською міською поліклінікою, коли приблизно у 57% школярів, майбутніх студентів ВНЗ, було виявлено випадки ендокринної, ортопедичної патології, розладів зору [1]. Проведений аналіз результатів медичного огляду студентів двох груп спеціальності “Комп’ютерні технології в управлінні і навчанні” Бердянського державного педагогічного університету виявив, що найбільш характерними є захворювання центральної нервової системи, системи кровообігу, опорно-рухового апарату, органів зору.

Результати анкетування студентів цієї ж спеціальності показали, що кількість студентів першого курсу, які працюють за комп’ютером більше 40 годин на тиждень, збільшується вдвічі до п’ятого курсу. Понад 50% студентів відзначають несприятливі симптоми після 3-4 годин роботи за комп’ютером, а саме стомлення, біль в очах, головну біль, біль у спині. Опитування показало, що 50-60% студентів не знають засобів відновлення працездатності і профілактики професійно-зумовлених захворювань. 
Основними засобами ППФП є фізичні вправи, які відповідають особливостям професійної діяльності і дозволяють використовувати оптимальні навантаження, дозувати їх з урахуванням індивідуальних особливостей студентів і досягати більшого ефекту. Професійно-прикладне значення для студентів вищого педагогічного закладу мають такі види спорту, як плавання, легка атлетика, веслування, гімнастика, туризм. Програми і методика, занять з яких складаються з урахуванням існуючих наукових рекомендацій. Для реалізації однієї з цих програм нами були використані вправи, які сприяють розвитку витривалості. Витривалість як фізична якість людини характеризується сукупністю фізичних здібностей, що забезпечують підтримання тривалої роботи у різних зонах міцності (максимальній, субмаксимальній, великій і помірній). Для проведення експерименту було використано вправи великої і помірної потужності, що за своїми ознаками відповідають характеру діяльності вчителя. Виконання тривалої роботи у зоні помірних навантажень характеризується властивостями механізмів аеробного енергозабезпечення і незначною активізацією анаеробних процесів.

Результатом застосування програми ППФП стало поліпшення фізичної підготовленості студентів (біг на витривалість, стрибки у довжину), збільшилася кількість часу, що виділяється на рухову діяльність. Таким чином, тренувальні навантаження великої інтенсивності більшою мірою сприяли підвищенню працездатності і мають бути рекомендовані для впровадження у професійно-прикладну підготовку майбутнього фахівця.

Професійно-прикладна підготовка є одним із напрямків фізичного виховання і сприяє зміцненню здоров’я та активного формування професійно-значущих функцій студентів ВНЗ педагогічного профілю. Використання методики розвитку витривалості у зоні великих навантажень більшою мірою сприяє підвищенню працездатності і має бути пріоритетним напрямком у тренувальному процесі студентів вищого педагогічного закладу.
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ДО ПИТАННЯ ПРО СТАН ЗДОРОВ’Я МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ 

З КОМП’ЮТЕРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ ВИЩИХ ПЕДАГОГІЧНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ

У зв’язку з тим, що значний науково-технічний прогрес, зростання комп’ютеризації побуту призвели до зміни пріоритетів і переорієнтації у вихованні молоді та системі підготовки її до майбутньої професійної діяльності та суспільного життя, усе більш актуальною стає проблема стану здоров’я людей, які багато часу приділяють комп’ютеру. Багато вчених і фахівців [1; 4] звертали увагу громадськості на необхідність вживання заходів для зростання не тільки професійних знань, але і комплексної готовності до майбутньої трудової діяльності. Тому вивчення проблеми стану здоров’я майбутніх фахівців з комп’ютерних технологій у педагогічному ВНЗ, яка забезпечує необхідний рівень адаптації і розвиток професійних фізичних і психофізіологічних здібностей, є своєчасним і актуальним.

Мета роботи – дослідити і проаналізувати стан здоров’я майбутніх фахівців з комп’ютерних технологій у педагогічних ВНЗ. Завдання роботи – проаналізувати літературні джерела з проблеми шкідливого впливу майбутньої професійної діяльності фахівців з комп’ютерних технологій на стан їх здоров’я; провести анкетування студентів вищих навчальних педагогічних закладів.

На думку фахівців (Р. Раєвського (1998) та інших [5]), реальна система фізичного виховання студентів вищих педагогічних навчальних закладів, що склалася сьогодні в Україні, є малоефективною. Науковці стверджують, що вона не забезпечує повною мірою психофізичної готовності випускників педагогічних навчальних закладів до життєдіяльності та професійної роботи і потребує подальшого удосконалення. Майже 60% молодих учителів, які поступають на роботу, фізично не готові працювати у тому ритмі і з такою інтенсивністю, якої вимагає їх професія. Це здебільшого призводить до порушень процесу праці, професійних травм та хвороб.
Вивчаючи тривалість роботи за ПК, після якої студенти починають відчувати несприятливі симптоми, можна з’ясувати, що 38,9% студентів-першокурсників відчувають несприятливі симптоми вже після 1-2 годин роботи за ПК. На нашу думку, ці цифри, швидше за все, свідчать про низький рівень адаптації першокурсників до нового ритму життя і умов навчання. Адаптація супроводжується важливим перебудуванням психічних і фізіологічних станів організму. Заслуговує на увагу також той факт, що 23-27% респондентів усіх курсів займаються фізичною культурою менш 3 години на тиждень. Ця інформація може свідчити про байдуже ставлення до фізичної культури, нерозуміння важливості поліпшення засобами фізичної культури власного здоров’я. Більшість студентів на старших курсах припиняють заняття фізичною культурою і спортом, що призводить до виникнення гіподинамії. А на тлі зниження рухової активності знижується фізична і розумова працездатність, адаптивні можливості організму в осіб розумової праці. Слід також зазначити, що додатково у спортивних секціях займаються 52,6% першокурсників, а на третьому курсі ця цифра склала лише 32,8% респондентів.

Результати анкетування свідчать про досить високий відсоток респондентів – 25,7%, які вказали на наявність у них хронічних соматичних захворювань, у зв’язку із чим 21,1% з них перебували на диспансерному обліку. Ці дані збігаються з дослідженнями, проведеними в Україні останніми роками [2; 3] і підтверджують загальну ситуацію щодо погіршення стану здоров’я сучасної молоді. Таким чином, у період навчання у вищому навчальному закладі збільшується обсяг інформації і зростає емоційне навантаження у студентів педагогічних ВНЗ на фоні зниження рухової активності, що призводить до послаблення організму, гіподинамії, погіршення психофізичного статусу і зниження фізичної підготовленості та стану здоров’я.
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ПРОФЕСІЙНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ УЧИТЕЛЯ ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ

В умовах соціально-економічних перетворень в Україні здоров’я української нації належить до рангу пріоритетних ідеалів і національних інтересів, зростають вимоги з боку суспільства до якості підготовки спеціалістів, які обслуговують сферу фізичної культури, до рівня їх професійної компетентності. Саме тому з позицій сьогодення набуває особливої уваги й потребує вирішення проблема якісного формування готовності майбутніх учителів фізичної культури як фахівців, спроможних здійснювати реалізацію методичної функції у сучасних умовах з урахуванням здоров’язберігаючих технологій.
У психолого-педагогічній літературі проблема професійної підготовки майбутніх учителів фізичної культури має багатоаспектне теоретичне висвітлення. Концептуальні засади формування професійної компетентності майбутніх фахівців фізичного виховання та спорту висвітлено у працях багатьох вітчизняних дослідників (Е. Вільчковський, О. Демінський, В. Завацький, Л. Сущенко, А. Цьось, Б. Шиян, Ю. Шкребтій, М. Мруга, Л. Титаренко) і російських (Г. Бабушкін, В. Байдак, А. Барабанов, А. Бермус, І. Головін, Н. Єфремова, І. Зимня, В. Раєвський, Т. Колгуріна, В. Корецький, В. Сєріков, В. Абрамова). 

Мета дослідження – зробити теоретичний аналіз філософської, психологічної, педагогічної літератури щодо професійної компетентності учителя фізичної культури. Методи дослідження: теоретичний аналіз філософської, психологічної, педагогічної, медичної та спортивної наукової літератури і узагальнення та систематизація досліджуваної наукової інформації; вивчення кращого сучасного педагогічного досвіду з фізичного виховання у ВНЗ України.

Аналіз науково-методичної літератури свідчить про те, що необхідність вирішення цих суперечностей потребує переосмислення мети, змісту і завдань формування спеціальної компетентності майбутніх учителів фізичної культури у процесі фахової підготовки у вищих навчальних закладах України відповідно до вимог сучасної освіти. Водночас у формуванні професійної компетентності майбутніх учителів фізичної культури існує низка суперечностей: між підвищеними вимогами з боку суспільства до якості освіти, зокрема професійно-фізкультурної, і рівнем компетентності випускників; між масовістю підготовки майбутніх учителів фізичної культури та індивідуально-творчим характером їх професійної діяльності; між орієнтацією на нові моделі навчально-виховного процесу у вищій школі та традиційним змістом, формами і методами готовності майбутніх фахівців у галузі фізичного виховання та спорту.

Більшість авторів вважає, що компетентність не є вродженою, а набувається людиною протягом життя у процесі цілеспрямованого або неявного навчання, а отже, поняття “компетентність” та “навчання” пов’язані [1, с. 76]. У житті людина виконує різні соціальні ролі, тому життєва компетентність має різні види й виявляється у різних сферах життєдіяльності, у тому числі професійній, яка формується, зокрема, у процесі здобуття вищої освіти. Компетентність на сучасному етапі є показником якості вищої освіти, що формує основи її професійного аспекту, необхідного для прийняття рішень і діяльності у сфері обраної професії [2, с. 3].

Водночас теоретичний аналіз наукових досліджень свідчить, що проблема формування професійної компетентності майбутніх учителів фізичної культури ще не достатньо досліджена у педагогічній теорії, а тому не знайшла належного відображення у практичній діяльності навчальних закладів, зокрема поза увагою дослідників усе ще залишається сутність, структура, зміст професійної компетентності, не дістали ґрунтовного розкриття і обґрунтування зміст, форми і методи формування спеціальної компетентності майбутніх учителів фізичної культури у процесі фахової підготовки у вищих навчальних закладах України. У світлі сказаного необхідна модернізація системи підготовки педагога на основі впровадження нових підходів і сучасних технологій в освітній простір вищого навчального закладу.
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ВИЗНАЧЕННЯ РІВНЯ ФІЗИЧНОЇ І ПРАКТИЧНОЇ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
На сучасному етапі розвитку українського суспільства значної актуальності набуває питання підготовки майбутніх спеціалістів, здатних професійно вирішувати завдання фізичного виховання дітей молодшого шкільного віку у різних організаційних формах. Особливої уваги потребує визначення рівня готовності майбутніх фахівців до ведення фізкультурно-оздоровчої роботи у початковій школі. У численних працях вітчизняних авторів (М. Віленський, Р. Сафіна, В. Степанишина, В. Бальсевич, Я. Ронч, А. Кудренко, В. Ткаченко, О. Дубогай, І. Кліш, Н. Прокопенко, Є. Семенова, Н. Волкова, Н. Фомін, Ю. Вавілов, Б. Шиян, Л. Шербань та інші) по-різному розуміється роль і місце фізичної та практичної підготовки майбутніх учителів фізичного виховання молодших школярів [1–5]. Мета дослідження – визначити рівень готовності майбутніх учителів фізичної культури до роботи з фізичного виховання. 

Аналіз стану фізичної готовності майбутніх учителів фізичної культури, здійснений на основі Державних тестів і нормативів оцінки фізичної підготовленості населення України та результатів медичного обстеження, показує такі середні оцінки: витривалості – 3,6; сили – 3,0; швидкості – 4,0; спритності – 3,0; гнучкості – 3,2 бала. Виявлено лише 67,6% студентів, рівень фізичної готовності яких оцінено на “5” і “4” , 26,5% – на “3” та 5,9% мають незадовільну оцінку. У процесі експерименту виявлено рівень практичної готовності студентів Бердянського педагогічного університету факультету естетичного і фізичного виховання до ведення оздоровчої роботи з молодшими школярами. Середня оцінка практичних умінь становить 4,2 бала. Кращі результати спостерігаються в умінні вирішувати завдання уроку фізичної культури й уміння правильно підібрати і провести гру – 4,3 бала, найнижчі оцінки у володінні спортивною термінологією – 3,9 бала.

Аналіз внутрісистемного взаємовпливу довів велику насиченість зв’язків між окремими елементами практичної готовності, що є підтвердженням сутності “професійної готовності” як цілісної системи взаємопов’язаних компонентів. Проведене дослідження не претендує на вичерпне вивчення всіх аспектів означеної проблеми. Перспективи її подальшої розробки ми вбачаємо у поглибленні структурного і змістовного аналізу фізкультурно-оздоровчої діяльності учителя фізичної культури, інтеграції у навчальному процесі педагогічних навчальних закладів курсів “Теорія та методика фізичного виховання” і “Фізичне виховання” у професійній орієнтації дисциплін. 
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ТЕХНОЛОГІЯ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛЯ ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ

ДО ВИКЛАДАННЯ ОСНОВ ЗДОРОВ’Я
Нова парадигма, формування свідомо здорової нації є пріоритетним завданням сучасної освіти, яке передбачає орієнтацію її на інтереси та потреби особистості. Шляхом вирішення поставлених завдань є впровадження нових моделей освіти. Одним із факторів професійного становлення фахівця з основ здоров’я є уміння інтегровано використовувати знання, уміння та навички, набуті під час навчання на факультетах фізичного виховання.

Аналіз наукових праць свідчить, що за останнє десятиріччя накопичено чималий досвід роботи, який ґрунтується на широкому колі наукових досліджень у галузі використання фізичних вправ для виховання правових, духовних, психологічних, морально-вольових якостей, за допомогою яких формуються психоемоційні, фізіологічні навички, які лежать в основі здоров’я людини [1; 2]. Мета роботи – обґрунтувати технологію підготовки студентів – майбутніх учителів фізичної культури до викладання основ здоров’я.

Проблема формування здорового індивіда як суб’єкта сучасного суспільства завжди була предметом уваги вчителів фізичної культури. У зв’язку зі специфікою фізкультурної освіти, учителі фізичної культури мають можливість забезпечити суспільство глобальною програмою вирішення проблеми оздоровлення суспільства. Учителі фізичної культури мають ґрунтовні знання з використання сучасних фізкультурно-оздоровчих технологій у фізичному вихованні різних груп населення. Для збереження і відновлення здоров’я, фізичного вдосконалення використовують різні види фізкультурно-оздоровчих занять: рекреаційно-оздоровчі, профілактично-оздоровчі, кондиційні тренування [2].

Труднощі у професійній підготовці учителів фізичної культури значною мірою пов’язані із тим, що часто ототожнюється зміст вищої освіти із загальними результатами професійної діяльності спеціалістів. При цьому рідко викладачі беруть до уваги соціальні фактори впливу у професійній діяльності спеціалістів у цілому, рідко аналізується структура і зміст усієї професійної діяльності учителя фізичної культури. Однією з принципово важливих умов забезпечення знань про основи здоров’я є формування вміння зберігати та зміцнювати власне здоров’я та здоров’я інших людей через засоби фізичної культури; в умовах переходу системи освіти до надання студентам можливості вибору навчальних дисциплін, робити їх самостійними й активними. На факультетах фізичного виховання підготовка учителя до викладання основ здоров’я проводиться під час викладання таких дисциплін, як: валеологія, соціологія, культурологія, анатомія та фізіологія, основи медичних знань, гігієна, охорона праці, безпека життєдіяльності, спортивні дисципліни та теорія і методика фізичного виховання. 

Такий підхід дає змогу студентам у сучасних умовах навчання не тільки отримувати знання як сукупність фактів, теорій, але і гармонійно, інтелектуально і фізично розвиватися, формує уміння і навички організовувати, спрямовувати, узагальнювати, корегувати і контролювати фізичну підготовку Суттєвою особливістю у підготовці учителя до викладання основ здоров’я є оволодіння методиками фізичного виховання з метою формування і розвитку життєво необхідних рухових умінь і навичок.

Пропонується у підготовці учителів з основ здоров’я використовувати такі моделі: 1) змістовно-операційна модель – враховує у підготовці студентів два аспекти: а) систему провідних знань (уявлення, факти, поняття, закони, теорії); б) засоби учіння (інструмент одержання і переробки інформації та застосування знань на практиці); 2) мотиваційна модель, яка допоможе виявити потреби, інтереси, мотиви, тобто все, що залучає студента до активного учіння, підтримує цю активність упродовж етапів навчального пізнання; 3) орієнтаційна модель – знайомить з методами навчально-пізнавальної діяльності, її плануванням і прогнозуванням; 4) ціннісно-вольова модель, яка охоплює увагу, волю, емоційну забарвленість навчального процесу; 5) контролююча модель – це систематичне отримання зворотної інформації про хід дії на підставі порівняння результатів діяльності із завданнями, що виконуються.

Отже, з метою підготовки висококваліфікованих фахівців з основ здоров’я вважаємо за доцільне введення спецкурсів в інтегровані навчальні плани, забезпечити достатню кількість підручників і навчальних посібників, методичних рекомендацій з питання основ здоров’я.

ЛІТЕРАТУРА

1. Бобрицька В. І. Формування здорового способу життя у майбутніх учителів : монографія / В. І. Бобрицька. – Полтава, 2006. 

2. Круцевич Т. Ю. Теория и методика физического воспитания / Т. Ю. Круцевич. − К. : Олимпийская литература, 2003. – Том 2.

Надія Сафронова,
6 курс факультету ЕФВ.

Наук. керівник: к.пед.н., доц. І. В. Дубінець
ЗНАЧЕННЯ МИСТЕЦТВА МУЗИКИ В ЕСТЕТИЧНОМУ ВИХОВАННІ ОСОБИСТОСТІ
Історія свідчить, що зміна освітньої парадигми відбувається у момент епохальних соціокультурних зрушень, визначаючи становлення нових якостей суспільної свідомості і практики, нового типу культури і наукового мислення. Істотною, субстанційною, самодостатньою основою соціального життя є вищі духовні цінності – Істина, Добро, Краса, які людський дух осягає у процесі еволюції завдяки естетичному вихованню. Розуміючи найголовнішу потребу сьогодення в оновленні суспільства у Національній державній комплексній програмі естетичного виховання (упорядники І. Зязюн, О. Семашко) наголошується мета – формування естетичних понять, поглядів, переконань, виховання естетичних смаків, вироблення умінь і навичок привносити у життя красу, розвивати творчі здібності особистості.

У процесі розвитку особистості мистецтву музики відводиться найголовніша роль. Серед усіх інших видів мистецтва музика визначається силою її емоційного впливу на людину. Усупереч волі людини, музика здатна змінити її настрій, емоційний стан або навіть м’язовий тонус [3, с. 9]. Видатний російський композитор і піаніст Д. Кабалевський вважав, що “музика виховує любов до життя, людини, природи, любов до своєї Батьківщини, інтерес і почуття дружби до народів інших країн [1, с. 89]”.

Провідні педагоги та музикознавці (Б. Асаф’єв, В. Сухомлинський, С. Шацький, В. Шацька, Н. Гродзенська та інші) розробили нову методику залучення дітей до світу музики, у своїх роботах вони довели, що музичний розвиток безпосередньо впливає на загальний розвиток особистості – формується емоційна сфера й удосконалюється мислення, людина стає чуйною до краси мистецтва і життя. Розкриття специфіки музичного мистецтва не може бути обмежене окремим тематичним заняттям, однак має стати результатом продуманої організації всієї системи музичних занять. Головним принципом її має бути орієнтація на унікальні можливості впливу музичного мистецтва на людську душу. Їх варто реалізовувати від уроку до уроку у всіх видах музичної діяльності. Кожне заняття має не тільки інформувати, а й хвилювати. Чим більше урок музики буде відхилятися від звичайних норм, тим краще – під час прослуховування музики можна використовувати різноманітні рухи, або навпаки, слухати із заплющеними очима, у повній нерухомості тощо, домагаючись щораз емоційного відгуку [1, с. 15].

Розвиваючи творчі здібності дітей, можна перетворити звичайні уроки на “уроки-свята”: нехай, прослуховуючи музичні твори, діти пишуть вірші або асоціативно малюють, випробовують себе у ролі композитора, виконавця, журі [1, с. 15]. Отже, музичні заняття впливають на формування естетичного смаку, сприяють становленню характеру, норм поведінки, збагачують внутрішній світ людини яскравими переживаннями, виховують любов до музичного мистецтва. Упродовж життя людина постійно підвищує свій рівень естетичної культури завдяки мистецтву музики, у якому формуються навички активного сприйняття, розвиваються загальні та музичні здібності, музичне мислення, накопичується музично-естетичний тезаурус особистості.
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ОБ ОСОБЕННОСТЯХ МУЗЫКАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В США

Современная социально-педагогическая ситуация порождает потребность поиска новых путей решения проблем эстетического воспитания подрастающего поколения. В связи с этим изучение и использование педагогического опыта музыкального образования различных стран является одним из перспективных направлений повышения эффективности образования и воспитания. Целью нашего исследования было изучение наиболее интересных методик, используемых в музыкальной педагогике США и возможностей их применения в условиях отечественного образования.

Характерной чертой американской образовательной системы является ее диверсифицированность и децентрализованность управления образованием, что проявляется в обилии программ и методов, разнообразии подходов к вопросам теории и практики музыкального развития детей и, в целом, в отсутствии системы массового музыкального воспитания. Основные направления теории и практики музыкального образования США могут быть представлены в следующем виде: 1) стремление педагогов к созданию единых, государственных стандартизированных программ на всех уровнях: от детского сада до колледжа и университета; 2) изучение и внедрение в образовательный процесс передовых идей музыкального воспитания Ж. Далькроза, К. Орфа, З. Кодая; 3) влияние психологической концепции Ж. Пиаже на разработку эффективных методик обучения; 4) поворот от традиционного подхода в музыкальном воспитании “создавай музыку сам – музицируй” к признанию важности роли учителя в процессе обучения, преемственности методов музыкального развития ребенка; 5) смещение акцента с изучения творческой деятельности ребенка, трактуемой ранее как наилучший метод музыкального развития, на исследование музыкального восприятия.

Большое влияние на развитие теории и практики музыкального воспитания и обучения в США оказывают передовые идеи К. Орфа, 3. Кодая, Ж. Далькроза. Печать широко освещает принципы их методик, раскрывает возможность применения в условиях США. Во многие учебные пособия по музыке, созданные в США за последние 10 лет, включены песни народов Америки. Здесь безусловно прослеживается влияние идей К. Орфа и 3. Кодая о музыкальном воспитании детей на народной основе с применением интонаций близкого им фольклора. Особой популярностью пользуется концепция музыкального развития Карла Орфа. Его идеи нередко перерабатываются и трансформируются. Примером может служить опыт Джеймса Фишера. С целью формирования музыкально-творческих умений он предлагает использовать игру на колокольчиках, каждый из которых настроен на определенную высоту. Набор состоит из 29 колокольчиков. По разработанному Дж. Фишером методическому пособию, за 16 уроков дети овладевают основными музыкальными понятиями, техническими навыками игры, умением читать ноты. По окончании курса дети способны исполнять несложные пьесы и имеют определенный фундамент для последующего музыкального развития. В целом предлагаемый метод есть модификация орфовской системы и результат поиска путей индивидуального подхода в условиях работы с детьми.

Интересен метод, предложенный Мадлейн Карабо-Коун, широко известный как сенсомоторный подход к обучению музыке детей 5-6 лет и младших школьников. Сенсомоторный подход к музыкальному развитию детей оценивается педагогами-практиками как один из самых доступных, в результате которого дети фактически осваивают музыку через свое физическое участие в ней. Методика работы содержит набор записей музыкальных произведений, комплекты различных технических и наглядных средств обучения. Среди них интересны звучащие и светящиеся панно, игры в “веселое смешение” касания и цвета, основанные на межчувственных ассоциациях. Предлагаемая Карабо-Коун система музыкального воспитания особенно эффективна для детей младшего школьного возраста.

Принцип тематического построения учебного процесса лежит в основе методики, разработанной композитором М. Шафером. Интересна предлагаемая им тематика занятий: “Композитор в классе”, “Вслушайся”, “Новый звуковой пейзаж”, “Вселенная – наш оркестр”, “Когда слова поют”. В аннотации к этим темам педагог раскрывает различные пути погружения детей в музыку и подведения их к музыкальной деятельности: от подражания звукам окружающей их действительности до выразительного и осознанного сочинения, исполнения целых музыкальных композиций. Дальнейший анализ и изучение методик американских педагогов представляет значительный интерес, а применение их в условиях отечественного музыкального образования с учетом специфики русских музыкальных традиций, несомненно, разнообразит учебную деятельность и повысит эффективность образовательного и воспитательного процесса в современной школе. 
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Деятельность ансамбля народной песни

Сложность и масштабность социально-экономических и политических преобразований, происходящих в настоящее время в нашей стране, обусловили трудность выполнения основных задач воспитания подрастающего поколения. Воспитание призвано обеспечить усвоение общечеловеческих ценностей – раскрыть творческий потенциал личности, сформировать прочные нравственные убеждения и активную гражданскую позицию. Достижение положительного педагогического воздействия воспитательной внеурочной работы предполагает решение ряда конкретных задач: достижение компенсаторного эффекта, а также социокультурной адаптации личности. Решение этих задач особенно значимо сегодня для категории воспитанников учреждений интернатного типа (УИТ).

Досуг для воспитанников УИТ – это сфера, в которой, выступая в новых социальных ролях, они особенно остро и полнокровно раскрывают свои естественные потребности в свободе и независимости, активной творческой деятельности и самовыражении. Такие формы досуга, как самодеятельные объединения по интересам, игровые программы, театрализованные представления, массовые праздники и др. – благоприятная сфера формирования общности, дающей возможность детям выступать в самых различных амплуа. В условиях Детского дома № 5 г. Таганрога был проведен цикл занятий по “Народному творчеству”, целью которых является идейно-художественное воспитание и музыкально-эстетическое развитие ребенка средствами народно-песенного искусства. 

Содержание занятий ансамбля народной песни направлено на решение следующих задач в обучении и воспитании детей: формирование навыков художественного исполнения народных песен; развитие музыкальных способностей и формирование вокально-хоровых навыков; ознакомление коллектива с образцами национального песенного творчества. Содержание и сочетание различных видов работ на занятиях обусловлено общими принципами этномузыкознания и музыкальной педагогики. Это принципы художественности, народности, педагогической емкости музыкального материала, возможности на его основе следовать общепедагогическим установкам, возрастному принципу.

Через хоровую деятельность происходит приобщение ребенка к музыкальной культуре, а коллективное народное пение – это прекрасная психологическая среда для формирования лучших человеческих качеств. Сегодня возрастает ценность и значимость деятельности педагогов по пропаганде народного творчества во имя возрождения в ребенке чувства своей родной земли, связи со своим народом, ощущения счастья бытия и творчества. В процессе занятий в цикле “Народное творчество” у детей: формируются основные представления об этнокультурной картине мира, народных традициях и обрядах; развивается понимание народной этики и ее роли в жизни человека; формируются навыки художественного исполнения народных песен; развиваются музыкальные способности и формируются вокально-хоровые навыки; повышается уровень культуры поведения и самореализации на празднике.

К сожалению, при всех позитивных результатах существует проблема набора и сохранения устойчивого контингента ребят среднего возраста. Это объясняется возрастными особенностями и социальными условиями. На подростков большое влияние оказывает молодежная массовая культура. Занятия по фольклору не являются показателем уважения и признания в группе и во всем детском доме. Поэтому возникает необходимость поднимать престиж детей, занимающихся фольклором, например, концертной деятельностью, т.к. концертные выступления являются важным стимулом для детей и способствуют не только формированию исполнительских навыков, но и активизирует, дисциплинирует работу каждого ребенка.
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ДЕТСКИЙ ФОЛЬКЛОР КАК СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ 
ВОКАЛЬНЫХ НАВЫКОВ У ДЕТЕЙ 3-7 ЛЕТ

По мнению многих современных ученых и практиков в области музыкального образования, пение способствует формированию певческой культуры детей, их общему и музыкальному развитию. Одновременно с этим воспитывается духовный мир ребенка, происходит становление мировоззрения, формируется будущая личность. Однако, пение детей должно быть эмоциональным и выразительным, приносящим радость, дающим возможность прочувствовать глубину музыкальных образов произведений. Безусловно, такое исполнение предполагает овладение вокально-певческими навыками и умениями. И эту работу необходимо начинать уже с детьми 3-7 лет, в возрасте чрезвычайно благоприятном для становления основных певческих навыков.

В работах В. Шацкой, Н. Метлова, Н. Ветлугиной, Е. Марковой, Е. Иовой, Е. Дубянской, А. Войновой, К. Тарасовой и многих других предложены очень интересные приемы, способствующие формированию вокальных навыков – певческого звукообразования, дыхания, чистоты интонирования, дикции. Однако, на наш взгляд, в существующих методиках недостаточно используется репертуар детского фольклора, в то время как в нем находится ключ к пониманию детских художественных вкусов, детских творческих возможностей. Цель данного исследования – определить методы и приемы использования детского фольклора в вокальной работе с детьми 
3-7 лет. Для достижения цели мы использовали следующие методы: анализ научной, психолого-педагогической, методической литературы, обобщение научно-исследовательских работ и передового педагогического опыта; анализ практической деятельности.

В разные годы, исследуя и классифицируя детский фольклор, такие исследователи как Г. Виноградов, О. Капица, М. Мельников дают оценку педагогической значимости этого народного наследия. Г. Науменко в работе “Фольклорная азбука” (1996) обобщает исследовательские работы в области изучения детского музыкального фольклора и дает ему определение – “…детский музыкальный фольклор – это оригинальный и многообразный пласт музыкального народного творчества, богатейшей песенной культуры. Только пройдя школу исполнения традиционных детских песен, рождается подлинный музыкант-исполнитель – духовный хранитель национальной песенной традиции (1, с. 50(”.
Г. Науменко обращает внимание на то, что лежащие в основе напевов детских песен многократные повторы секундовых, терцовых, квартовых попевок, доступны каждому ребенку и подготавливают детей к исполнению более сложных по музыкальному языку мелодий. Исследователь считает, что “…усваивая их с самого раннего возраста, дети постигают народный попевочный словарь, лежащий в основе всего народного музыкального творчества (1, с. 67(”. В работе по формированию у детей вокальных навыков небольшие по объему формы детских песен, такие как заклички, приговорки, дразнилки, считалки могут использоваться для распевания. Например, исполнение дразнилки позволит эмоционально настроить детей на пение. А считалки рекомендуется использовать для выработки правильного дыхания, четкого ритма и свободной артикуляции.

Таким образом, детский музыкальный фольклор содержит в себе богатый вокально-хоровой инструментарий, который способствует постепенной выработке навыков правильного певческого дыхания, естественного, легкого звучания детского голоса, облегчает работу над расширением его диапазона, чистоты интонации в пении, помогает добиться отчетливого произношения в пении. 
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СТРУКТУРНІ КОМПОНЕНТИ ІНТЕРЕСУ ДО МУЗИЧНОГО ВИКОНАВСТВА У ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ

Сучасний розвиток педагогічної науки висуває завдання здійснити кардинальні зміни у системі освіти і свідчить про необхідність вироблення нових підходів до її діяльності на основі творчого використання досягнень національної та світової педагогіки, зважаючи на те, що шкільна музична освіта не є обов’язковою. За цих умов забезпечення духовно-творчого розвитку школярів у музичних школах, зокрема розвиток інтересу до музичного виконавства як найактивнішої форми самовираження у мистецтві, набуває особливої актуальності. Сучасна музично-педагогічна наука має значні здобутки у дослідженні проблеми формування і розвитку інтересу у сфері музичного мистецтва, де музичний інтерес постає як спрямованість особистості на пізнання музичного мистецтва, через активне прагнення до музичної діяльності (П. Болгарський, Н. Гришанович, О. Дем’янчук, С. Жуков, С. Никитюк).

Інтерес дітей молодшого шкільного віку до виконавчої діяльності виникає лише на тлі емоційно-пізнавального ставлення до музичного мистецтва та особистісної активності, самостійності, творчості. Початковими структурними компонентами інтересу до музичного виконавства мають бути емоційні реакції дитини та її ставлення до музичної діяльності, музично-слухові уявлення, рівень і характер розвитку вольових зусиль, творча активність у процесі виконавства. Зазначимо, що перебуваючи в органічній єдності та взаємодії, кожен з компонентів структури інтересу виконує у музично-пізнавальному розвитку особистості важливі функції. Можемо виокремити такі компоненти музично-пізнавального інтересу: практично-дійовий (вольовий), когнітивний (інтелектуальний), емоційно-ціннісний, творчу активність.

У складному ставленні дитини до музичного мистецтва в органічній єдності взаємодіють різні процеси, які відіграють важливу роль у становленні інтересу до музичного виконавства. З урахуванням процесів, які відіграють важливу роль у становленні інтересу до музичного виконання можна визначити такі структурні компоненти музичного виконавства молодших школярів: емоційні реакції (забезпечуються сприйманням краси об’єкта, його новизною, привабливістю, переживанням, задоволенням від діяльності, позитивними взаємовідносинами у колективі); музично-слухові уявлення (розумові дії та операції аналізу, синтезу, порівняння, зіставлення, узагальнення у галузі музичної діяльності, які спонукають розмірковувати, обґрунтовувати, доводити власну думку); вольові якості (домагання, прагнення, прийняття рішення, посилена увага до об’єкта, прояв зусиль у подоланні перешкод, усвідомлення мети дії, її відповідності принципам і бажанням особистості); творча активність (динамізація художньо-творчих потреб, стимулювання самодіяльності, самовираження, оволодіння художніми цінностями, актуалізація художньої комунікації, уява, фантазія, створення нових музичних образів).

Зауважимо, що формування інтересу до музичного виконавства учнів відбувається унаслідок розвитку всіх його структурних компонентів. Інтерес до музичного виконавства молодших школярів формується як системне утворення, що структурується емоційними, інтелектуальними, вольовими та творчими процесами. Саме у цих процесах визначаються необхідні якості особистості, що забезпечують потребу здійснювати художній вчинок у формі одухотвореного виконавства музичних творів.
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ПАТРИОТИЧЕСКАЯ ТЕМА
В МУЗЫКАЛЬНОМ ОБРАЗОВАНИИ ШКОЛЬНИКОВ
В современном обществе наметилась некоторая тенденция потери традиций патриотического воспитания детей и молодежи. В сознании многих людей получили широкое распространение равнодушие, эгоизм, индивидуализм, цинизм, немотивированная агрессивность, неуважительное отношение к государству и его социальным институтам. Все эти проблемы вызывают необходимость уделять большое внимание патриотическому, нравственному воспитанию детей и подростков, не только в семье, но в условиях общеобразовательной школы.

Патриотическое воспитание школьников – это систематическая, целенаправленная деятельность по формированию у них высокого патриотического сознания, чувства гражданского долга перед своим Отечеством в мирное и военное время. Патриотическое воспитание детей свойственно всем нациям и народностям. Педагогические исследования прошлых лет по проблеме патриотического воспитания многочисленны и разнообразны. В отечественной педагогике особую роль сыграли П. Блонский, А. Макаренко, В. Сухомлинский, С. Шацкий. В музыкальной педагогике это имена выдающихся музыковедов, композиторов, музыкантов-педагогов: О. Апраксина, Б. Асафьев, Д. Кабалевский, В. Медушевский. Исследования же последних лет по проблеме военно-патриотического воспитания весьма незначительны. Цель нашего исследования – подтвердить значимость патриотической темы в школьном образовании детей средствами музыки. В связи с этим были проанализированы различные варианты программ по предмету “Музыка”. В результате чего мы убедились, что тема гражданственности наиболее глубоко и последовательно раскрыта в программе “Музыка” Д. Кабалевского, на основе ведущего принципа программы – его тематического построения. Этот принцип позволяет не только создать стройную и последовательную систему в обучении музыке, но и формировать патриотические, нравственные качества школьников. 

Музыкально-педагогический репертуар программы “Музыка” является базовым элементом в раскрытии темы данного исследования. Светлое отношение к Родине, героическому прошлому нашего народа представлено во всем многообразии музыкальных жанров и пронизывает весь курс обучения музыки в школе с 1 по 8 классы. Тема героизма выступает в произведениях оперного жанра: опера М. Глинки “Иван Сусанин”, “Война и мир” и “Повесть о настоящем человеке” С. Прокофьева, “А зори здесь тихие” К. Молчанова. Славному героическому прошлому нашего народа посвящена кантата С. Прокофьева “Александр Невский”, “Маленький реквием” Д. Кабалевского. Достаточно объемно в программе “Музыка” представлена военно-патриотическая тема в песенном творчестве различных композиторов и народных песнях: песня “Священная война” А. Александрова, “Песня о Днепре” М. Фрадкина, “Баллада о солдате” В. Соловьева-Седого, “Алёша” Э. Колмановского, “День Победы” Д. Тухманова, “Дороги” А. Новикова, русская народная песня “Солдатушки, бравы ребятушки” и многие другие. 

Такое разнообразие музыкально-педагогического репертуара программы “Музыка” Д. Кабалевского, в полной мере раскрывает тему патриотического воспитания школьников и создает перспективы его дальнейшего развития. Однако проблема в том, что не весь репертуар отвечает требованиям сегодняшнего дня в патриотическом воспитании детей. Нужны не только новые методы в преподнесении такого репертуара, но и новые музыкальные произведения, песни современных композиторов, в которых ярко была бы отражена тема патриотизма и гражданственности.

Особый простор для патриотического воспитания представляет собой внеклассная и внешкольная музыкально-эстетическая деятельность (посещение концертов, музыкальных театров, организация творческих встреч с героями ВОВ, ветеранами, Героями России и др.). Только в коллективном труде педагогов различного профиля, в том числе и музыкантов, в единстве семьи и школы, на основе преемственности поколений, мы сможем продолжить тему патриотического воспитания современного поколения детей.
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К ВОПРОСУ ОБ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ НА УРОКЕ МУЗЫКИ 

Применение компьютерных технологий выходит на первый план не только в области получения и обработки информации, но и в духовной жизни человека. В этой ситуации педагогическая наука не должна находиться вне тенденций социального развития. В последнее десятилетие появилось большое количество научных исследований, посвященных анализу различных аспектов информатизации образования, созданию программного обеспечения педагогического процесса. Однако следует заметить, что эти работы раскрывают проблему в самом общем виде, не учитывая специфику конкретных дисциплин, например, предметов эстетического цикла. На основе анализа деятельности учителей музыки и административных органов образования Таганрога по внедрению информационно-образовательных технологий в учебно-воспитательный процесс можно сказать, что шагов в этом направлении сделано явно недостаточно. Наличие в школах компьютеров и электронных музыкальных инструментов не решает проблему информатизации музыкально-педагогического процесса. Учителя музыки не всегда компетентны в компьютерной технике и не готовы к использованию электронных программных средств обучения.
Можно сделать вывод об актуальности и целесообразности выбора, разработки и использования электронного дидактического материала для уроков музыки в общеобразовательной школе. Цель данного исследования – определение основных направлений использования информационных технологий, способствующих реализации положений программы “Музыка”. Рассмотрим концептуальные подходы, сложившиеся в музыкальном образовании.

Освоение синтезаторов и компьютерных программ, признанное необходимым компонентом современного педагогического процесса позволяет приобрести музыканту-педагогу необходимую свободу в обращении с новыми техническими средствами, формирует новое обобщенное представление о звуковой стороне музыкального процесса, помогает сделать вхождение ребенка в пространство музыки доступным и привлекательным. Ведущим специалистом в этой сфере И. Красильниковым разработана концепция электронного музыкального творчества как нового вида учебно-художественной деятельности [1], включающая теоретическую и методическую модель. Теоретическая модель позволяет осмыслить эту деятельность в контексте исторического развития музыкальной культуры, искусства и образования, раскрывает ее ключевые признаки и определяет содержание. Методическая модель включает ряд принципов и методов обучения, в том числе музыкально-дидактический принцип интонационности – постижения музыкального искусства в единстве его образно-смысловой и структурно-звуковой сторон на основе разнообразия и интенсивности применяемых в учебном процессе видов музыкально-интонационной деятельности, а также освоения связанных с этой деятельностью знаний, умений и навыков [1]. 

Целью общего музыкального образования, согласно действующей программе “Музыка”, является формирование музыкальной культуры школьников в процессе активного и эмоционального восприятия музыки. Использование концепции электронного музыкального творчества на уроке музыки позволяет успешно организовать ее восприятие во всех формах, включая импровизацию, элементарное сочинение и электронную аранжировку. 
Исходя из положений программы “Музыка”, а также, учитывая художественные возможности электронного обеспечения музыкально-педагогического процесса, можно рекомендовать использовать указанные принципы и методы в деятельности педагога и учащихся на уроке музыки. Включение указанной методики в деятельность педагога и учащихся должно быть грамотным, педагогически оправданным и отвечать целям и задачам общего музыкального воспитания. В связи с этим перспективным направлением следует считать анализ и отбор принципов и методов приобщения к электронному музицированию с перспективой их применения в русле концепции программы “Музыка”.
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ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ
В ВОКАЛЬНОМ ОБУЧЕНИИ ШКОЛЬНИКОВ

С приходом нового информационного века все актуальнее становится роль информационных технологий в образовательном процессе. Информационная технология – комплекс методов, способов и средств, обеспечивающих хранение, обработку, передачу и отображение информации. Развитие информационных технологий неразрывно связано с применением аппаратных средств и коммуникативных сетей.

В результате изучения трудов по вокальному развитию детей таких авторов, как Е. Алмазов, В. Багадуров, М. Глинка, Н. Добровольская, Л. Дмитриев, А. Егоров, В. Емельянов, Н.  Орлова, А. Сергеев и трудов по применению информационных технологий А. Борзенко, А. Федорова, М. Буняева, Б. Брылина, Г. Гараняна, В. Домрачева, И. Ретинской, М. Донского, И. Заболотской, Н. Терентьевой можно отметить, что применение IT-технологий в вокальной работе в школе до последнего времени ограничивается использованием фонограмм в концертной работе. Особую актуальность проблеме придает и то, что уровень знаний IT-технологий учителей музыки настолько мал, что не позволяет им даже сформулировать задачу разработчикам обучающих программ. Но все больше учителей признают большие возможности электронно-музыкальных инструментов, особенно синтезатора, в организации вокальной работы в школе [1; 2]. 

Поэтому, поставив цель исследования – изучить возможности применения информационных технологий в вокальном обучении школьников, мы, прежде всего, на основе анализа литературы и наблюдения практики вокального обучения, должны выявить технические достижения в аспекте темы исследования, обнаружить коммуникативные и аппаратные средства и раскрыть их функциональные возможности. 

Основная задача вокальной работы со школьниками – приобщение к шедеврам отечественной и мировой музыкальной культуры, воспитание потребности в общении с ней, расширение музыкального кругозора, воспитание способности наслаждаться красотой музыки, эмоционально, эстетически откликаться на выраженные в ней эмоции, чувства, мысли. Вокально-хоровое исполнительство является наиболее доступной для школьников формой приобщения, а современные технологии должны обеспечить его эффективность. Такие аппаратные средства, как синтезатор, секвенсер, сэмплер, объединенные в мультимедийном компьютере, соответствующее программное обеспечение позволяют использовать компьютер не только как музыкальный центр, но значительно расширяют зону его обучающего применения. Пению школьников может аккомпанировать даже симфонический оркестр. При этом школьники сами могут выбирать составы аккомпанирующих инструментов и делать аранжировки. Компьютер, исполняя трудоемкую работу по переписыванию нот, помогая в разучивании вокальных партий, избавляет школьников от перегрузок и поддерживает их положительное отношение к вокальной работе, которая становится понятной и интересной. Разработка информационных технологий вокального обучения должна вестись в направлении развития певческого голоса, активизации исполнительской деятельности современных школьников, их самостоятельности, творческих проявлений, развития музыкальных способностей. Технологии должны основываться на художественной природе музыки, тогда применение мультимедийного компьютера, а также использование возможностей Интернета, придаст занятиям творческий развивающий характер, что согласуется с личностно-ориентированной парадигмой современного отечественного образования. 
Актуализировав роль информационных технологий в образовательном процессе, информационный XXI век потребовал разработки и в музыкальном образовании комплекса методов, способов и средств музыкально-образовательных процессов, в том числе вокального обучения. Определение педагогических условий вокального обучения школьников, при которых использование современных информационных технологий становится особенно эффективным, является перспективным направлением научных исследований в области общего музыкального образования.
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СПЕЦИФИКА СОЛЬНОГО СЦЕНИЧЕСКОГО ИСПОЛНЕНИЯ 
НАРОДНЫХ ПЕСЕН

Актуальность исследования обусловлена противоречием между высокими требованиями к уровню сценического сольного исполнения народных песен и отсутствием организованной системы подготовки учащихся в условиях обучения и воспитания в рамках учебных заведений дополнительного образования детей (Детские музыкальные школы и Детские школы искусств). Возникновение новых социально-культурных реалий в учреждениях дополнительного образования детей требует переоценки творческих и методических основ преподавания сценического исполнения русских народных песен. В связи с этим необходимо решить проблему повышения качества преподавания сценического исполнения народных песен в учебно-творческом процессе учреждений дополнительного образования детей. 

Анализ состояния изученности проблемы позволяет констатировать, что существует значительное число научных публикаций, раскрывающих сценическое исполнение в системе образования. Важное значение для данной проблемы имеют исследования, раскрывающие сущность и специфику учебно-творческого процесса: Н. Мешко “Школа народного пения”, Л. Шаминой “Искусство народной песни”, Н. Бабкиной “Народные певцы” и др. В трудах перечисленных авторов прослеживается их единодушие в главном теоретическом тезисе: совершенствование культурных контактов преподавателей и учащихся и повышение индивидуальной творческой активности достигаются системой учебно-творческого процесса, целенаправленным психолого-педагогическим воздействием. 

В настоящее время в процессе совершенствования системы образования усиливается роль воспитания, основанного на возрождении национальных традиций, духовности и самобытности, культуры русского народа. Цель нашего исследования – выявить специфику сценического исполнительства народных песен детьми школьного возраста.

Главной задачей является поиск путей развития целостного восприятия и переживания исполнителем содержания музыкального и чувственного образа. Работа над ним направлена на естественное вхождение ребенка в интуитивное пространство, спонтанно включающее процесс эмоционального самовыражения. Основными профессиональными качествами певца – артиста должны быть: наблюдательность, умение накапливать и хранить в памяти жизненные впечатления, желание спрашивать, учиться у знающих людей, способность фантазировать. 

Для создания музыкального образа очень помогают ассоциации: нужно вспомнить какой-либо эпизод из жизни, вызывающий ассоциации, соответствующие образам произведения. Такие воспоминания помогут на сцене быстро возбудить фантазию. Чудеснейшее свойство голоса выражать чувства и эмоции наилучшим образом проявляется в искусстве пения. Играя на сцене, создавать образ певцу труднее, нежели актеру драматическому, потому что певец должен на сцене петь. 

Представление фольклорно-этнографических материалов на сцене всегда имеет довольно искусственный, условный характер и требует от исполнителя фольклорных произведений особого понимания смысловых и функциональных основ произведений фольклора. Поиск правильных исполнительских характеристик (подача звука, тембр, тесситура, певческое дыхание), особенностей поведения исполнителей на сцене (движение, исполнительская мимика, жестикуляция и т.д.) во время показа явлений фольклора должен исходить из установленного традицией контекста их исполнения. Таким образом, cпецифика сольного сценического исполнительства заключается в умении юных вокалистов пластично двигаться, красиво и уверенно держать себя на сцене, воплощать и обыгрывать образы исполняемых произведений, посредством сценического движения раскрывать идеи авторов и свои собственные эмоциональные переживания концертного номера. 
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СОЗДАНИЕ ПРОГРАММЫ КУРСА ИЗУЧЕНИЯ РУССКОЙ ДУХОВНОЙ МУЗЫКИ НА УРОКАХ “Основы православной культуры” 

Обращение в настоящее время к идеям духовно-нравственного воспитания подрастающего поколения не случайно. В век технического прогресса, связанного с компьютеризацией, автоматизацией, механизацией производства, совершенствованием технологий, подросток концентрирует внимание на познавательном, интеллектуальном аспекте развития своей личности, так как главной задачей для детей этого возраста становится приобретение знаний и освоение профессии. Актуальность данного исследования обусловлена потребностями современного общества, среди которых гуманизация, воспитание духовности, возвращение к исконным традициям национального мировоззрения становятся важнейшими нравственными проблемами. 

Значение музыкального искусства в духовно-нравственном становлении личности рассматривается в работах многих выдающихся отечественных писателей, педагогов, историков, философов (Н. Бердяев, Н. Гоголь, И. Ильин, В. Зеньковский, И. Киреевский, А. Лосев, В. Одоевский, В. Соловьев, К. Ушинский, А. Хомяков, С. Шевырев и др.). Цель исследования – создать авторскую программу курса изучения русской духовной музыки в рамках предмета “Основы православной культуры”. Основным принципом программы должно стать последовательное изучение различных жанров русской духовной музыки. 

Высшая цель школьного музыкального образования состоит в передаче положительного духовного опыта поколений, сконцентрированного в музыкальном искусстве в наиболее полном виде и развитии на этой основе положительных черт и свойств личности школьника. Будучи проводником музыкальной культуры, учитель музыки обязан сознавать ответственность не только за музыкальное воспитание учащихся, но и их духовное воспитание в целостности.
Основой русской педагогики всегда было воспитание на примере христианских идеалов. Наша система образования должна включать лучшие мировые достижения, но ее нравственной и творческой основой должны быть лучшие отечественные традиции. В музыке они представлены особым разделом – музыкой духовной. Этот раздел составляют песнопения, связанные с текстами религиозного содержания и предназначенные для исполнения во время богослужения или же в быту. Для того чтобы получить более полное представление обо всех этих жанрах, мы попытаемся их систематизировать и описать.

Принципом построения программы изучения русской духовной музыки в рамках предмета “Основ православной культуры” должно стать включение в неё таких жанров русской духовной музыки, как богослужебные песнопения, страннические песни, псальм, кант, духовный стих, а также духовные произведения русских композиторов.
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МУЗЫКАЛЬНОЕ ПРОСВЕТИТЕЛЬСТВО КАК ОСНОВА ГРАЖДАНСТВЕННОГО И ПАТРИОТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ 
УЧАЩЕЙСЯ МОЛОДЁЖИ

В настоящее время наметилась тенденция воспитания молодёжи на исторических и культурных ценностях, обычаях и традициях своего народа и народов, населяющих Россию. Организация воспитательной деятельности строится на принципах культуросообразности, при которых используются национальные традиции народа, страны, региона, признание и приятие молодёжной субкультуры, традиций семейного воспитания и народной педагогики. Дети должны осознавать нравственную ценность своей причастности к судьбе России, её историческому прошлому, настоящему и будущему, необходимость сохранения национальной культуры, традиций и обычаев народов, населяющих Россию, чувство национальной гордости, патриотизма, гражданственности.

Новые социально-политические реалии, рыночная экономика и т.п. наряду с положительными моментами несут в себе много негативных явлений: усиление технократизма и бездуховности, нестабильности жизни, нарушение привычных устоев и нравственных ориентиров. Утрачены идеалы, без которых общество нежизнеспособно, к их числу относится и любовь к Родине. Поэтому идея патриотизма и гражданственности сегодня особенно актуализируется и рассматривается как один из способов возрождения России.

Средством гражданственно-патриотического воспитания подрастающего поколения в контексте нашего исследования является музыка: мировая классическая (академическая вокально-хоровая, инструментальная), народная русская, музыка других народов, эстрадно-джазовая, духовная, так как именно в музыке синтезируются общечеловеческие и национальные (региональные) духовно-культурные ценности. Сейчас стоит задача находить новые воспитательные формы работы в данном направлении, которые были бы близки и понятны молодёжи. Профессиональные музыканты должны считаться с этим [1; 2].

Цель нашего исследования: определить научные подходы к процессу формирования духовно-нравственных основ сознания широких кругов современной молодёжи посредством музыкального воспитания, включая самые разнообразные вокально-хоровые и инструментальные исполнительские жанры. Задачи: 1) обобщить теоретический и практический опыт воспитания патриотизма и гражданственности на основе музыкального развития личности; 2) выработать единые концептуальные подходы к выбору тематики, стилевых и жанровых направлений изучаемой музыки; 3) определить и научно обосновать ключевые компоненты современной модели музыкального сознания подрастающего поколения; 4) воспитание эстетических ориентиров и обогащение слухового багажа учащихся с целью дальнейшего духовного саморазвития личности; 5) вовлечение в процесс гражданственного становления и эстетического формирования школьников, их непосредственного окружения: друзей, родственников; опыт формирования семейных музыкальных гостиных с целью совмещения музыкальных пристрастий и интересов различных поколений и расширения радиуса действия детского воспитания. Основные направления исследований: а) взаимосвязь гражданственно-патриотических идеалов с эстетическим и музыкальным содержанием хоровых жанров; б) инновационные педагогические подходы в изучении инструментальной музыки и фольклора как национального наследия; в) научно-теоретическое и практическое освоение национальных традиций музыкального просветительства XIX – XX столетий (музыкальные гостиные, салоны, филармонические лектории, музыкально-литературные абонементы и т.п.) в современной реальности.

Таким образом, новизна нашего исследования заключается в тесной связи национального опыта музыкального исполнительства и воспитания, выработанного предыдущими поколениями с инновационными формами и технологическими подходами в музыкальном воспитании современного подрастающего поколения.
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ПЕРСПЕКТИВЫ РАЗВИТИЯ ЭМОЦИОНАЛЬНОЙ ОТЗЫВЧИВОСТИ НА МУЗЫКУ В ПРОЦЕССЕ ИНСТРУМЕНТАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ

Среди профессиональных качеств, необходимых педагогу-музыканту для успешной работы в общеобразовательной школе, особое место занимают эмоциональные свойства личности, и, прежде всего, способность эмоциональной отзывчивости на музыку. Для того, чтобы развивать в своих учениках любовь к музыкальному искусству, эмоциональную музыкальную восприимчивость учитель должен сам в достаточной мере обладать этими свойствами. В связи с этим представляется очевидным, что развитию эмоциональной отзывчивости в профессиональной подготовке студентов педагогических колледжей и музыкальных факультетов следует уделять особое внимание. Однако практика свидетельствует о том, что самопроизвольное формирование эмоциональной отзывчивости в процессе учебной исполнительской деятельности происходит далеко не всегда, и у значительной части студентов наблюдается отставание эмоциональной стороны музыкальности. Об этом также свидетельствуют результаты проведенного нами тестирования, направленного на изучение способности к эмоциональной отзывчивости у студентов музыкально-педагогического факультета. Поэтому необходим поиск таких форм и методов работы над музыкальным произведением, которые в максимальной степени способствовали бы активизации эстетического переживания музыки.

Благоприятные перспективы для работы в этом направлении открываются благодаря существованию тесной взаимосвязи между эмоцией и движением. Психологи отмечают, что эмоция, помимо собственно субъективного переживания, включает в себя также и экспрессивный компонент – выразительные движения, которые в значительной мере влияют на само чувство. Таким образом, можно говорить о существовании особого двигательно-экспрессивного компонента эмоциональной отзывчивости, функционирующего на уровне двигательно-моторной активности субъекта восприятия и лежащего в основе живого, “мускульно осязаемого” ощущения выразительности музыкальных интонаций и временной, темпо-ритмической организации музыки. Положения об особой роли двигательно-экспрессивных элементов в восприятии и исполнении музыки, а также данные психологии об обратном влиянии выразительных движений на чувства и эмоции, позволяют нам сделать вывод о перспективности развития эмоциональной отзывчивости на основе применения в инструментальном обучении приемов двигательного моделирования – отражения основных параметров музыкального развития во внешне развернутых действиях. В этом отношении большими возможностями обладает жест, являющийся одним из сильнейших средств человеческой экспрессии, общераспространенной и понятной всем разновидностью выразительных движений. Именно дирижирование – как наиболее адекватная форма выражения содержания музыки во внешних движениях является самым эффективным средством воздействия на процессы эмоциональной восприимчивости и отзывчивости.

В практической работе над произведением элементы дирижирования могут использоваться: 1) в целях углубления эстетического переживания временной, метро-ритмической структуры музыкальной ткани; 2) как средство выявления выразительности звуковысотного, мелодического движения; 3) как возможность проследить развитие музыкальной мысли во времени. Дирижерский жест позволяет более наглядно представить интонационное строение мелодии, структуру, кульминационные точки, эмоциональную характеристичность отдельных музыкальных интонаций, гибкость и изменчивость мелодической линии. С помощью движения руки в воздухе создается своего рода “пространственная модель” музыкальной фразы или мотива, в которой особенности и характер мелодического развития могут быть убедительно переданы пластикой выразительных дирижерских жестов. Таким образом, необходимым условием развития эмоциональной отзывчивости на музыку является активизация двигательно-экспрессивного компонента, которая может быть осуществлена на основе применения дирижерского жеста, элементов дирижирования в процессе  инструментальной подготовки будущих учителей музыки.
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ МІЖОСОБИСТІСНИХ СТОСУНКІВ
У ДИТЯЧОМУ ХОРЕОГРАФІЧНОМУ ОБ’ЄДНАННІ

В умовах сучасних педагогічних і соціальних тенденцій проблема формування міжособистісних відносин у дитячих творчих об’єднаннях набуває особливої значущості. Колективи художнього напрямку (хореографічні, вокальні, театральні) повинні не тільки навчати дітей виконавській майстерності, а й виховувати індивідуальну і творчу особистість, яка може плідно співіснувати у колективі, поважати та підтримувати кожного з його членів. Проблема дружби, доброзичливих стосунків між дітьми, природа конфліктів та непорозумінь, які їх породжують, досліджувалась багатьма педагогами та психологами. Вивченню міжособистісних стосунків присвячено дослідження Л. Божович, О. Запоріжця, А. Коломенського, А. Макаренко, О. Скрипченко та інших. Питання міжособистісних стосунків у дитячих хореографічних об’єднаннях розглядалися у наукових працях В. Кирилюка, О. Мартиненко, Т. Тарасенко, А. Шевчук та інших. Так, О. Мартиненко пропонує використовувати у практиці хореографічної роботи засоби контактної імпровізації та танцювальної терапії, які дозволяють не тільки визначати особливості ставлення дітей один до одного, а й налагоджувати стосунки між ними, вирішувати мовою танцю конфліктні ситуації. У своєму дослідженні Т. Тарасенко визначає фактори взаємовідношення колективу й особистості танцівника в умовах творчої діяльності. До них вона відносить: тип особистості дитини та систему її цінностей; наявність та характер традицій колективу; існування неформальних мікрогруп; виникнення конфліктних ситуацій та успішність їх вирішення керівником; турботу педагога про творчий та особистісний розвиток кожної дитини [3].

Досить детально природу міжособистісних стосунків у дитячому хореографічному колективі розглядає В. Кирилюк. Він вважає, що головними причинами виникнення конфліктів між членами дитячого об’єднання є боротьба за лідерство, різні моральні цінності, невихованість, заздрість, залежність від соціальних стереотипів, небажання сприймати людей такими, якими вони є [1]. Однак у жодному дослідженні не розкриваються особливості формування міжособистісних стосунків з урахуванням індивідуальних та вікових особливостей дітей, не висвітлюються шляхи подолання конфліктних ситуацій у колективах творчої спрямованості. Тому мета нашого дослідження полягала у визначенні найбільш ефективних умов розвитку дружніх стосунків у дитячих хореографічних об’єднаннях та шляхів подолання конфліктних ситуацій між дітьми. На основі аналізу даних констатуючого експерименту ми дійшли висновку, що педагоги-хореографи не приділяють належної уваги формуванню міжособистісних стосунків у колективі та створенню доброзичливої атмосфери між дітьми. Причинами цього вони вважають пріоритетність навчально-тренувальних занять, обмеженість часу на виховну роботу, недостатній рівень знань з психології, відсутність науково-методичних розробок з проблеми формування міжособистісних стосунків у роботі хореографічного об’єднання.

Ми припустили, що створення сприятливих умов хореографічної роботи буде ефективним у разі психолого-педагогічної компетентності керівника колективу, індивідуально-диференційного підходу до кожного вихованця, вирішення усіх конфліктних ситуацій разом з дітьми, поширення уявлення дітей про позитивні людські якості, засвоєння ними етичних норм спілкування і поведінки, забезпечення успіху у різних видах діяльності малоавторитетних дітей. Процес формування міжособистісних стосунків між дітьми буде результативним, якщо у начально-виховний процес систематично включати такі методи: бесіди на морально-етичні теми, психолого-регуляційні тренінги, самоврядування, евристичні ігри, проблемно-пошукові ситуації, колективне та групове виконання творчих завдань, співпрацю з педагогом, міжгрупову комунікацію, емоційну мобілізацію тощо. 

Отже, тема нашого дослідження є актуальною та дуже важливою у роботі з дітьми, адже міжособистісні стосунки визначають не тільки успішну діяльність дитини, її зацікавленість хореографічним мистецтвом, а й психологічний комфорт у групі однолітків та подальшу соціальну адаптацію дитини в умовах сьогодення.
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ЗАСТОСУВАННЯ РЕГІОНАЛЬНИХ ОСОБЛИВОСТЕЙ ТАНЦЮВАЛЬНОГО ФОЛЬКЛОРУ У ПРАКТИЦІ РОБОТИ ДИТЯЧИХ ХОРЕОГРАФІЧНИХ ОБ’ЄДНАНЬ

Провідними сферами української держави є національна освіта і культура. На сучасному етапі актуалізується необхідність залучення підростаючого покоління до духовних скарбів національної культури, збереження та розвитку національних традицій, застосування виховного та пізнавального потенціалу загальнолюдських цінностей для формування національної свідомості та гідності. Необхідність національної спрямованості освіти і культури визначено у державних документах: Державній національній програмі “Освіта”, “Концепції національного виховання”, “Національній доктрині освіти”, “Концепції громадянського виховання”, “Регіональному компоненті освіти” та інших.

Ефективним засобом залучення дітей до національної культури є хореографія. Українські хореографічні традиції мають значний педагогічний потенціал: зміст танців носить інформативно-пізнавальний характер, відображає оточуючу дійсність, базується на ігровому, сюжетному, музично-хореографічному, творчому та комунікативному компонентах (К. Василенко, В. Верховинець, А. Гуменюк та інші). На жаль, до проблеми застосування національних танцювальних традицій зверталося не багато дослідників: С. Акішев, В. Верховинець, В. Кукловська, С. Русова, А. Шевчук. Вони розглядали українське танцювальне мистецтво як найбільш ефективний засіб усебічного розвитку дитини, починаючи з раннього дитинства (В. Верховинець, С. Русова), як один із засобів розвитку творчої активності (С. Акішев, Т. Науменко), виділили найбільш доцільні педагогічні умови залучення дітей до різновидів українського народного танцю (А. Шевчук).

Однак процес застосування регіонального принципу на сучасних виховних засадах досліджено недостатньо. Саме ознайомлення дітей з особливостями національної культури свого регіону “є суттєвими елементами формування світогляду, патріотичних почуттів, необхідних для більш повної етнічної ідентифікації, повноцінного входження особистості у життя в умовах конкретного регіону [1, с. 12]”. Виходячи з актуальності проблеми, ми визначили мету нашого дослідження – вивчити, проаналізувати, адаптувати до молодшого віку зразки танцювального фольклору Запорізького краю та апробувати ефективність їх засвоєння у практиці роботи дитячих хореографічних колективів; окреслити методичну основу ознайомлення дітей 7-10 років з рекомендованим репертуаром.

На основі аналізу літературних джерел, які розкривають особливості танців Запорізького краю (З. Сизоненко, В. Чміль та інших), ми розробили перелік фольклорних зразків, які можна застосовувати у практиці хореографічної роботи з дітьми 7-10 років. До них належать: різновиди хороводів (гра-хоровод, ігровий хоровод, хороводний танець), побутових танців (гопачок, метелиця, козачок, полька) та низка сюжетних танців (“Млинець-швиденець”, “Подушечка лугова” та інших). Процес засвоєння танцювального репертуару будувався за принципом його ускладнення і відповідав меті та завданням залучення дітей до культурних надбань свого регіону.

Методичну основу засвоєння національного танцювального репертуару з дітьми молодшого віку склав комплекс методів і прийомів: емоційно-образна розповідь сюжету танцю педагогом, його переказ і характеристика танцювальних образів дітьми; прослуховування та аналіз музичного оформлення танцю; виразний показ педагогом окремих рухів або танцю у цілому, акцентування на основному типовому русі танцю; розучування танцю на основі співтворчості педагога з усією групою або окремою дитиною, підтримка дитячої ініціативи; використання творчих завдань і допоміжних прийомів (атрибути, елементи костюмів), що підсилюють сприйняття та створюють основу для перевтілення; закріплення і вдосконалення навичок виконання танцю. 

Результати експериментального дослідження показали, що діти під час ознайомлення з танцювальним фольклором здатні засвоїти такий об’єм знань: історію виникнення українського танцю, назви окремих танців та рухів, особливості жіночого та чоловічого одягу, національні музичні інструменти, що супроводжують український танок. Усе це сприяє формуванню інтересу та позитивного ставлення до національного танцювального мистецтва свого регіону та культурної спадщини українського народу.
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ПРОФЕСІЙНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ ЯК НАУКОВА КАТЕГОРІЯ

У психолого-педагогічній літературі використовується багато понять для оцінки досконалості педагогічної діяльності: “професіоналізм”, “педагогічна майстерність”, “професійна компетентність”, “готовність до педагогічної діяльності”. Мета нашої розвідки – конкретизувати та науково обґрунтувати сутність поняття професійної компетентності як наукової категорії. Загальновідомо, що педагог реалізує два основних соціальних завдання – навчання й виховання підростаючого покоління. Незмінно залишаючись провідними у його професійній діяльності, ці взаємопов’язані завдання згідно вимогам, що висуваються до школи тією чи іншою історичною епохою, наповнюються конкретним змістом й отримують специфічну спрямованість.

Готовність до педагогічної діяльності визначається як характеристика потенційного стану вчителя в річищі його професійної діяльності. Зміст поняття “готовність” психологи та педагоги розглядають як єдність трьох компонентів (когнітивного, емоційного, пов’язаного з поведінкою). Розглядаючи поняття “професіоналізм”, необхідно зазначити, що воно має декілька значень: 1) це заняття чим-небудь як професією; 2) ступінь майстерності; 3) оволодіння основами й глибинами будь-якої професії. О. Дубасенюк також вважає педагогічну компетентність одним із показників професіоналізму, додаючи до неї професійно-педагогічну спрямованість і педагогічні здібності. Л. Коваль особливо наголошує, що домінантою сучасної освітньої парадигми у світовому контексті стає орієнтація на підготовку вчителя, спрямовану на творче самоствердження, саморозвиток і самореалізацію протягом життя, на формування основ професійної компетентності, що у подальшому забезпечує конкурентоспроможність випускників на ринку праці [3, с. 235].

На нашу думку, найбільш ґрунтовне тлумачення подано у словнику “Професійна освіта”, де майстерність трактується як “характеристика педагогічної діяльності високого рівня, де головною ознакою є бездоганне уміння навчати своїх учнів, формувати у них позитивні риси особистості й характеру [4, с. 235]”. Слід зазначити, що Н. Кузьміна уперше запровадила у науковий обіг поняття “професійно-педагогічна компетентність”. На її думку, це “система знань і вмінь педагога, які виявляються при вирішенні на практиці професійно-педагогічних завдань [2, с. 46]”. 

Відтак, ми вважаємо, що професійна компетентність учителя – це інтегральне утворення особистості, яке включає сукупність соціального, полікультурного, аутопсихологічного, когнітивно-технологічного та персонального компонентів, необхідних для успішного здійснення педагогічної діяльності з урахуванням специфіки предмета, що викладається. 
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МОЛОДЕЖЬ КАК СТРАТЕГИЧЕСКИЙ РЕСУРС СТРАНЫ
Российское общество и государство рассматривают молодежь важнее сырьевых, энергетических и финансовых ресурсов. В настоящее время современная молодежь большей частью поддерживает экономические реформы и является социальной базой для глубоких экономических и политических преобразований, которые меняют уклад жизни, взгляды, ценности. Молодежь стала более приспособлена к современным реалиям жизни. Её мобильность и активное участие в процессе построения нового общества неоспорима. Об уровне социально-профессионального статуса молодого человека и о характере предпочтений в трудовой сфере можно судить по таким показателям как наличие или отсутствие у молодого человека профессиональной подготовки, а также по уровню соответствия квалификационных требований к настоящей работе. 

Вследствие конфликта между интересами молодёжи и социальными условиями, вызванными ограничением прав и возможностей, большинство молодежи живет на грани или за чертой бедности и преодолевает экономическую и социальную трудность. Лишь за пределами верхней границы молодежного возраста, т. е. старше 30 лет оно могут достигнуть полноценного статуса взрослого, символами которого выступят профессиональное самоопределение, создание семьи и обретение собственного дома, иными словами, становление молодёжи как экономического ресурса страны отодвигается на продолжительный срок. Но, кроме того, каждый должен сам определить, что ему из этой деятельности интересно и полезно и расширить указанные нами пункты, исходя из собственных проблем и потребностей: молодежь рассматривается обществом и государством как особая группа, обладающая интеллектуальным, духовным, энергетическим потенциалом; молодежь несет ответственность за будущее своей страны, сохранение исторического и культурного наследия; молодежь обладает потребностями в самовыражении, самоутверждении, доминировании, лидерстве, этнокультурной идентичности.

Молодежь является основным трудовым ресурсом страны, её трудовая деятельность, становится источником средств для социального и экономического развития страны в будущем. Мы должны сами строить свою жизнь. Перед нами наглядный пример – старшее поколение нашего города, которое является для нас руководителями, наставниками во всех наших начинаниях. Это они в молодые годы строили наш город, химический комбинат. Это они активные участники комсомольских молодежных строек, строительных отрядов. И по их примеру мы должны сделать новый рывок в наше будущее. В последние годы молодежь превратилась из социальной категории главным образом перенимающей опыт старшего поколения в силу, способную оказывать серьезное влияние на темпы и характер общественного развития.

Анализ российской действительности убедительно показывает, что в процессе реформирования общество, государство имеет конкретное видение в отношении конечной цели начатых системных преобразований. И уже можно конкретно сказать, что одной из программных целей молодежной политики стала выработка оптимальных внедренческих стратегий, направленных на преодоление отчуждения молодежи от своей основной функции воспроизводства потенциала развития общества, как с экономической, так и с социальной их значимости. Можно отметить, что приоритетными должны стать такие направления реформирования системы, работа по которым обеспечит молодежи возможности для самостоятельного и эффективного решения возникающих проблем, создания условий и возможностей для успешной социализации и эффективной самореализации молодежи. Только такой подход будет способствовать улучшению качества жизни молодого поколения и развитию страны в целом на перспективу.

Одним словом, молодежь - это будущее, с которым необходимо общаться, влиять на его образ, преследуя основные цели - претворение в жизнь реформ, которые могут стать эффективными и успешными лишь при активном участии молодежи в этом процессе на относительно длительную перспективу.
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ГЕНДЕРНі стереотипи та професійна діяльність

Однією з гострих соціально-психологічних проблем України є існування в сучасному суспільстві гендерних стереотипів. У першу чергу вони стосуються установок в оцінці поведінки представників жіночої та чоловічої статі. Архаїчність стереотипів сприйняття поведінки призводить до виникнення непорозумінь та конфліктів, які є результатом приниження людини певної статі в очах інших, оцінки людини за статевими ознаками та свідомого формування у людей установок відносно власної поведінки залежно від належності до певної статі. Проблеми гендерної нерівності в Україні розглядаються у роботах Т. Говорун, Н. Грицяк, Н. Гусак, Л. Колос, О. Лободинської та Є. Луценко. Мета – розглянути процеси гендерних стереотипів та проаналізувати причини їх існування.

Гендер визначають як соціально сконструйовані ролі та обов’язки жінок та чоловіків. Концепція гендера також включає можливі характеристики, здібності та типову поведінку, притаманну жінкам та чоловікам (жіночому та чоловічому роду). Ці ролі та обов’язки змінюються з плином часу, а також залежно від культури. Гендерний поділ праці визначають як різну роботу, яку, як правило, виконують жінки та чоловіки у суспільстві чи вдома. Такі фактори, як освіта, технологія, економічні зміни та раптові кризи, наприклад, війна та голод, призводять до змін у розподілі гендерних ролей та гендерного поділу праці. Досліджуючи гендерний поділ праці, стає зрозумілим, що жінки, як правило, виконують більший обсяг неоплачуваної роботи вдома та у громаді. Традицiйнi стереотипи масової свiдомостi суттєво обмежують можливості кар’єрного росту для жінок та негативно впливають на їх сiмейнi відносини щойно вони досягають перших успiхiв. При працевлаштуванні у жінок менше шансів, ніж у чоловiкiв, отримати вакантне місце. Якщо звернути увагу на періодичні видання з пропозиціями роботи, стане зрозуміло, що вікова і гендерна дискримінація – досить гостра проблема на ринку праці.
У жінок i досі менше, ніж у чоловіків, шансів просунутися по кар’єрній щаблині. Жінки, виконуючи однаковий, а іноді й більший обсяг роботи у порівнянні з чоловіками, отримують меншу заробітну платню. Така очевидна нерiвнiсть позицій жінок та чоловiкiв на ринку праці призвела до фемінізації бідності. Скрутне матеріальне становище нерідко штовхає жінок на заробітчанство. Окрім того, як правило, наші співвітчизниці змушені перебувати за кордоном у нелегальному статусі, що нерідко призводить до негативних наслідків – жінки стають об’єктом продажу та подальшої сексуальної експлуатації. Особливої гостроти набула проблема сексуальних зазіхань, які вважаються нормою у відносинах між керiвниками-чоловiками та пiдлеглими-жiнками. Розглянемо, як приклад, гендерні особливості економічної соціології.
Традиційно склалася думка, що найбільш фемінізована країна за рівнем лідируючого положення жінок у топ-менеджменті компаній – США. За оцінками дослідників, ще 15-20 років тому на 50 тис. вищих посад, що обіймали чоловіки, тільки одна тисяча припадала на жінок. Сьогодні цей стан змінюється. Зростає перелік крупних компаній, де президентами, генеральними директорами, керівниками філій є жінки. Серед них Американська фондова біржа, Кока-Кола, Єйвон та інші. Зазначимо, що більшість закордонних дослідників не виявляє різниці між чоловіками та жінками за ефективністю їх керівництва, але виявляє ситуаційну специфіку його проявів – в одних ситуаціях та ролях більш ефективними є чоловіки, в інших – жінки. При цьому останні більш глибоко реагують на службові зіткнення, унаслідок чого жінки, що працюють, у 3 рази більше піддаються нервовим захворюванням, ніж домогосподарки. У ході конфлікту як чоловіки-керівники, так і жінки-керівники у залежності від ситуації застосовують різні форми захисної тактики. При чому жінки-керівники частіше поступаються не тільки у сімейних, але й у службових суперечках. Перелік гендерних стереотипів можна продовжувати ще довго. Так, наприклад, є відмінності у способі прийняття управлінських рішень та у виборі стилю керівництва.
Таким чином, гендерна нерівність – це результат існування стереотипів масової свідомості, які i досі розглядають жінку як слабку у порівнянні з чоловіком істоту, яка є другорядною у суспільному, політичному та економічному житті. Таке уявлення притаманне не тільки чоловікам, а, насамперед, жінкам. Саме визнання жінками цих стереотипів і є основною причиною гендерної нерівності, тобто жінка самою жінкою вважається істото другорядною. В Україні жінки вже настільки звиклися з існуючим становищем, що не помічають вплив цих стереотипів і сприймають таке ставлення до оцінки жіночої праці та навіть сексуальні зазіхання як належне. Це призводить до пасивності жіночих організацій та окремих жінок у вiдстоюваннi своїх законних прав та свобод.
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ОСНОВИ САМОРОЗВИТКУ

ТА САМОВИХОВАННЯ УЧНІВ

Актуалізація особистісного чинника в освіті, перенесення акценту на самоосвітню діяльність полягає у тому, щоб особистість сама розвивала себе, використовуючи самоосвіту як засіб самореалізації, самоактуалізації, самовдосконалення, самоідентифікації. Від саморозвитку особистості залежать соціальна мобільність, перспективи поступу суспільств і держав. Для вирішення означеного протиріччя необхідно, щоб кожна особистість після закінчення професійного навчального закладу усвідомлювала себе як професіонал, відчувала стійку потребу та зацікавленість у зміні самої себе. Це, у свою чергу, забезпечуватиме становлення фахівця, здатного змінюватися та розвиватися. Саме за цієї умови професійний розвиток розглядатиметься разом із особистісним. 

Об’єкт дослідження – учні професійно-технічних навчальних закладів (ПТНЗ). Предмет дослідження – форми, методи і прийоми самовиховання й саморозвитку особистості учнів ПТНЗ. Завдання дослідження: з’ясувати сутність процесів самовиховання й саморозвитку особистості учнів ПТНЗ; визначити форми, методи та прийоми самовиховання й саморозвитку; провести експериментальне дослідження щодо з’ясування стану саморозвитку особистості у Бердянському професійному машинобудівному ліцеї.

Теорія розвитку особистості стала предметом досліджень Л. Божович, В. Давидова, Д. Ельконіна та інших. Вивченню ролі діяльності у розвитку особистості присвячені праці: О. Асмолова, Л. Виготського, В. Давидова, О. Леонтьєва, В. Рубцова; питання можливостей її саморегуляції, саморозвитку, самореалізації досліджують К. Абульханова-Славська, Л. Анциферова, В. Зінченко, Л. Леонтьєв, В. Столін та інші.

Дослідження стану саморозвитку особистості здійснено у Бердянському професійному машинобудівному ліцеї. Сутність дослідження полягала у інтерв’юванні інженерів-педагогів, майстрів виробничого навчання, вихователів та анкетуванні учнів професійного ліцею щодо основних проблем самовиховання та саморозвитку. У результаті дослідження з’ясовано, що у Бердянському професійному машинобудівному ліцеї проблемам самовиховання приділяється значна увага. Педагоги розробляють свої програми організації самовиховання, проводять усілякі заходи. Вони намагаються навчити учнів стримувати себе, контролювати свої почуття, ставити конкретні завдання з подолання негативних рис і розвитку позитивних.

Анкетування учнів Бердянського професійного машинобудівного ліцею з питань визначення бар’єрів саморозвитку виявило, що 17% заважає фактор відсутності вольових якостей і погано вираженої саморегуляції (здатність відновлюватись після стресових ситуацій), 12% учнів не упевнені у своєму професіоналізмі, 9% страждають відсутністю авторитету серед однолітків та страхом перед ними. Усе це свідчить про те, що наявні методики формування саморозвитку учнів не враховують суб’єктного досвіду особистості. А це, у свою чергу, перешкоджає саморозвитку учня і орієнтує його на репродуктивний характер діяльності, що фактично обмежує можливість формування особистості як суб’єкта діяльності. Усвідомлення власних потенційних можливостей, аналіз своєї педагогічної діяльності, практика – усе це стає джерелом професійного зростання учня – майбутнього робітника та формує його суб’єктну позицію.
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ИЗУЧЕНИЕ МОТИВОВ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО САМООПРЕДЕЛЕНИЯ ПОДРОСТКОВ, ВОСПИТЫВАЮЩИХСЯ В ДЕТСКОМ ДОМЕ

Успешное решение сложных социальных проблем, стоящих перед обществом на современном этапе, неразрывно связано с воспитанием молодого поколения. Особо следует подчеркнуть значимость подготовки выпускников детских домов к самостоятельной жизни в социуме. По данным статистики, сегодня в России детей без родителей около 800 тысяч. Та же статистика утверждает, что только 10% из них после детского дома нормально устроятся во взрослой жизни. 

В настоящее время профессиональное самоопределение воспитанников детских домов происходит стихийно, что выливается в неустроенность судеб детей. Причинами является нежелание учиться в профессиональном училище, незаинтересованность в получении профессии, низкие познавательные способности, неумение приспособиться к новой социальной среде, незнание современных жизненных условий, в которых большое значение имеет высокий профессионализм работника. Именно это делает проблему профессионального самоопределения воспитанников детских домов особо актуальной. Целью нашего исследования является изучение особенностей мотивов выбора профессии у подростков, воспитывающихся в детском доме.
Самоопределение личности в профессиональной деятельности процесс сложный противоречивый и длительный. Он изучался многими зарубежными и отечественными учеными, проведено немало теоретических и экспериментальных исследований, накоплен огромный практический опыт. Профессиональное самоопределение в связи с особенностями выбора профессии в его возрастной динамике рассматривают Ш. Бюлер (1935), С. Шпранглер (1959), Д. Сьюнер (1957) и др. Выбор профессии Д. Сьюнер рассматривает как событие, в основе лежит “Я – концепция” личности как относительно целостное образование, постепенно изменяющееся по мере взросления человека. В России теоретическую основу концепции профессионального самоопределения личности составили исследования личности и деятельности К. Абульхановой-Славской, Б. Ананьева, А. Асмолова, Е. Климова, Г. Суходольского, В. Шадрикова и др. 
Нами было проведено анкетирование учащихся 9 классов средней общеобразовательной школы № 33 г. Таганрога, воспитывающихся в семье, и подростков учащихся в 9 классах той же школы, но воспитывающихся в детском доме № 3. Задачей эмпирического исследования было проведение сравнительного анализа ведущих мотивов профессионального самоопределения детей-сирот и детей, воспитывающихся в семье. Ребятам давался бланк, состоящий из нескольких заданий: в первом задании использовалась анкета Р. Овчаровой, которая позволяет выявить предпочтения в профессиональной деятельности, а во втором задании была применена методика Р. Овчаровой “Мотивы выбора профессии”. 

На основе данных анкетирования были выявлены предпочтительные сферы деятельности старшеклассников. Девочки, воспитывающиеся в детском доме, отметили профессии повара, парикмахера и учителя; девочки, воспитывающиеся в семье, – юриста, экономиста и врача. Для мальчиков из детского дома наиболее привлекательными оказались профессии программиста и спортивного инструктора, а для мальчиков, воспитывающихся в семье, – программиста и ди-джея. Анализ анкет также показал, что больше половины опрошенных испытывают трудности при выборе профессии.

Ведущим типом мотивации при выборе профессии у учащихся, воспитывающихся в семье, были выявлены внешние отрицательные мотивы (т.е. мотивы, возникшие в результате воздействия на личность путем давления, например, выбор профессии по настоянию родителей или, когда подросток выбирает ту профессию, которую избрали его друзья). У учащихся, воспитывающихся в детском доме, явно преобладают внутренние социально значимые мотивы (т.е. те мотивы, которые приносят удовлетворенность трудом, являются общественно-значимыми и дают возможность продвижения по службе). Полученные данные позволяют говорить об особенностях профессионального самоопределения детей-сирот по сравнению с детьми, воспитывающимися в семьях.
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ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ МОБИЛЬНОСТЬ КАК ПРОФЕССИОНАЛЬНО ВАЖНОЕ КАЧЕСТВО СОВРЕМЕННОГО ВЫПУСКНИКА

Актуальность данной проблемы состоит в том, что за последние два десятилетия в корне изменились социальные условия образования в России. Если в советское время человек, получив профессиональное образование, менял профессию, считалось, что он обманул государство, и на него зря были потрачены деньги. Теперь же, когда в свете новых социально-экономических реформ исчезло гарантированное устройство человека на работу по окончании вуза или ссуза, в корне изменились условия оплаты труда и условия жизни человека, наконец, экономический кризис – все это привело к коренным изменениям на рынке труда.

Данные изменения не могли не сказаться на подготовке современных специалистов высшего профессионального образования. Теперь вся система образования должна приспосабливаться к изменениям рынка труда, т.е. существовать по принципу “опережающего развития образования”. Это значит, что профессиональная школа должна давать такой уровень образования, который мог бы позволить выпускнику адаптироваться к изменениям условий своей профессиональной деятельности.

Высшее профессиональное образование старается идти “в ногу со временем”, хотя и не успевает. Но если сравнить его с образованием 
80-х годов прошлого столетия, то положительная динамика очевидна. Так, в начале 80-х гг. в СССР существовало 1500 рабочих профессий, по которым готовились выпускники ПТУ, и 600 специальностей для выпускников вузов, по образному выражению А. Новикова, осуществлялась подготовка “инженеров по шляпке гвоздя”. В рыночных условиях с такой узкопрофильной подготовкой при потере рабочего места специалисту придется учиться новой специальности практически заново [1].

Современный специалист должен в совершенстве владеть несколькими профессиями. Например, владелец малого предприятия должен быть руководителем, бухгалтером, снабженцем, экспедитором, умеющим водить автомобиль, и владеть несколькими рабочими профессиями как технологическими, так и ремонтно-вспомогательными.
Сегодня стремительно “вырастает все более мощный слой образовательных компонентов, которые нельзя отнести ни к общему образованию, ни к собственно профессиональному – эти компоненты необходимы сегодня в любой трудовой деятельности и получили название “базисных квалификаций”. Это владение “сквозными” умениями: работы на компьютерах, пользования базами и банками данных, это знание и понимание экологии, экономики и бизнеса, финансовые знания, коммерческая смекалка, умения трансфера технологий (“переноса” из одних областей в другие), навыки маркетинга и сбыта, правовые знания, знания патентно-лицензионной сферы, умения защиты интеллектуальной собственности, знание нормативных условий функционирования предприятий различных форм собственности, умения презентации технологий и продукции, знания иностранных языков” [2].

A. Новиков в представленный выше перечень добавляет и знания принципов существования в условиях конкуренции и возможной безработицы, а также психологическую готовность к смене профессии и сферы деятельности – такова реальность, предполагающая профессиональную мобильность в качестве необходимого условия успешной социальной и профессиональной деятельности современного специалиста [1]. 

Профессиональная мобильность современного специалиста – есть качество, которое необходимо формировать у будущего специалиста еще в вузе. А для этого должен быть создан ряд организационно-педагогических условий от степени выполнения и соблюдения которых в учебном процессе будет зависеть, в конечном счете, уровень сформированности у будущих выпускников вузов такого значимого качества как профессиональная мобильность. Реализация этих условий должна строиться на принципах демократизации высшего профессионального образования, равных возможностей, открытости, многообразия профессиональных образовательных систем.
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КОМПЕТЕНТНІСНИЙ ПІДХІД ДО ПІДГОТОВКИ СУЧАСНОГО ФАХІВЦЯ

У СИСТЕМІ ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

В останні роки перед українською вищою школою стоїть завдання переходу до формування фахівців-професіоналів, які поєднують глибокі фундаментальні теоретичні знання і практичну підготовку, мають високий рівень культури професійної діяльності, які готові до самоосвіти, самовдосконалення та соціальної мобільності. Саме тому сьогодні великої актуальності набуває компетентнісний підхід, який прийшов на зміну “знаннєвому”, з позицій якого результатом освітньої діяльності стає формування компетентного фахівця. У сучасних умовах професійно-технічні навчальні заклади з різних причин (відсутність чітких вимог до випускників, застаріла матеріально-технічна база, організаційна та нормативно-правова невизначеність системи професійно-технічної освіти тощо) не можуть забезпечувати підготовку кваліфікованих робітників з урахуванням перспективи попиту ринку праці, а роботодавці не виявляють активності у цьому питанні. Зростання конкуренції та безробіття зумовлюють необхідність суттєвої зміни стратегії професійного навчання робітників. Об’єкт дослідження – підготовка сучасного фахівця (кваліфікованого робітника, молодшого спеціаліста) у системі професійної освіти на основі застосування компетентнісного підходу. Предмет дослідження – компетентністний підхід у підготовці сучасного кваліфікованого робітника. Мета дослідження – дослідити особливості впровадження компетентнісного підходу у системі професійно-технічної освіти.

Вітчизняна педагогіка має певні напрацювання у цьому напрямку. Загальний аналіз сутності компетентнісного підходу та характеристику компетентностей в освітніх системах зарубіжних країн здійснили О. Овчарук, О. Пометун, І. Єрмаков та інші. Розвитку професійно-педагогічної компетентності присвячені праці українських науковців: Н. Бібік, Л. Ващенко, О. Локшина, Л. Паращенко, С. Раков, О. Савченко, С. Трубачьов. Проблему компетентності на різних рівнях аналізу розробляли С. Гончаренко (тлумачення явища компетентності), І. Тараненко (компетентність як здатність до найефективнішого застосування знань), К. Корсак (цивілізаційна компетентність), І. Ящук (життєва компетентність особистості), В. Ковальчук (соціальна компетентність), А. Михайличенко, В. Аніщенко (професійна підготовка на основі стандарту компетентності) та інші.

З метою виявлення стану застосування компетентнісного підходу у професійній освіті було проведено анкетування серед учнів, студентів і викладачів ПТНЗ та ВНЗ І-ІІ рівня акредитації м. Бердянськ. Анкетуванням охоплено 17 викладачів та 106 студентів навчальних закладів: 1) Бердянський машинобудівний коледж Запорізького Національного технічного університету (БМК ЗНТУ); 2) Бердянський професійний будівельний ліцей (БПБЛ); 3) Бердянський професійний машинобудівний ліцей (БПМЛ); 4) Бердянський професійний ліцей (БПЛ); 5) Бердянське вище професійне училище ресторанного сервісу (БВПУРС).

Учні і студенти усіх навчальних закладів розуміють під терміном “компетентність” знання своєї справи (професіоналізм). На думку багатьох учнів, студентів і викладачів, найважливішими складовими професійної компетентності є: професійні знання (тобто вузькоспеціалізовані знання своєї професії), мобільність, комунікабельність, здатність до самоосвіти, знання іноземних мов. Таким чином, сучасні учні й студенти, майбутні фахівці розуміють, що сучасний ринок праці потребує компетентних робітників і молодших спеціалістів, творчих, самостійних, активних та конкурентоспроможних на сучасному ринку праці. Проте вивчення стану застосування компетентнісного підходу у професійних навчальних закладах Бердянська показує недостатній рівень його впровадження.
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ИЗУЧЕНИЕ ОРИЕНТАЦИИ НА ТВОРЧЕСТВО У СТУДЕНТОВ ПЕДВУЗА

Ценности и ценностные ориентации человека всегда являлись одним из наиболее важных объектов исследования философии, этики, социологии, педагогики и психологии. Над изучением ценностных ориентаций работали такие ученные как С. Рубинштейн, В. Сластенин, В. Гинецинский, М. Каган и др. Система ценностных ориентаций, являясь психологической характеристикой зрелой личности, одним из центральных личностных образований, выражает содержательное отношение человека к социальной действительности и оказывает существенное влияние на все стороны его деятельности, в том числе и на профессиональное становление. В настоящее время к личности педагога предъявляются высокие требования. Педагогическая профессия все больше носит творческий характер. Такие ученные как С. Степанов, И. Семенов, С. Шалова и др. одним из важных компонентов личности педагога считают именно ориентацию на творчество.

Ориентация на творчество – это сложное личностное образование, обуславливающее реализацию творческих способностей человека, осознание человеком собственных творческих способностей, творческая активность и направленность на творчество в будущей деятельности [1, с. 113]. Педагогическая профессия сегодня немыслима без творческого отношения к ней не только педагогов-практиков, которые используют инновационные методы и технологии в процессе обучения и воспитания, но и ученых, которые придают новый смысл ранее накопленному опыту, изучают педагогические явления, устанавливают новые закономерности в педагогике исходя из современной социальной и экономической обстановки в мире.    

В 2009 году нами было проведено исследование в Таганрогском педагогическом институте. Целью исследования являлось выявление профессионально-значимых ценностных ориентаций будущих педагогов. Среди ряда ориентаций мы проверяли наличие ориентации студентов на творчество. В ходе решения одной из поставленных задач, нами был разработан специальный диагностических инструментарий, состоящих из двух частей: опросника с закрытой формой ответа и методики незаконченных предложений. В исследовании приняли участие студенты I-V курсов, обучающиеся на разных факультетах по гуманитарным и техническим специальностям (всего 150 человек).  

При анализе полученных данных мы выявили, что 60% всех опрошенных имеют ориентацию на творчество. Мы провели сравнение по результатам экспериментальных групп (студенты гуманитарных и технических специальностей, старших и младших курсов). Вопреки нашим предположениям, мы установили, что студенты, обучающиеся техническим специальностям, более ориентированы на творчество, чем студенты гуманитарных факультетов. Разница составила 15%. Мы проследили динамику развития профессионально-значимых ориентаций во время обучения в вузе. Количество студентов с ориентацией на творчество возросло. Стремление к творческим решениям развилось у пятой части опрошенных, и на старших курсах количество таких студентов превысило 82%.

Таким образом, мы выяснили, что ориентацию на творчество возможно сформировать во время обучения в вузе. Ориентация на творчество в высокой степени проявляется как у студентов технических, так и гуманитарных специальностей, исходя из этого, творческое отношение к профессии не зависит от характера будущей профессиональной деятельности. 
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“ОБРАЗ БУДУЩЕГО” КАК НЕОБХОДИМОЕ УСЛОВИЕ 
САМОРЕАЛИЗАЦИИ СТУДЕНТА В ВУЗЕ

В условиях социальных и экономических преобразований современного российского общества приоритетной стала задача формирования активного, деятельного начала в личности. На сегодняшний день востребована инициативная, конкурентноспособная, самодостаточная молодежь, которая умеет самостоятельно организовать свою деятельность, умеет перестроить ее вовремя и в том направлении, которое на данный момент является наиболее необходимым. Анализ психологической литературы показал, что проблема самореализации личности рассматривалась во многих теориях и концепциях. Так А. Адлер в своих трудах отмечает, что человек сам творит себя, он может поставить перед собой цель и разработать пути ее достижения, осознавая значение своих действий для самореализации [1]. Потребность в самореализации – одна из ведущих потребностей личности (А. Маслоу, К. Роджерс, З. Фрейд, Э. Фромм) и является источником личностно-смысловой активности человека, направленной на творческое преобразование мира. Самореализоваться, по А. Маслоу, значит стать тем человеком, которым ты можешь стать, достичь вершины своего потенциала. Самореализация не единичный акт, а процесс постоянного преодоления внутренних противоречий для полного раскрытия сил и способностей личности [3].

Л. Коростылёва в своих исследованиях обнаруживает связь самореализации с удовлетворенностью, представлением о счастье, свободой, мотивом, индивидуальностью. Также ею выделены два полюса самореализации: один – когда человек слаб или безнравственен и стремится, скрывая эту слабость, самоутвердиться в обществе; другой – когда человек полностью берет ответственность на себя и, самосовершенствуясь, будет действовать и стремиться к самореализации. Таким образом, Л. Коростылёва определяет “самореализацию” как осуществление возможностей развития “Я” посредством собственных усилий, сотворчества, содеятельности с другими людьми, социумом и миром в целом.

В отечественной педагогике самореализация рассматривается как источник, побуждающий человека к поиску смысла жизни, к духовному росту (Л. Антропова), завершающий этап процесса саморазвития личности, результат успешного решения поставленных задач (В. Андреева, Н. Крылова), путь самораскрытия (Л. Брылева). Самореализацию как процесс становления человека субъектом собственной жизнедеятельности рассматривают В. Слободчиков и Е. Исаев. То есть человек должен, изучив окружающий его мир, нормы и ценности общества, понять что есть “Я”, что свойственно этому “Я” и действовать и развиваться в согласии с этим “Я”.

По мнению Е. Бондаревской, “…образование нужно человеку не только в его практической, жизнеобеспечивающей функции. Оно необходимо ему для обретения смыслов, для духовной жизни, для творческой самореализации и самодетерминации в горизонте культуры” [2]. Самореализация – одна из целей педагогического процесса, заключающаяся в помощи личности осуществить свои возможности, раскрыть задатки и способности. Самореализация является результатом воспитания личности.

Таким образом, по нашему мнению, “самореализация студента” представляет собой целенаправленный процесс, предполагающий осознание личностью перспективы собственного и общественного развития, раскрытие самовыражение и проявление себя, своих талантов и способностей в образовательном процессе, а также в дальнейшей профессиональной деятельности. Основой для самореализации и планирования будущей жизни служит ряд качественных преобразований, которые происходят в развитии личности в период юности. Этот возраст характеризуется бурным развитием процессов самосознания, становлением целостного образа “Я”, который включает в себя и составляющую “Образ будущего”. Изменения в самосознании личности во всех его проявлениях: самооценке, самопознании, саморегуляции, самореализации и т.д., обуславливают формирование новой социальной позиции и образа жизни в целом. 
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ПОКАЗАТЕЛИ РАЗВИТИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ АКТИВНОСТИ СТУДЕНТОВ

Среди современных проблем педагогики, требующих первостепенного внимания, проблема развития познавательной активности студентов является сложной и многоаспектной. В современной педагогике многие исследователи посвятили свои работы изучению этой проблемы (А. Арсеньев, Н. Гончаров, Г. Щукина, И. Лернер, Н. Половникова, М. Скаткин и другие). Цель нашего исследования – определить показатели познавательной активности студентов. Проблема формирования познавательной активности связана с содержательной и процессуальной стороной образования. Осуществление познавательной деятельности невозможно без знаний и умений самостоятельного их использования на основе накапливаемого опыта. Сообщаемая студентам информация является движущим фактором их самоорганизации и саморазвития.

С. Архангельский определяет следующие ступени усвоения, т.е. восприятия и преобразования учебной информации: 1) начальная форма восприятия и преобразования информации на основе физиологического приспособления к среде; 2) подсознательное восприятие, преобразование информации на базе безусловных рефлексов и начального сознания информации; 3) семантическое восприятие и преобразование информации, когда информация проходит ряд преобразований, приобретая форму понятий. Между понятиями устанавливаются логические отношения и имеет место мыслительный поиск определенных действий; 4) прагматическое восприятие и преобразование, когда информация перерабатывается в зависимости от определенных мотивов – эмоциональных и рациональных [2, с. 345].

В результате переработки полученной информации одни студенты только запоминают ее, другие – включают полученную информацию в систему личностных знаний, перерабатывают ее, в результате чего у них возникает свое личностное знание. Ученые выделяют следующие уровни усвоения знаний: информационный, личностный, методологический [1, с. 45]. О развитии познавательной активности можно судить по сформированности специальных умений (анализа, синтеза, сравнения) и метаумений (аналитических, проектировочных, организационных, коммуникативных). Исследования показывают, что повышение эмоционально-интеллектуального тонуса студента и возрастание активности умственных реакций зависит от наличия познавательного интереса.

Познавательный интерес, активизируя все психические процессы человека, на высоком уровне своего развития побуждает личность к постоянному поиску способов преобразования действительности посредством деятельности. Особенностью познавательного интереса является его способность обогащать и активизировать процесс познавательной деятельности [3, с. 16]. Г. Щукина выделяет четыре последовательные стадии развития познавательного интереса: любопытство, любознательность, познавательный интерес, теоретический интерес [3, с. 16].

Таким образом, основными показателями познавательной активности студентов являются: 1) ориентационный – совокупность знаний об особенностях познавательной деятельности и обеспечивающей ее познавательной активности; 2) операционный – состав и качество выполняемых операций, их осознанность, полнота и развернутость, последовательность, степень сложности, степень обобщенности, степень самостоятельности, время выполнения; 3) мотивационный – стадия развития познавательного интереса характеризует мотивационную сформированность познавательной активности и может выступать в качестве ее показателя.
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ПРОБЛЕМА ПРОФЕСІЙНОЇ СПРЯМОВАНОСТІ ТА САМОАКТУАЛІЗАЦІЇ МОЛОДИХ ФАХІВЦІВ

Отримання диплома про вищу освіту не є запорукою того, що держава отримала спеціаліста, здатного і готового працювати і приносити користь суспільству і собі. Сучасна молода людина може відбутися як фахівець тільки за умов наявності сформованої професійної спрямованості, яка ґрунтується, насамперед, на професійній мотивації. Професійна спрямованість особистості передбачає розуміння і внутрішнє прийняття нею цілей і завдань професійної діяльності, а також співзвучних із нею інтересів, настанов, переконань і поглядів. Ці ознаки і компоненти професійної спрямованості виступають показниками рівня її сформованості у студентів, які розпочали свою професійну діяльність ще у період навчання у ВНЗ, та у молодих фахівців, які прийшли на роботу після отримання диплома про вищу освіту. Професійна спрямованість характеризується стійкістю (нестійкістю), домінуванням соціальних або вузько особистісних мотивів, далекою чи близькою перспективою життєдіяльності.
Професійна мотивація – це загальне позитивне ставлення, схильність і інтерес до професійної діяльності, прагнення добре виконувати свої ділові обов’язки, демонструвати себе знаючим і вмілим фахівцем; розуміння і прийняття професійних завдань з оцінкою власних ресурсів для їх розв’язання; бажання вдосконалювати свою підготовку до професійної діяльності на основі самоосвіти і самовиховання; посилення почуття відповідальності, бажання досягти успіхів у професійній кар’єрі; планування задовольняти матеріальні й духовні потреби, займаючись працею у своїй професійній галузі.
У професійному зростанні особистості молодого фахівця велику роль відіграє професійна самоактуалізація: це пошук професійного іміджу – зовнішня характеристика образу, яка завжди відображає індивідуальність як символ особистості; це індивідуальний стиль професійної діяльності; це визначення для себе професійних перспектив, шляхів їх досягнення, прагнення до гармонійного розкриття та ствердження свого природного, творчого потенціалу [1, с. 87]. Професійна самоактуалізація – це самопізнання, самооцінка власних здібностей і практичні дії з їх розвитку.

У період з 02.01.2010 року по 10.01.2010 року нами було проведено анкетування молоді, яка працює у сфері ІТ-індустрії (інформаційні технології) у місті Бердянську з метою з’ясування задоволення від роботи, а також мотивації молодих співробітників цієї галузі. Більша частина респондентів – студенти та випускники Бердянського державного педагогічного університету. Середній вік опитаних у діапазоні від 19 до 25 років. Кількість опитаних осіб – 20. Досвід роботи в IT-індустрії коливається у діапазоні від 0,5 до 2 років.

Для проведення дослідження була розроблена оригінальна анкета, яка охоплювала основні проблеми вмотивованості та задоволеності професійною діяльністю. За результатами анкетування можна виділити такі основні моменти: 1. Переважна більшість працюючих задоволена своєю роботою і умовами праці на 80%. 2. Найсильнішим фактором стимулювання робочої активності є моральне і фінансові заохочення. Менш дієві фактори: трудовий настрой колективу, економічні нововведення у компанії, загальна соціально-економічна ситуація у країні. Заходи адміністративного впливу опинилися на передостанньому місці. Елементи змагальності посіли останнє місце. 3. Найбільш важливими характеристиками роботи є: висока заробітна плата; можливість професійного зростання; можливість посадового просування. 4. Інші фактори (забезпечення оргтехнікою, різноманітність роботи, складність роботи, самостійність у виконанні роботи, престиж професії, сприятливі умови праці, низька напруженість праці, сприятливий психологічний клімат, можливість спілкуватися у процесі роботи, можливість покращити свої житлово-побутові умови, участь в управлінні компанією) отримали приблизно однакову кількість голосів. Середня напруженість робочого процесу опитуваними визначена у 80%. 95% опитаних відповіли позитивно на запитання про страх втратити робоче місце.

Формування професійної спрямованості та самоактуалізація молодих фахівців в IT-індустрії має певні тенденції, які варто враховувати.
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ПРОФЕСІЙНА МОБІЛЬНІСТЬ ЯК ВАЖЛИВА СКЛАДОВА ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ
Нинішній етап розвитку системи освіти нашої країни, що підписала Болонську конвенцію, характеризується орієнтацією на входження до світового освітнього простору і, як наслідок, на значні зміни у структурі і змісті традиційної національної освіти. Передбачається, що подібні кроки приведуть до підвищення якості освітнього процесу, і зокрема академічної і професійної мобільності студентів і фахівців. Етапні праці у розробці теми соціальних переміщень належать американським авторам: С. Ліпсету, Р. Бендіксу, Д. Фезерману і Р. Хаузеру. Зокрема, на думку П. Блау і О. Данкена, емпіричне дослідження мобільності має бути зосереджене на аналізі умов, що впливають на професійні досягнення та мобільність у межах конкретного суспільства.

Аналіз публікацій із зазначеної проблематики свідчить про те, що існує підхід до професійної мобільності як до форми трудової мобільності, яка, за твердженням Т. Заславської, є не стільки економічним чи соціальним, скільки міждисциплінарним поняттям [2, с. 3], що виражається у професійному, кваліфікаційному, соціальному, галузевому, територіальному та інших переміщеннях індивідів. Завдання дослідження – визначити, наскільки професійна мобільність є важливою складовою професійної компетентності майбутнього вчителя.

З характерологічної точки зору важливою є схильність людини до зміни предметної діяльності, що дає підстави розглядати професійну мобільність як відносно усталену властивість особистості, як підготовленість або схильність до зміни виду професійної діяльності. Системний розгляд професійної мобільності, на думку Н. Коваліско, з одного боку, висуває певні вимоги до професійно-кваліфікаційних якостей індивідів, а з іншого – максимально сприяє розвиткові особистості через підвищення відповідності між структурою її індивідуальних потреб і соціально-економічною цінністю місця, яке вона посідає [3, c. 129].

Науковці у галузі психології (В. Ковальова, В. Тихонович, М. Шабонова, Л. Левченко) розглядають професійну мобільність як “здатність і готовність особистості достатньо швидко й успішно оволодівати новою технкою і технологією, набувати нових знань і вмінь, що забезпечують ефективність нової профорієнтаційної діяльності”. За визначенням Л. Шевченко, професійна мобільність – це психологічна “готовність робітника, фахівця до розв’язку широкого кола виробничих завдань, здатність оперативно, швидко перебудовуватись у залежності від ситуації, оскільки найбільш ефективною відповіддю людини на невизначеність та проблемність трудової ситуації є гнучкість поведінки, що проявляється в його здатності вчасно змінювати стратегію або засіб дій у відповідності з умовами праці, що змінюються”. При цьому показником гнучкості є швидкість зміни стратегій в залежності від зміни ситуації. Суб’єктом мобільності може виступати як окремий педагог, так і педагогічний колектив у цілому.
Дослідження як вітчизняних (С. Кугель, Р. Ривкіна, Л. Хахуліна та інші), так і зарубіжних (Ю. Веніге, Е. Иожа, Т. Орден та інші) науковців показують, що мобільність у педагогічній сфері має низку особливостей, що випливають із специфіки професійної діяльності. Суспільство зацікавлене у такому фахівцеві, який уміє думати самостійно і вирішувати різноманітні проблеми, застосовувати знання, одержані у процесі навчання; володіє критичним і творчим мисленням, сформованим у процесі освіти; уміє здобувати нові знання, здібний до самонавчання, самоосвіти. Мобільність виявляється в умінні швидко знаходити правильне рішення у будь-якій педагогічній ситуації, адаптувати прийоми роботи на уроці до наявних умов [3, с. 19]. Слід зазначити, що мобільний учитель легко організує педагогічну взаємодію суб’єктів педагогічного процесу, не має особливих проблем у міжособистісному спілкуванні.
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ДЕЯКІ АСПЕКТИ ДІАГНОСТИКИ ОРІЄНТАЦІЇ НА ПРОФЕСІЙНУ КОМПЕТЕНТНІСТЬ У МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ

Реформи, що відбуваються у суспільстві на сьогоднішній день, вимагають від фахівців високого рівня професійної підготовки, однією зі складових якої є професійна компетентність. Кардинальні зміни, що відбуваються в освіті, висувають високі вимоги до фахової підготовки вчителя, а саме до його психолого-педагогічної компетентності. Своєрідною концептуальною основою професійного становлення майбутнього вчителя, формування його професійної компетентності стали роботи А. Алексюка, Л. Ахмедзянової, Г. Балла, І. Зязюна, І. Ісаєва Є. Клімова, В. Кузьміної, А. Маркової, В. Сластьоніна та інших. У різних словниках тлумачення поняття “компетентний” хоча і дещо відрізняються за своїм змістом, але включають два загальних аспекти. Компетентний – це: 1) той, хто має достатні знання у якій-небудь галузі, який з чим-небудь добре обізнаний, тямущий; який ґрунтується на знанні, кваліфікації; 2) який має певні повноваження, повноправний, повновладний [3, с. 404].

У вітчизняній науковій літературі до поняття компетентності в основному включають певну сукупність знань, рівень умінь і певний досвід їх використання. В англомовних словниках на перший план виходить категорія “здатність до дії” як уміння використовувати знання в практичній діяльності, як певні стратегії для реалізації творчого потенціалу особистості. Поняття компетентності інтегрує когнітивний, мотиваційний, етичний, соціальний і поведінковий компоненти. Бути компетентним – значить уміти мобілізувати у певній ситуації набуті знання і досвід. Компетентність не може бути ізольована від конкретних умов її реалізації.

Під професійною компетентністю педагога розуміють особистісні можливості учителя, які дозволяють йому самостійно й ефективно реалізовувати цілі педагогічного процесу. Для цього потрібно знати педагогічну теорію, уміти застосовувати її у практичній діяльності. Педагогічна компетентність учителя – це єдність його теоретичної і практичної готовності до здійснення педагогічної діяльності [1]. Метою нашого дослідження стало визначення орієнтації на професійну компетентність у майбутніх учителів. 

У дослідженні взяли участь студенти першого, другого, третього та четвертого курсів Бердянського державного педагогічного університету, загальною кількістю 286 осіб. Для визначення орієнтації ми обрали опитувальник Е. Штейна “Якорі кар’єри”. Аналіз результатів дослідження показав, що студенти педагогічного ВНЗ, з першого по четвертий курс, зовсім не орієнтовані на професійну компетентність (0%), яка є одним із щаблів професіонального становлення і являє собою сукупність знань, умінь, навичок, способів діяльності, професійно важливих психологічних якостей, необхідних фахівцю для здійснення ефективної професійної діяльності. 

Професійна компетентність – це наявний, результативний рівень підготовленості фахівця, який виявляється в опануванні професією, досвідом. Професійна компетентність визначається як якісна характеристика ступеня оволодіння майбутнім педагогом своєю професійною діяльністю і передбачає усвідомлення своїх прагнень до цієї діяльності, уявлень про свою соціальну роль, оцінку своїх особистісних рис та якостей як майбутнього фахівця, співвіднесення результатів цієї оцінки з об’єктивними вимогами до діяльності, регулювання на цій основі свого професійного становлення, зростання, самовдосконалення. 

Отже, студенти-майбутні педагоги зовсім не орієнтовані на отримання фахових знань, умінь і навичок. На противагу цьому стабільно високою на всіх курсах залишається орієнтація на стабільність місця роботи (39,5%). У студентів склалося хибне уявлення, що будь-який диплом про вищу освіту дасть їм можливість працевлаштуватися і мати стабільну роботу будь-де. Таке становище є тривожним симптомом хвороби системи освіти у цілому. 
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НАУКОВО-МЕТОДИЧНИЙ АСПЕКТ ОРГАНІЗАЦІЇ ДОЗВІЛЛЄВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТУДЕНТА

Реформування освіти в Україні вимагає пошуку шляхів якісного удосконалення виховання студентської молоді. Особлива увага спрямована на організацію у вищих навчальних закладах дозвіллєвої діяльності студентів, які вже у найближчому майбутньому будуть брати активну участь у соціально-економічному, політичному і культурному житті українського суспільства. Особливостям розвитку особистості у сфері вільного часу приділяли увагу М. Аріарський, В. Кірсанов, О. Сасихов, В. Тріодін; впливу культурно-масових заходів на становлення професіоналізму студентів – Л. Міщик, Л. Пелех, М. Приходько, Г. Троцко та інші; формуванню професійно важливих якостей майбутніх учителів – В. Буряк, Т. Дмитренко, Л. Кондрашова, З. Курлянд, А. Линенко, С. Литвиненко, Г. Нагорна, О. Плахотник, Р. Хмелюк та інші.

Об’єкт – навчально-виховний процес студентів вищих навчальних закладів. Предмет – механізм забезпечення вільного часу та дозвілля студентів вищих навчальних закладів. Мета – проаналізувати вплив вільного часу та дозвілля студентів вищих навчальних закладів на процес формування та вдосконалення їхньої загальної та професійної культури. Ми вважаємо, що вільний час студента – це та частина його загального бюджету часу, що залишається після виконання ним навчальних обов’язків, задоволення природно-фізіологічних потреб і деяких, що не залежать від його волі, непродуктивних витрат. Вільний час використовується ним за власним розсудом. Зміст його визначається загальною спрямованістю особистості, рівнем її духовного розвитку. При цілеспрямованому педагогічному керівництві вільний час сприяє здійсненню основної мети виховання – усебічному гармонійному розвитку особистості [10, с. 81].

Вільний час виражається, перш за все, у діяльності, що визначається внутрішньою, особистою необхідністю, інакше кажучи, системою життєвих орієнтацій, потреб і інтересів, що виявляються у культурно-дозвіллєвій діяльності кожної людини. У свою чергу, культурно-дозвіллєва діяльність є одним з найважливіших засобів реалізації сутнісних сил людини й оптимізації соціально-культурного середовища, що її оточує. У культурно-дозвіллєвій діяльності, як правило, присутні моменти перетворення, пізнання й оцінки [12, с. 36–38].

За результатами проведеного дослідження було виявлено, що студенти БДПУ і БУМіБ частіше використовують вільний час для задоволення потреб у спілкуванні з друзями, коханою людиною, занять спортом, перегляду телепередач, прослуховування музики, прогулянок містом, відвідування бібліотеки. Використовувати вільний час на відвідування театру, кінотеатру, читання цікавої книжки (у тому числі художньої літератури), навчання, що у значній мірі впливає на процес формування загальної та професійної культури особистості, не є популярним.

Таким чином, можемо констатувати, що вільний час та дозвілля студентів не в повній мірі використовується для задоволення їхніх потреб, розвитку розумових здібностей; заходи, що проводяться у межах культурно-масової роботи під час дозвілля та вільного часу, не завжди відповідають потребам студентів та не впливають на формування та розвиток загальної та професійної культури особистості; існують певні проблеми із задоволенням потреб студентів у житлі, комп‘ютерному забезпеченні, спортивній активності, аудиторних приміщеннях, бібліотечному фонді, що, у свою чергу, впливає на розвиток особистості. 

Усе це є недоліком у процесі формування та удосконалення рівня загальної культури сучасних студентів. Недостатній рівень загальної та професійної культури не дає змоги студенту піднятись на вищу сходинку розвитку особистості: набувати необхідні знання, удосконалювати свою майстерність, розвивати та удосконалювати особистість. 
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СУЧАСНІ ВИМОГИ ДО ОСОБИСТОСТІ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

На сучасному етапі розвитку суспільства особлива увага приділяється особистості педагога. З реформуванням освіти пов’язані і нові вимоги до рис характеру, а також до педагогічної майстерності вчителя. Розробкою питань з цього приводу займалися такі видатні вчені-педагоги, як В. Сухомлинський, А. Кузьмінський, Г. Ващенко, В. Омельяненко. Проаналізувавши сучасну літературу, яка висвітлює проблематику вимог до особистості вчителя, ми дійшли висновку, що найбільш стисло і конкретно вони визначені у законі “Про загальну середню освіту”, а саме: “Педагогічним працівником повинна бути особа з високими моральними якостями, яка має відповідну педагогічну освіту, належний рівень професійної підготовки, здійснює педагогічну діяльність, забезпечує результативність та якість своєї роботи. Фізичний та психічний стан якої дозволяє виконувати професійні обов’язки в навчальних закладах середньої освіти [1, с. 412]”.

Ознайомившись з працями видатних науковців, ми можемо впевнено сказати, що головною метою вивчення сучасних вимог до особистості вчителя початкової школи є підвищення результативності навчання, підготовка добре розвинутих та ерудованих, високо освічених та кваліфікованих кадрів, розвиток особистості вчителя, забезпечення сучасних потреб суспільства, налагодження контактів педагогів з дітьми та батьками. Функції учителя зумовлюються потребами суспільно-економічного розвитку нашого суспільства, а також особливостями розвитку загальнолюдських і національних морально-духовних цінностей. Як зазначав А. Кузьмінський, основними функціями діяльності педагога є: 1) виховна; 2) навчальна; 3) організаторська; 4) оберігаюча; 5) інформуюча.

Кожна професія вимагає від людини володіння певними особистими якостями як базою для формування професіоналізму у галузі тієї чи іншої діяльності. Відомий педагог Г. Ващенко формулює дві найголовніші вимоги до педагогів. Перша – любов до дітей і щире бажання допомагати їм сформуватися як особистість. Друга – систематична і ретельна праця, спрямована на поглиблення знань у галузі педагогіки та психології дитинства [3; 2]. Спираючись на дані досліджень учених, методичну літературу та опрацьовані посібники, ми можемо визначити, що основними якостями педагога є: почуття національної гідності; чесність, совісність, справедливість, об’єктивність; витримка, стриманість, терпеливість; організаторські здібності, уміння працювати з дитячим колективом; оптимізм, любов до життя; чуйність, гуманне ставлення до людей; творчий склад мислення; тактовність.

Обробивши та розібравши першоджерела наукової інформації з питань вимог до особистості вчителя, ми можемо відокремити такі педагогічні уміння, як: конструктивні вміння, що забезпечують вибір доцільних форм і видів діяльності, вибір дійових методів виховного впливу; комунікативні уміння, які передбачають у цілому забезпечення адекватних стосунків з колективом та окремими вихованцями і допомагають встановити педагогічно вмотивовані контакти з учнями, колективом, батьками, своїми колегами; організаторські уміння є запорукою організації і керування дитячим колективом, забезпечення його розвитку; дидактичні уміння, які допомагають пояснювати учням зміст навчального матеріалу; пізнавальні уміння охоплюють вивчення учнів, дитячого колективу, складання характеристик.

Отже, зі сказаного вище можна зробити висновок, що особистість сучасного педагога має бути всебічно розвиненою, освіченою, компетентною з питань виховання та навчання, мати певні професійні якості та риси характеру.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ-ФІЛОЛОГІВ ДО ТВОРЧОГО САМОВИЯВЛЕННЯ В УМОВАХ ГЛОБАЛІЗАЦІЇ

У Національній доктрині розвитку освіти України у XX столітті наголошується, що система освіти має забезпечувати формування у дітей і молоді цілісної наукової картини світу, сучасного світогляду, творчих здібностей і здатності до самостійного наукового пізнання, самоосвіти і самореалізації особистості [1, с. 5]. Розвиток науки та освіти висуває вимоги до професійної підготовки майбутніх учителів-філологів. Реалізувати це можливо за умов високої якості фахової підготовки. Підготовка майбутніх учителів-філологів, їх професійне удосконалення – важлива умова модернізації освіти. Підготовка майбутнього учителя-філолога у вищих закладах освіти здійснюється за трьома напрямками: соціально-культурологічним, фаховим або спеціальним та психолого-педагогічним. Кінцева мета полягає у підготовці спеціаліста високого рівня, який би відповідав європейському. Основним завданням учителя словесника є формування світогляду молодого покоління, він повинен допомогти учням розкрити багатий світ рідної мови, скарбницю національної художньої літератури, яка допоможе вихованцям пізнати культуру та своєрідність свого народу. Це вимагає пошуку форм і підходів до процесу підготовки кваліфікованих учителів-філологів. 

Професійна підготовка учителя-філолога завжди була у центрі уваги учених-методистів. Цій проблемі присвятили свої роботи такі науковці (Н. Бабич, О. Бандура, О. Біляєв, Н. Волошина, Л. Мельничайко, В. Паламарчук, М. Пентилюк, О. Семеног, Р. Суровцева). Опрацьовуючи наукову літературу, ми дійшли висновку, що підготовка майбутніх учителів-філологів до творчого самовиявлення в умовах глобалізації не була предметом дослідження, тому вважаємо нашу тему актуальною. Тому мета нашого дослідження полягає у визначенні змісту підготовки майбутніх учителів-філологів до творчого самовиявлення в умовах глобалізації.

Отже, ми вважаємо, що підготовка учителів-філологів до творчого самовиявлення в умовах глобалізації здійснюватиметься за таких умов: упровадження поетапного розвитку творчої особистості, її творчого самовиявлення у навчальному-виховному процесі; поєднання технологій, спрямованих на активну особистісно зорієнтовану взаємодію; науково-дослідницька діяльність; активізація у студентів спонукальних мотивів до творчого самовиявлення; урахування індивідуальних особливостей студентів у процесі організації проблемно-пошукової діяльності. Будь-яка підготовка, на нашу думку, потребує не тільки засвоєння певної кількості знань, а й вироблення умінь і навичок формування певного мислення, культури сприйняття, уяви й інших здібностей. Тому для підготовки спеціалістів до творчого самовиявлення необхідно підвищувати прикладну спрямованість загальнонаукової та методичної підготовки з урахуванням практичного оволодіння специфікою творчої діяльності. Ми вважаємо, що специфіка підготовки майбутнього учителя-філолога полягає у тісній взаємодії теоретичних і прикладних аспектів психолого-педагогічних навчальних дисциплін, що дає змогу за період навчання сформувати відповідну готовність до творчого самовиявлення.

Таким чином, рівень підготовки майбутніх учителів-філологів до творчого самовиявлення визначають такі компоненти: знання особистісно зорієнтованих педагогічних технологій, які сприятимуть творчому самовиявленню особистості, дидактичні знання стосовно організації навчально-виховного процесу, спрямованого на творчий розвиток його суб’єктів; знання форм і методів стимулювання творчої діяльності, знання діагностики та розвитку творчих потенційних здібностей до діяльності; уміння реалізувати особистісно-зорієнтовані педагогічні технології розвитку й виховання творчої особистості; оволодіння методами оцінювання творчих якостей, здатність до самоаналізу, узагальнення власного досвіду та досвіду інших; мотиваційно-творча активність і спрямованість особистості на самовдосконалення у творчій діяльності та розвиток її творчих здібностей.
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ФОРМИРОВАНИЕ УМЕНИЙ И НАВЫКОВ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ УЧАЩИХСЯ НАЧАЛЬНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Целью современного образования является дальнейшее развитие исторически сложившейся педагогической системы на основе создания условий для формирования профессионально компетентной, социально активной, творчески самостоятельной личности рабочего. Возрастание роли образования в современной социально-экономической ситуации приводит к тому, что наряду с традиционными функциями рабочего (обучение, воспитание и т. д.) в условиях модернизации образования актуализируются такие профессиональные функции как прогнозирование, проектирование и организация содержательной и процессуальной сторон образования и социокультурной среды.
В настоящее время мы наблюдаем также преобразование образовательного пространства, которое из парадигмы “подражание” вступило в парадигму “информация”. Колоссальные успехи информационной системы образования породили стремление расширять объемы информации и соответственно увеличивать время обучения, что приводит к необходимости совершенствовать ее. Главным недостатком профессионального образования при этом является отсутствие деятельности учащегося, который зачастую пассивно воспринимает информацию, что не соответствует современным потребностям. При переходе к информационному обществу все более важным для выпускников становится приобщение учащихся к самостоятельной работе для достижения заданного качества подготовки кадров к продуктивной профессиональной деятельности в условиях модернизации образования, реализации современных технологий обучения, развития у студентов культуры самообразования, самоорганизации и самоконтроля [1].
Проблема становления самостоятельной активной личности студента в ходе его подготовки к будущей профессиональной деятельности – одна из ключевых в психолого-педагогических исследованиях. Ее изучению посвящены многочисленные научные исследования, в том числе работы Б. Есипова, П. Пидкасистого, С. Недбаевой и В. Спиринa, А. Усовой и др. Самостоятельность в обучении и непрерывность самообразования обязательны не только для студентов, но и для преподавателей – не приобретая предварительных теоретических и практических навыков преподавания, молодые специалисты вынуждены действовать методом проб и ошибок. Учитывая многообразие всех этих фактов, мы в данном исследовании хотим остановиться на роли активных методов обучения и, в частности, учебных деловых игр в обеспечении эффективности организации самостоятельной работы учащихся начального профессионального образования. Сразу же отметим, что проблема организации самостоятельной работы учащихся профучилищ в дидактике, психологии и частных методиках исследована явно недостаточно [2].
Повышения эффективности организации самостоятельной работы учащихся можно достичь, если активно внедрять на всех этапах этого процесса дидактическую систему использования учебных деловых игр, которая позволяет: использовать накопленный в процессе учебной деловой игры опыт самостоятельной творческой деятельности в обучении и будущей профессии; реализовать системный подход к решению поставленной задачи в условиях “сжатого времени”; использовать учебную деловую игру как способ проведения педагогического эксперимента и с целью обработки результатов исследования; подойти к построению модели организации самостоятельной работы учащихся в профессиональном училище [3].
Таким образом, можно предположить, что деловую игру или ее элементы целесообразно применять в процессе подготовки учащихся к самостоятельной творческой деятельности.
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ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ ИНЖЕНЕРНО-ПЕДАГОГИЧЕСКИХ РАБОТНИКОВ СИСТЕМЫ НАЧАЛЬНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Происходящие в России социокультурные, политические, экономические и духовные преобразования приводят к фундаментальному пересмотру общественных сил и механизмов своего социального развития, что требует изменений и в системе профессионального образования. Образование при этом становится основным фактором обеспечения культурного сдвига как непременного условия обновления социально-экономического уклада и всех аспектов жизнедеятельности общества. В ситуации парадигмального кризиса образования все чаще ставится вопрос не только о новой структуре и содержании, но и новых методологических, концептуальных положениях и иной стратегии этого социокультурного института, которая обеспечивала бы движение в сторону гуманизации. 

Исследователи отмечают, что становление и сохранение профессиональной компетентности педагога осложняется: быстрым моральным устареванием некогда приобретенной компетентности (Б. Бим-Бад, С. Змеев, М. Кларин, М. Ноулз и др.); недостаточной профессиональной подготовкой к требованиям настоящего времени (С. Вершловский, В. Онушкин, И. Огарев, Ю. Турчанинова и др.); появляющимися с возрастом трудностями вхождения в учение, нежеланием подвергать себя риску проверки и самопроверки, преодолевать себя (Ю. Кулюткин, Л. Лесохина, М. Махлин, Е. Степанов, Г. Сухобская); отсутствием комплексного подхода к развитию профессиональной компетентности в структурах повышения квалификации педагогов (А. Маркова, С. Татарченкова, В. Юдин). Несмотря на множество подходов к проблеме роста профессиональной компетентности педагога, в целом, и инженерно-педагогических работников (ИПР) системы начального профессионального образования, в частности, средствами инновационной деятельности, она до сих пор не стала предметом самостоятельного исследования.

Педагогическая практика выявила противоречие между необходимостью в росте профессиональной компетентности ИПР системы НПО и невозможностью в традиционной системе повышения квалификации осуществить достаточно эффективно данный процесс. В связи с этим организация и систематическое осуществление инновационной деятельности ИПР в системе НПО с целью устранить разрыв между ранее полученной ими профессиональной подготовкой и новыми требованиями, определяемыми развитием социально-экономической сферы, науки и культуры становится актуальной. Объектом исследования выступил процесс роста профессиональной компетентности ИПР в системе повышения квалификации. Предметом – инновационная деятельность как средство и фактор роста профессиональной компетентности ИПР в системе повышения квалификации. Цель исследования состоит в разработке комплекса организационно-педагогических, психолого-педагогические и научно-методические условий развития профессиональной компетентности ИПР в системе повышения квалификации средствами инновационной деятельности.

В исследовании ставились задачи: выявить сущность и определить модели профессиональной компетентности ИПР; проанализировать инновационную деятельность в системе повышения квалификации; выделить условия развития профессиональной компетентности в системе повышения квалификации средствами инновационной деятельности. Теоретическое осмысление проблем профессиональной компетентности ИПР в системе повышения квалификации средствами инновационной деятельности в аспекте синергетического подхода позволило предположить, что инновационная деятельность будет выступать фактором развития профессиональной компетентности ИПР системы НПО при реализации некоторых условий. 

Теоретическая значимость исследования состоит в теоретическом обосновании системы условий организации и управления инновационной деятельностью ИПР в системе повышения квалификации; в определении средств педагогического обеспечения процесса повышения квалификации, в котором осуществляется рост профессиональной компетентности педагогов системы НПО, на основе выявления сущностных проблем, внутренних противоречий личностного и профессионального развития, создания помогающих отношений, консалтингового сопровождения в процессе их разрешения средствами инновационной деятельности.

Виктория Морозова, 
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ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСКАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ МЕНЕДЖЕРА

Переход к рыночной экономике, юридическое признание собственности возродили в России активную предпринимательскую деятельность. Развитие бизнеса требует от его участников освоения новых профессий, новых подходов к людям, к их деятельности, а главное – новых знаний. Деятельность менеджера как субъекта рыночных отношений протекает в условиях жесткой конкуренции между товаропроизводителями. Именно конкурентная рыночная среда создает наиболее благоприятные условия для экономического развития как отдельного предприятия, так и общества в целом, и является движущей силой социального и экономического прогресса. Работа в условиях рынка требует от предпринимателей и менеджеров высокой компетентности. Сегодня к выпускникам вузов по менеджерским специальностям предъявляются достаточно высокие требования. По окончании вуза студент, будущий менеджер должен обладать не только теоретическими знаниями, умениями и навыками в выбранной им отрасли, но и овладеть опытом их практического использования. У него должны быть сформированы определенного рода компетентности, например, информационная, исследовательская, аналитическая, предпринимательская. 

Предпринимательская компетентность представляет собой совокупность личных и деловых качеств, навыков, знаний, определенного рода модель поведения, владение которыми помогает успешно решать различные бизнес-задачи и достигать высоких результатов деятельности. В структуре данной компетентности можно выделить ряд составляющих. При этом, чем большим их количеством овладеет выпускник вуза, тем более конкурентоспособным он будет на рынке труда. Среди компонентов предпринимательской компетентности, которые обозначены Федеральным государственным образовательным стандартом высшего профессионального образования, выделены умение находить и оценивать новые рыночные возможности и формулировать бизнес-идею, способность разрабатывать бизнес-планы создания и развития новых организаций (направлений деятельности), способность оценивать экономические и социальные условия осуществления предпринимательской деятельности. Помимо этого можно выделить и такие составляющие как умение брать на себя ответственность, готовность рисковать, способность действовать в условиях неопределенности, энергичность, хорошая база знаний и способность к обучению, инициативность, гибкость, коммуникабельность, настойчивость, уверенность в себе, способность трезво мыслить в любых ситуациях, желание достижения поставленной цели. 

Конечно, это не является исчерпывающим перечнем составляющих предпринимательской компетентности, но их можно назвать стержневыми, скелетом, на который нанизываются дополнительные компоненты и вместе образуют “идеальный” образ предпринимательской компетентности менеджера. В рамках изучения предпринимательской компетентности в ЯГПУ им. К. Д. Ушинского, на базе кафедры управления образованием было проведено исследование, в котором принимали участие студенты специальности “менеджмент организации” с 1 по 5 курсы (210 человек).

Респондентам предлагалось оценить важность и степень сформированности у них предлагаемых компонентов предпринимательской деятельности, что, в конечном счете, позволило определить насколько, по оценкам студентов, необходима эта компетентность в их будущей профессиональной деятельности и насколько хорошо она развита у них. Результаты исследования показали, что все без исключения студенты считают важным наличие предпринимательской компетентности у менеджеров (4,7 балла из 5 возможных). Что касается степени сформированности этих качеств у них, то оказалось, что они развиты у обучающихся на разных курсах примерно одинаково (2,9 балла из 5 возможных). При этом они отметили, что наиболее развита способность разрабатывать бизнес-планы, оценивать экономические и социальные условия осуществления предпринимательской деятельности. Это позволяет говорить о возможности и необходимости проведения целенаправленных работ по развитию предпринимательской компетентности среди студентов, решивших стать высококвалифицированными менеджерами. Методами развития предпринимательской компетентности у менеджеров могут быть методы кейс-анализа, “портфолио”, игротехнические методы, новые информационные технологии.

Итак, сегодня, чтобы преуспеть в жизни, добиться хороших результатов в карьере, подготовке конкурентоспособных и квалифицированных специалистов в области управления, необходимо развивать уже имеющиеся у человека качества, прививать новое и создавать благоприятную основу для формирования нового типа управленцев необходимых своему поколению.
Маргарита Ткаченко,
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ОРГАНІЗАЦІЯ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ СТУДЕНТІВ З ВИКОРИСТАННЯ МЕТОДУ ПРОЕКТІВ

Однією з прогресивних форм організації самостійної роботи студентів є проектна діяльність або метод проектів (МП), в основу якого покладено розвиток пізнавальних навичок, умінь самостійно конструювати свої знання, орієнтуватися в інформаційному середовищі, розвиток критичного мислення (1(. Метод проектів (МП) – це спосіб досягнення дидактичної мети шляхом детальної розробки проблеми, яка має завершитися реальним презентабельним результатом, належним чином оформленим. Цей результат можна побачити, осмислити, застосувати у практичній діяльності. На думку науковців, щоб досягти такої мети, потрібно навчити студентів самостійно мислити, окреслювати й розв’язувати проблеми, інтегрувати знання з різних навчальних дисциплін, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, прогнозувати наслідки реалізації різних варіантів розв’язання проблеми. 

Аналіз наукового досвіду свідчить про те, що метод проектів дає широкі можливості кожному студенту, навіть досить невисокого інтелектуального розвитку, виявити власні здібності, спробувати себе у різних сферах, самореалізуватися, адже у його основі лежить розвиток пізнавальних навичок, уміння самостійно конструювати свої знання й орієнтуватися в інформаційному просторі. Ми спробували за допомогою метода проектів оптимізувати самостійну роботу майбутніх учителів трудового навчання у процесі вивчення дисципліни “Основи стандартизації та керування якістю”. Ця дисципліна, що вивчається студентами на першому курсі, має важливе значення у загальнотехнічній підготовці майбутніх учителів трудового навчання. Перший рік навчання в університеті є досить складним для вчорашніх школярів і, як свідчить практика, особливі труднощі виникають у них саме при необхідності самостійного пошуку нових знань, використання їх у нових умовах, практичному застосуванні. Проектна діяльність студентів вищих навчальних закладів, на нашу думку, є досить перспективним напрямком активізації їх пізнавальної діяльності. У подальшому нами заплановано введення методу проектів у навчальний процес на лабораторно-практичних заняттях з дисциплін циклу “Основи виробництва” (2(.
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ОСОБЛИВОСТІ ОЦІНЮВАННЯ РЕЗУЛЬТАТІВ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТУДЕНТІВ В УМОВАХ КРЕДИТНО-МОДУЛЬНОЇ СИСТЕМИ 

Контроль та оцінювання завжди були важливою складовою дидактики навчання. Як свідчать спостереження, усі спроби виключити контроль (частково або повністю) з навчального процесу приводять до зниження якості навчання. Від правильної організації процесу контролю залежить ефективність підготовки фахівців. Об’єктом контролю при навчанні виступають знання, уміння й навички, здатність застосовувати їх на практиці, самостійно здобувати нові знання. Під поняттям “контроль” розуміють установлений вимір та оцінювання учбово-пізнавальної діяльності студентів. Контроль охоплює оцінювання (як процес) і оцінку (як результат) перевірки. 

Якщо результатом навчання виступає діяльність, логічно розробити таку модель підготовки фахівця, яка б з мінімальними відхиленнями відображала її структуру. Такою моделлю сьогодні виступає система так званих компетенції, що відповідає вимогам модернізації європейської освіти у межах Болонської декларації. Професійна компетентність – це результат професійної підготовки фахівця [1]. Таким чином, система оцінювання покликана визначати на кожному етапі навчання рівень досягнень студентів відповідно до вимог державних стандартів конкретної спеціальності, рівень готовності студентів до застосування засвоєних знань у практичній роботі, тобто рівень їхньої компетентності. Мінімальний рівень професійної компетентності характеризується переважно інформаційним компонентом.
На межі ХIХ–ХХ сторіч у системі вищої освіти утвердилась 100-бальна шкала, яка і прийнята за основу європейської системи перезарахування кредитів (ECTS) країн-учасників Болонського процесу [2]. Досвід впровадження кредитно-модульної системи організації навчального процесу в БДПУ дозволяє зробити певні висновки. Нова процедура організації та контролю результатів навчальної діяльності студентів вимагає серйозної роботи на різних структурних рівнях ВНЗ. Так, на початку вивчення кожної дисципліни викладач має повідомляти студентам розподіл балів по видах робіт, критерії, форми й періодичність контрольних заходів, використовувати тестові завдання, які створюють можливість для застосування стобальної шкали оцінювання. До того ж об’єктивний тестовий іспит можна використовувати для комплексної оцінки компетентності майбутніх фахівців. 

Для якісного проведення контрольних заходів треба виділяти так звані “Контрольні тижні” у семестрі, коли аудиторні заняття не проводяться. У ці дні метою роботи викладача зі студентами має стати прийом модулів, робота зі студентами, що відстають. Ще одна складність, з якою зіштовхнулися викладачі і студенти, що працювали за новими правилами, – оцінювання окремих видів робіт, а надалі – присудження кількості балів у випадку виконання. Фактично відсутні єдині критерії оцінювання результатів навчальної діяльності студентів у межах 100-бальної шкали. 

Таким чином, перехід на кредитно-модульну систему вищої освіти України вимагає поступових зважених трансформацій окремих елементів традиційного вітчизняного навчального процесу, у тому числі процесу оцінювання результатів навчальної діяльності. Крім того слід констатувати, що частина педагогічної громадськості не сприймає інновації позитивно, а тому модернізація вітчизняної освіти реалізується повільно й зустрічається з проблемами системного характеру.
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ТЕСТОВА СИСТЕМА ОЦІНЮВАННЯ ЗНАНЬ ТА ЇЇ ВИКОРИСТАННЯ
У ВИЩІЙ ШКОЛІ

Вища школа як соціальний інститут повинна давати студентам фундаментальні знання з основ наук, виробляти уміння та навички. Значну роль в удосконаленні навчально-виховного процесу відіграє перевірка знань та умінь. Головна функція перевірки – контролююча, яка зумовлена контролем знань та умінь студентів. Відповідно до цілей освіти на перевірку покладаються освітня, розвиваюча та виховна функції. Тестова перевірка дозволяє більш раціонально використовувати час заняття, охопити більший об’єм інформації, швидко встановити зворотній зв’язок зі студентами та оцінити результати засвоєння матеріалу, зосередити увагу на проблемах у знаннях та внести відповідні корективи. Основні вимоги до завдань у тестах: належність до однієї теми, дисципліни; взаємозв’язок між завданнями; цілісність тесту, уніфікованість; взаємовідомість термінів та понять; послідовність завдань від простого до складного; стислий характер завдання. За кількістю завдань розрізняють наступні види тестів: короткі (до 20 завдань); середні (20-500 завдань); довгі (більше 500 завдань). За рівнем засвоєння знань, умінь та навичок тести класифікуються на 3 рівні (першого, другого та третього рівня). 

У тесті розпізнавання студенту ставиться питання, на яке треба дати відповідь “так” чи “ні”. Тести розрізнення разом із завданням містять відповіді, з яких треба вибрати одну чи декілька правильних. Тести співвідношення пропонують знайти спільне або окреме у вивчених об’єктах. Тести-задачі з відповідями: у завдані формулюються умови задачі, всі необхідні данні, а у відповідях дано декілька варіантів розв’язання задачі. 
Тести першого рівня доцільно використовувати при проміжному контролі знань. На другому рівні доцільно використовувати наступні тести: відображення інформації (тести-підстановки, конструктивні), розв’язання типових задач. Тести-підстановки мають у завдані різноманітні види інформації, текст або формулу, схему, графік, у яких пропущені складові елементи. Конструктивні тести не мають у своєму змісті натяків або підказок. Студент повинен сам сформулювати відповідь. Тести третього рівня можна застосовувати у якості завдання на практичних заняттях або при підсумковому контролі за весь пройдений курс, хоча створити такий тест дуже складно.

Переваги перевірки знань за допомогою тестів полягають у високій скорості обробки отриманих результатів. До недоліків слід віднести: підміну учбових цілей; звуження змісту учбового предмета (є предмети, зміст яких важко охопити через тести), майже немає тестів, спрямованих на уміння міркувати, логічно мислити; зниження кваліфікації викладача: використання готових тестів значно полегшує роботу. На нашу думку, письмове тестування контролю знань зі спеціальних дисциплін на технічних спеціальностях можливо тільки у вигляді проміжного контролю. Контроль з усього курсу, а тим більше, підсумковий контроль за спеціальністю раціонально проводити у письмовій формі.
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СОЦІАЛЬНО-ДУХОВНИЙ РОЗВИТОК ДІТЕЙ-СИРІТ ЗАСОБАМИ ХРИСТИЯНСЬКОЇ МОРАЛІ
У сучасних умовах становлення ринкових відносин, погіршення матеріального і духовного становища дітей назріли такі проблеми, як: збільшення негативного впливу вулиці, зниження якості соціалізації дітей у зв’язку зі збільшенням їх відходу від навчально-освітніх закладів тощо. У наукових та публіцистичних працях вітчизняних дослідників А. Прихожан, Т. Алєксєєнко, соціальне сирітство розглядається як соціальне явище, зумовлене наявністю у суспільстві неповнолітніх дітей, що залишилися без батьківського піклування і догляду у результаті їх самоусунення від батьківських обов’язків. Враховуючи актуальність визначеної проблеми, темою нашого дослідження є: “Соціально-духовний розвиток дітей-сиріт засобами християнської моралі”. Мета дослідження – теоретично обґрунтувати актуальність проблеми сирітства в Україні. Завдання дослідження – розробка та впровадження програми “Чужих дітей не буває”.

Соціальна сирота – це дитина, яка має біологічних батьків, але вони з певних причин не займаються вихованням дитини і не піклуються про неї. До умов, що провокують соціальне сирітство, дослідники цієї проблеми відносять: соціально-економічні; кризу сім’ї; педагогічну неспроможність сім’ї; зниження виховного потенціалу системи освіти; неефективну державну політику у галузі розробки чітких правових норм, що регулюють відповідальність батьків за виховання своїх дітей; зникнення системи виховної роботи з дітьми, підлітками і батьками за місцем проживання; розвиток дитячої і молодіжної субкультури, що не враховує традиційних норм духовності і моральності; зростання впливу ЗМІ масової культури на субкультуру молодого покоління; недостатній розвиток служби допомоги дітям, у тому числі захисту їх прав.

Сирітство руйнує емоційні зв’язки дитини з навколишнім соціальним середовищем, зі світом дорослих і однолітків, що розвиваються у сприятливих умовах, і викликає глибокі вторинні порушення фізичного, психічного і соціального розвитку. 
Осередком духовності, відновлення сил та надій для дітей-сиріт, вихованців школи-інтернату став навчальний центр “Чужих дітей не буває”, який було започатковано у м. Бердянськ у 2006 році. Метою діяльності центру є надання духовної підтримки, допомоги у вирішенні таких життєво важливих проблем, як: житло, здоров’я, навчання, працевлаштування, усвідомлення мети свого життя. За період існування центру під його опікою знаходилось біля 100 дітей. Наставники та волонтери центру є членами християнських общин, які не байдужі до “залишених батьками та суспільством” дітей. Центр опікується духовним, соціальним та фізичним здоров’ям дітей; проводить організацію позашкільної освіти та дозвілля, розкриття талантів та допомогу у їх розкритті; веде підготовку молоді до сімейного життя; допомагає у працевлаштуванні та навчанні заробляти гроші, вести власний бюджет; готує до дорослого життя. Також ведеться активна робота у місцевих професійних закладах, проводяться семінари, лекції на теми, які хвилюють сучасну молодь; профілактика негативних явищ; просвітницька робота з викладачами, дружня співпраця з ними. Завдяки роботі центру випускники інтернату не ведуть асоціальний спосіб життя. На сьогодні вихідці з інтернату є студентами навчальних закладів Бердянська, Запоріжжя, християнських шкіл України. Цей факт є позитивним прикладом реалізації мрії для інших вихованців центру та їх друзів.

Отже, дослідивши тему, можна зробити висновок: проблема сирітства у країні досить глобальна. Але сама по собі вона не вирішиться. Проявивши милосердя і протягнувши руку допомоги, ми тим самим виховуємо духовну, етично-моральну, інтелектуальну особистість. Цим дітям важливо відчувати опіку з боку дорослих, відчувати, що хтось не байдужий до їх життя, вірить у них і може прийти на допомогу, що вони не самі у цьому світі, не чужі. Адже вони – наші діти.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА РОБОТА З АДАПТАЦІЇ РОЗУМОВО ВІДСТАЛИХ ДІТЕЙ В УМОВАХ ДИТЯЧОГО БУДИНКУ–ІНТЕРНАТУ

Трансформація й удосконалення всіх сторін життя українського суспільства багато в чому залежить від людського фактора, характеру взаємодії особистості і суспільства, стабільності і змісту функцій соціальних інститутів і спільнот, ціннісних пріоритетів і орієнтирів в індивідуальній і масовій свідомості, тому сьогодні питання вивчення явища соціальної адаптації є особливо актуальним. Як показує аналіз літератури, проблема адаптації викликає інтерес у дослідників різних галузей наукової діяльності, у тому числі соціально-педагогічної. Сам термін “адаптація” (від латинського adapto, adaptatio – прилагоджування, пристосування) уперше з’явився у фізіології і використовувався споконвічно у біологічних науках, згодом став активно використовуватися у медицині, соціології, психології. У науковий обіг він був уведений німецьким фізіологом Г. Аубертом і позначав зміни (пристосувального характеру) чутливості шкірних аналізаторів до дії зовнішніх подразників.

У суспільних науках (філософії, соціології, соціальній педагогіці тощо) найчастіше застосовується категорія “соціальна адаптація”, під якою у широкому сенсі розуміється активна взаємодія соціального суб’єкта (особистості, колективу тощо) з навколишнім суспільним середовищем (складним соціальним об’єктом). Особливої гостроти на сучасному етапі набуває проблема адаптації розумово відсталих дітей до умов соціальної установи, зокрема дитячого будинку-інтернату. Діти з обмеженими можливостями і глибокими порушеннями інтелекту не здатні до самостійного життя, вони мають потребу у постійній опіці. Однак за умови створення для них спеціальних умов вони частково працездатні, можуть бути соціально адаптованими і приносити користь суспільству. 

Прийом дітей і підлітків до дитячого будинку-інтернату здійснюється за медичними показниками, за направленням органів і закладів соціального захисту населення, освіти й охорони здоров’я або на прохання батьків. У будинку-інтернаті проводяться реабілітаційні заходи, що представляють собою комплекс медичних, психологічних, педагогічних, соціальних мір, спрямованих на усунення чи можливо більш повну компенсацію обмежень життєдіяльності. Медична реабілітація передбачає заходи медичного характеру, спрямовані на відновлення чи компенсацію порушених чи утрачених функцій організму, що привели до інвалідності: лікарська терапія (лікування медикаментами за призначенням лікаря); масаж, ЛФК, загартовуючі процедури; профілактична вітамінізація; заняття на спортивних тренажерах; фітотерапія; гімнастика для профілактики плоскостопості, порушення постави, простудних захворювань тощо.

Психолого-педагогічна корекційна робота проводиться за індивідуальною програмою розвитку і виховання, складеною для кожної дитини з огляду на її вік, індивідуальні і психологічні особливості, специфіку захворювання. Крім того, у дитячому будинку-інтернаті здійснюється спеціальне навчання, спрямоване на пристосування дітей до життя у суспільстві. Воно передбачає соціальну реабілітацію, що поділяється на соціально-побутову адаптацію і соціально-середову орієнтацію. Соціально-побутова адаптація містить наступні напрямки роботи: навчання дітей-інвалідів самообслуговування, навичок користування технічними засобами реабілітації; сприяння у забезпеченні технічними засобами реабілітації; формування навичок особистої гігієни; навчання дітей-інвалідів за програмою “Кулінарія” (уміння самостійно готувати салат, компот, бутерброди тощо).

Одним із найважливіших завдань реабілітації дітей-інвалідів є максимальне розширення їх соціальних зв’язків. Відомо, що діти з обмеженими можливостями здоров’я виявляють великі труднощі у пристосуванні до навколишнього світу, засвоєнні загальноприйнятих норм поведінки, оволодінні навичок спілкування. Безсумнівно, розширенню соціальних зв’язків дітей, що перебувають у дитячому будинку-інтернаті, має сприяти корекційно-виховна робота, спрямована на формування соціально-середовищної орієнтації. 

Робота щодо соціально-середовищної орієнтації проводиться за такими напрямками: психокорекція і психотерапія (їх здійснює психолог дитячого будинку-інтернату); навчання життєвих навичок (звертання до лікаря, покупки у магазині тощо) (здійснює вихователь), соціального спілкування через заняття “Клубу спілкування” (проводить психолог), навичок проведення відпочинку, дозвілля, розважальних заходів (здійснюється культорганізатором), навичок занять фізкультурою (щотижневе проведення фізкультурних занять), соціальної незалежності (уміння орієнтуватися у місті, у соціальних заснуваннях) (проводиться вихователем); проведення для дітей майстер-класів на розвиток їх творчих здібностей (проводиться соціальними педагогами і волонтерами).

Весь складний процес соціально-педагогічної корекційно-реабілітаційної роботи з дітьми і підлітками з обмеженими розумовими і фізичними можливостями, спрямований на їх усебічний розвиток, виховання, трудову підготовку і соціальну адаптацію, у випадку успіху дозволить їм посісти адекватне місце у житті і приносити посильну користь суспільству.
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ОСОБЛИВОСТІ СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ РОБОТИ З ПІДЛІТКОВИМИ ТА ЮНАЦЬКИМИ НЕФОРМАЛЬНИМИ ОБ’ЄДНАННЯМИ

Проблема соціально-педагогічної роботи з підлітковими та юнацькими неформальними об’єднаннями набула останнім часом особливої актуальності, адже вікова потреба підлітків і юнаків у відособленні, автономізації, що проявляється у прагненні до самостійності, незалежності, пошуку можливості самореалізації, доступі до інформації, яку підліток не отримує в сім’ї чи школі, емоційно насиченому спілкуванні та задоволенні; у подоланні внутрішнього конфлікту особистості, компенсації недоліків спілкування, що закладені у традиційних структурах навчальних закладів, є основними причинами виникнення різноманітних підліткових та юнацьких неформальних об’єднань [3].

У соціально-педагогічній теорії і практиці означену проблему вивчали Л. Володимиров, А. Герд, І. Башкатов, А. Толстих та інші. Велику увагу вивченню об’єднань неповнолітніх приділяв на початку ХХ століття С. Шацький. На його думку, ці групи характеризуються тим, що вони вільні, рухомі, дотичні з життям і різноманітні. Він вбачав їх позитивну роль у задоволенні потреби у вибірковому спілкуванні, активності й самоствердженні, завдяки чому неповнолітні володіють практичністю і добре орієнтуються у складних умовах оточуючого життя. 
Науковцями встановлено, що причинами створення неформальних об’єднань є: реакція на недоліки роботи з молоддю; наслідок виокремлення елементів соціальної структури; прагнення проявити самостійність; бажання задовольнити потреби та інтереси; необхідність у спілкуванні; прояв молодіжної свідомості й розвитку.

Досліджуючи неформальні об’єднання молоді, Д. Ольшанський наводить їх класифікацію: “музичні” (металісти, брейкери, бітломани, роллінги); “в спорті й довкола нього” (фанати, рокери, секції різних видів боротьби); “правоохоронці” (любера, “афганці”, “фураги”, “стригуни”); екстремальні угрупування (вуличні, дофеністи, мажори); “філософські” (хіппі, юні марксисти, молоді ленінці, демократичні соціалісти тощо); “політичні” (пацифісти, ностальгісти, панки, чорносотенці “Пам’яті”); на екологічному й екокультурному ґрунті [2]. У дослідженні, проведеному під керівництвом Н. Синягіної, наведені причини, що приводять підлітка до неформальної групи: самотність (27%), непорозуміння з батьками (24%), конфлікти між батьками (20%). Респонденти виділили риси характеру, які подобаються їм у підлітках неформальних груп: уміння постояти за себе (54%), сміливість (40%), незалежність (53%) [1].

У роботі з неформальними підлітковими та юнацькими групами особливу увагу слід приділити найбільш актуальним проблемам сьогодення молодої людини віком 15–18 років, серед яких: попередження жорстокості та агресії; профілактика вчинення правопорушень, злочинів; запобігання вживання алкогольних напоїв, токсичних і наркотичних речовин, тютюнопаління; профілактика проведення азартних ігор, лихослів’я; превенція переслідувань окремих неповнолітніх; подолання аморальної поведінки. У соціально-педагогічній практиці існує два основних напрямки роботи з попередження й подолання асоціального спрямування неформальних груп неповнолітніх: опора на індивідуальну й групову роботу з попередження асоціальних проявів (індивідуальні консультації, групові тренінги); корекцію і втручання у педагогічний процес (індивідуалізація навчання й виховання, корекція виховних впливів і оптимізація взаємодії керівника групи, педагогів з учнем) [3].

Погоджуючись з І. Пінчук та С. Толстоуховою, ми вважаємо, що соціально-педагогічну роботу з неформальними об’єднаннями слід здійснювати за певними етапами: ознайомлення з групою, її лідером і членами; вибір основних показників і критеріїв роботи за результатами здійснення соціального діагнозу; здійснення безпосередньої профілактичної роботи з неформальною групою та її членами; корекція відхилень від соціальних норм поведінки; аналіз результативності соціально-педагогічної роботи з неформальним об’єднанням неповнолітніх.
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Сучасний етап суспільного розвитку характеризується глобальними змінами, пов’язаними з виникненням і розгортанням серйозних протиріч у соціальній сфері. В умовах загострення цих протиріч виникають конфлікти у процесі спілкування між людьми, у тому числі й між дітьми. Школярам особливо важко адекватно реагувати на складні життєві ситуації. Вони часто обирають деструктивні способи врегулювання розбіжностей. Тому одним із завдань загальноосвітніх закладів є виховання у дітей ставлення до конфлікту як способу вирішення виникаючих протиріч, формування уміння своєчасно й конструктивно врегульовувати конфліктні ситуації. 

Сучасною педагогікою накопичено достатньо знань у галузі конфліктології. У наукових працях розкрито конструктивний потенціал конфлікту (В. Андрєєв, В. Афонькова, М. Вересов, Г. Козирєв та інші), вироблено принципи створення педагогічних методик для позитивного подолання конфліктів (А. Анцупов, Н. Жутікова, Г. Григор’єва та інші), виявлено високий виховний потенціал конструювання навчальних конфліктів з наступним пошуком способів їхнього врегулювання (О. Лукашонок, Т. Марголіна, М. Леонов та інші).

У результаті вивчення наукової літератури ми визначили умови попередження та подолання конфліктів у підлітковому колективі загальноосвітньої школи. До них належать: моральна орієнтація на людину як основа педагогічного спілкування (О. Леонтьєв, Б. Ліхачов та інші), організація педагогічного процесу з урахуванням вікових та індивідуальних особливостей дитини-підлітка (Л. Виготський, Я. Коломінський та інші), адекватність педагогічної оцінки (Н. Гришина, А. Коряк та інші), створення ситуацій успіху (О. Бєлкін та інші), організація педагогічного процесу з урахуванням попередніх етапів життя й виховання дитини, її ціннісних орієнтацій (Т. Драгунова та інші), вирішення конфліктної ситуації конструктивними способами (Г. Козирєв та інші), взаємна погодженість та збалансованість дій школи й родини (М. Рибакова, В. Смєхов та інші).

Соціально-педагогічна діяльність щодо попередження та подолання конфліктів у підлітковому колективі загальноосвітньої школи проходить у 4 етапи, на кожному з яких навчання і виховання має певну мету, зміст і здійснюється через відповідні методи й форми. Так, метою першого, демонстраційного, етапу є надання зразків попередження й подолання конфліктних ситуацій. На цьому етапі виконуються наступні завдання: дати елементарні знання про конфлікт, використати їх при аналізі діяльності й виникаючих конфліктних ситуаціях, акцент на реальних успіхах і досягненнях підлітків; створювати ситуації взаємодії з навколишнім середовищем; сформувати прості прийоми контролю власної діяльності; демонстрація можливих тактик поведінки у конфлікті; розширення діапазону пережитих емоцій.
На другому, ритуальному, етапі, метою якого є формування умінь попереджати й конструктивно вирішувати конфлікти, здійснюється залучення школярів до участі у колективній діяльності; формування потреби співвідносити особисті інтереси з інтересами колективу; створення ситуацій успіху, бажання надати допомогу іншому, виховання поваги до особистості іншої людини; удосконалення умінь керувати своїм емоційним станом; вправляння у тактиках поведінки у конфлікті; аналіз конфліктних ситуацій разом з учнями, формування потреби вирішення протиріч, що лежать в основі конфліктної взаємодії.
Метою наступного, стереотипного, етапу є створення виховних ситуацій, спрямованих на закріплення у підлітків звичних форм попередження й подолання конфлікту. На цьому етапі здійснюється соціально-педагогічна робота, спрямована на формування адекватної самооцінки особистості школяра та оцінки результатів власної діяльності й діяльності однокласників; навчання контролю й керування своїм емоційним станом; заохочення відмови від конфліктогенних чинників у процесі спілкування; організація вправ з використання тактик компромісу й співробітництва; спільний аналіз конфліктних ситуацій, співвідношення ціни конфлікту з ціною стосунків з опонентом; моделювання конфліктних ситуацій у виховних цілях, заохочення творчого пошуку найбільш прийнятних варіантів вирішення проблеми.
На останньому етапі, етапі усвідомленого вибору, відбувається осмислення соціальної й особистісної значущості попередження й подолання конфліктів. Учні включаються у систему самоврядування колективу, заохочуються їх прояви вимогливості до себе й товаришів; вони продовжують навчатися контролю й керуванню своїм емоційним станом у ситуації конфлікту; виконують вправи на використання тактики співробітництва. Отже, цілеспрямована соціально-педагогічна робота сприяє трансформації конфліктів у позитивні новоутворення дитини-підлітка. 
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Соціально-педагогічні умови попередження злочинності серед неповнолітніх

Соціальна та економічна кризи спровокували зростання злочинності. Остання стала ледве не повсякденним фоном життя, і зараз уже нікого не дивують повідомлення про малолітніх вбивць, наркоманів чи алкоголіків. Нині кожний п’ятий учень 5-го класу, кожний четвертий восьмикласник і кожний другий учень 11 класу схильні до вживання алкоголю. Поширення набула й дитяча проституція.

В Україні щорічно близько 11000 неповнолітніх скоюють суспільно небезпечні вчинки, за які можлива кримінальна відповідальність. Майже 40% правопорушень носить організований, груповий характер. До таких груп належать неформальні об’єднання: хіпі, панки, хакери, угрупування у стилі “чорної романтики”, релігійно-тоталітарні формування типу “Біле братство”.

Підлітки “опановують” нові види злочинів, які колись вважались “дорослими” – вимагання, шахрайство. Деякі вчинки таких злочинців відзначаються особливою жорстокістю і цинізмом. За даними Бердянської служби у справах неповнолітніх, у 2009 році було зареєстровано 79 злочинів, скоєних неповнолітніми, що на 19% більше порівняно з 2008 роком. Це зумовлено тим, що в Україні у цілому, та у Бердянську зокрема склалися об’єктивні передумови для поширення злочинності серед неповнолітніх, а саме: психологічний дискомфорт, свідомий вплив криміногенних структур на молодь через наркотики, існування широкого кола алкоголізованих сімей, недоліки в організації навчально-виховного процесу у навчальних закладах, зниження ролі громадських формувань в організації дозвілля молоді тощо. Усе це порушує нормальний розвиток дітей. Поведінка таких осіб виявляється у стійких відхиленнях від соціальних норм. В основі відхилень у поведінці переважно лежить конфлікт інтересів, цінностей, розбіжність потреб, деформація засобів їх задоволення, помилки виховання, життєві невдачі та прорахунки, розлад у пізнавальній сфері, акцентуації характеру, утруднення у спілкуванні. Часто педагогічно занедбані діти переходять у групу соціально занедбаних, для яких характерні серйозні прояви дезадаптації: бродяжництво, наркоманія, алкоголізм, правопорушення, аморальна поведінка.

На думку багатьох науковців, які вивчали проблеми злочинності серед неповнолітніх (А. Дубровська, М. Стручков, Г. Шиханцов та інші), вік від 14 до 17 років характеризується низкою особливостей та змін, які сприяють скоєнню злочинів. Не дивлячись на те, що у періодизації психофізичного розвитку старший підлітковий (14-15 років) та молодший юнацький (16-17 років) вік відносять до різних вікових етапів, вони відзначаються як “маргінальний період соціалізації”. Це пояснюється схожістю процесів, що характеризують соціальне дозрівання індивіда у цей час, співпадінням механізмів, інститутів, засобів соціалізації тощо. Поняття “неповнолітній” уживають юристи по відношенню до осіб від 14 до 17 років. Це пов’язано із тим, що молоді люди у цьому віці вже характеризуються відповідним соціальним статусом, правами та обов’язками громадян, які закріплені у законодавчих актах.

Однією з ефективних соціально-педагогічних умов попередження злочинності серед неповнолітніх є відкриття на базі Служби у справах неповнолітніх молодіжного центру як моделі здійснення допомоги неповнолітнім злочинцям. У Центрі всі особи, які знаходяться на обліку, могли б спілкуватися та отримувати кваліфіковану допомогу. Структура молодіжного центру передбачає відкриття наступних ланок: служба інформації, аналізу та прогнозування; навчально-методична служба; соціально-психологічна служба; служба соціальної реабілітації; служба організації праці; служба відпочинку та здоров’я; служба соціально-правого захисту; господарсько-побутовий відділ; медична служба; фінансово-матеріальний відділ. У молодіжному центрі вихованець – суб’єкт свого виховання й перевиховання. Тому головна мета діяльності вихователя і спосіб ненасильницького перевиховання – створення оптимальних умов для його самовдосконалення. Діяльність неповнолітнього злочинця – умова і результат його перевиховання. Що різноманітніші види діяльності, тим більш сприятливим є середовище індивідуального розвитку кожного вихованця.
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СМИ КАК АГЕНТ СОЦИАЛИЗАЦИИ МОЛОДЕЖИ

Средства массовой информации являются в современном обществе одним из важных агентов, конкурирующих с базовыми институтами социализации – семьей и школой. Сила влияния, которую набирают СМИ в эпоху информационных технологий, формирует научную и общественную потребность в осмыслении сущности, основных тенденций развития и роли воздействия на молодое поколение России. Актуальность этой проблематики обусловлена не только кризисом основных социальных институтов, но и тем, что в новых условиях происходит социализация молодежи, формирование ее социальной и гражданской идентичности, жизненных стратегий, мировоззрения, системы ценностных ориентаций и в целом сознания. Особенно сильным со стороны СМИ является воздействие на психику и сознание подростков и молодежи, система ценностей которых еще не сформировалась полностью. Таким образом, социальное развитие молодежи в значительной степени зависит от содержания медиакультуры. Многие исследователи (Ю. Зубок, С. Кузина, В. Чупров, И. Юдин и др.) отмечают негативный характер воздействия СМИ на духовное развитие молодежи [2]. Особое внимание, по мнению М. Гридчин, И. Самоненко и др., привлекает Интернет как социокультурный феномен, оказывающий мощное влияние на социализацию подрастающего поколения [1]. Становление и развитие новых отраслей науки – медиапедагогики и медиапсихологии – новый шаг в развитии теоретического и практического знания о психолого-педагогических аспектах взаимодействия и поведения личности в медиамире (А. Федоров, В. Гура, И. Челышева и др.) [3]. Эти знания имеют большое значение для тех областей социальной практики, которые связаны с оценкой, учетом и социально-педагогическим проектированием отношений личности и массмедиа в рамках современной медиакультуры, с изучением процессов медиапроизводства и медиапотребления, развития медиакомпетентности и формирования медиаиммунитета (медиазащищенности) молодежи. В современных условиях бурного развития информационного потока и его влияния на все стороны жизнедеятельности человека, актуализировалась проблема необходимости получения целостного понимания ведущей роли и характера влияния СМИ на социальную идентичность молодежи. В соответствии с поставленной целью в нашем исследовании решаются задачи: рассмотреть теоретические подходы к исследованию СМИ в современной научной литературе; выявить методологические подходы к исследованию социализации студенческой молодежи; показать, какую роль в процессе социализации молодежи играют СМИ в современном информационном обществе; выявить характер влияния СМИ на формирование социальной идентичности современной молодежи.
В целом можно сделать вывод, что обозначенная тема в своих отдельных аспектах получила достаточно широкое освещение. Однако наше исследование показало, что управление влиянием СМИ на процесс социализации молодежи будет более эффективным, если будут использованы возможности медиапедагогики и медиапсихологии для повышения уровня медиакультуры подрастающего поколения, способствующие оптимизации процесса формирования социальной идентификации студенческой молодежи.
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ПОПУЛЯРИЗАЦІЯ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ
СЕРЕД СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ ЗАСОБАМИ ВОЛОНТЕРСЬКОГО РУХУ

Соціально-політична трансформація суспільства та глобальна екологічна криза зумовили зростання актуальності проблеми стрімкого погіршення здоров’я молодого покоління української нації. У наукових працях вітчизняних дослідників (О. Бекас, О. Вакуленко, В. Горащук, О. Жабокрицька, В. Крамар, С. Максименко та інші) відмічається погіршення фізичного, психічного, соціального здоров’я та працездатності сучасної молоді. Враховуючи актуальність означеної проблеми, тема нашого дослідження така: “Популяризація здорового способу життя серед студентської молоді засобами волонтерського руху”.

Мета дослідження – теоретично обгрунтувати та експериментально перевірити модель популяризації здорового способу життя серед студентської молоді засобами волонтерського руху в умовах вищого навчального закладу. Відповідно до мети визначено основні завдання дослідження: 1) проаналізувати психолого-педагогічні аспекти популяризації здорового способу життя; 2) розкрити чинники здоров’я та здорового способу життя; уточнити його критерії та показники; 3) розробити модель популяризації здорового способу життя засобами волонтерського руху та експериментально її перевірити в умовах вищого навчального закладу. Соціальна робота невідривна від суспільства і спрямована на всі його проблемні прошарки. За даними деяких медичних досліджень, стан здоров’я людини на 50% залежить від способу життя. Здоровий спосіб життя – це складний комплекс ціннісних відношень та поведінкових стереотипів, орієнтованих на збереження та розвиток здоров’я. На основі праць вітчизняних науковців (О. Жабокрицька, С. Закопайло, В. Кузьменко, С. Максименко та інші) ми визначили компоненти здорового способу життя студентської молоді: когнітивний, емоційно-мотиваційний, поведінковий. 

Ресурсом соціально-педагогічної діяльності та дієвим засобом популяризації здорового способу життя є волонтерський рух. У межах студентської соціальної служби Бердянського державного педагогічного університету створено “Школу волонтерів”, метою діяльності якої є підготовка студентів до волонтерської діяльності у соціумі. Враховуючи беззаперечну актуальність проблеми здоров’я взагалі і здорового способу життя зокрема та досвід роботи волонтерського загону, ми побудували модель популяризації здорового способу життя серед студентської молоді в умовах вищого навчального закладу. У центрі моделі – соціально-педагогічна робота з популяризації здорового способу життя, яка реалізується за допомогою двох домінуючих підходів: діяльнісного та системного. Загальна мета соціально-педагогічної роботи – популяризація здорового способу життя серед студентської молоді. Наша модель передбачає 4 етапи реалізації процесу популяризації ЗСЖ: діагностичний, інформаційно-просвітницький, діяльнісний та підсумковий. 

У результаті здійснення порівняльного аналізу констатувальних та контрольних зрізів щодо сформованості цінностей здорового способу життя у студентської молоді ми дійшли таких висновків: 1) соціально-педагогічна робота з популяризації здорового способу життя серед студентської молоді засобами волонтерського руху має позитивну динаміку результатів; 2) встановлено, що соціально-педагогічна робота повинна здійснюватись комплексно і поетапно; 3) доведена дієвість та результативність використання волонтерства як соціально-педагогічного ресурсу популяризації здорового способу життя серед студентської молоді. Отже, проблема популяризації здорового способу життя серед підлітків та молоді є актуальною на сучасному етапі. 
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ПІДГОТОВКА РУКИ ДИТИНИ ДО ПИСЬМА

Підготовка до письма є одним із найбільш складних етапів підготовки дитини до систематичного навчання. Це пов’язане із психофізіологічними особливостями 5–6-річної дитини, з одного боку, та із самим процесом письма, з іншого. Сам процес письма є надзвичайно складним, він потребує безперервної напруги та контролю. За даними науковців (А. Богуш, Н. Маковецька, Н. Ново торцева, Є. Потапова, Л. Фесюкова та інші), у дітей цього віку слабко розвинені дрібні м’язи руки, недосконала координація рухів, не закінчене окостеніння зап’ясть і фаланг пальців. Зорові й рухові аналізатори, які безпосередньо беруть участь у сприйнятті й відтворенні букв і їх елементів, перебувають на різній стадії розвитку. На самих початкових щаблях навчання письму діти не бачать у буквах елементів, вони не можуть виділити їх із цілої букви, а конфігурацію букви сприймають не повністю, не помічаючи малих змін елементів її структури. Таким чином, процес письма потребує від дитини не тільки фізичних, інтелектуальних, але й емоційних зусиль. Усякого роду перевантаження та пов’язані з ними перевтоми негативним чином позначаються на оволодінні графічними навичками й, більше того, на розвитку дитячого організму.
Наше дослідження було спрямоване на виявлення рівня підготовленості руки дитини старшого дошкільного віку до письма і розробку на цій основі змісту методики, яка б зробила цей процес більш ефективним. Метою нашого дослідження є розробка ефективної методики підготовки руки дитини до письма. Для того, щоб уникнути негативних наслідків при навчанні письму, нами була розроблена система вправ, що дозволяє кожній дитині поступово, без перевантаження, з максимальним урахуванням її індивідуальних особливостей підготуватися до цього роду діяльності. Пропоновані вправи діти можуть виконувати вдома під керівництвом дорослих, у дошкільних установах і у школі.
Для зміцнення й розвитку руки, координації рухів, на наш погляд, будуть корисними такі вправи: застібання й розстібання ґудзиків; зав’язування й розв’язування стрічок; плетиво з ниток; зав’язування вузликів; перекладання дрібних іграшок і робота з дрібними деталями конструктора; усмоктування піпеткою води зі склянки; пересипання дрібних круп тощо.
Для підготовки руки до письма можна запропонувати дітям роботу з розфарбовування малюнків (штрихування), що припускає чотири види штрихування, які забезпечують поступовість у розвитку й зміцненні дрібної мускулатури кисті руки, у відпрацьовуванні координації рухів: розфарбовування короткими частими штрихами; розфарбовування дрібними штрихами з поверненням; центричне штрихування (кругове штрихування від центра малюнка); штрихування довгими паралельними відрізками. Оскільки штрихування не втомлює дитину, вона може зосередитися на основному завданні – на виконанні гігієнічних правил письма, які відрізняються від гігієнічних правил малювання. 
Роботу з ознайомлення з контуром букви, на нашу думку, варто починати з розвитку у дітей просторових уявлення. Завдання, спрямовані на розвиток просторових уявлень, можуть бути навіть у вигляді цікавих малюнків, окремі елементи яких розташовані вгорі, унизу, посередині листа, ліворуч, праворуч один від одного тощо. У період підготовки 5–6-річних дітей до письма необхідний дидактичний матеріал, що враховував би наочно-діючий характер мислення, стимулював розвиток більш високого рівня наочно-образного мислення і формував елементи відверненого мислення. Як показує практика, запропонована нами методична система підготовки дитини до письма найбільш повно враховує вікові можливості 5–6-річних дітей, сприяє їх розвитку, забезпечує формування необхідних каліграфічний умінь.
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КОМПЛЕКСНА СИСТЕМА КОРЕКЦІЙНО-РЕАБІЛІТАЦІЙНОЇ РОБОТИ
У ДОШКІЛЬНОМУ ЗАКЛАДІ ДЛЯ ДІТЕЙ ІЗ ПОРУШЕННЯМИ ПСИХОФІЗИЧНОГО РОЗВИТКУ

Реформування системи спеціальної освіти передбачає підготовку дітей із порушеннями психофізичного розвитку до інтеграції в освітній простір. У зв’язку із цим необхідне суттєве оновлення змісту, організаційних форм і технологій навчання на основі сучасних інноваційних підходів, забезпечення психолого-педагогічного супроводу дітей у навчальному процесі. Питання удосконалення організації і змісту спеціальної дошкільної освіти, надання своєчасної комплексної допомоги дітям із різними порушеннями психофізичного розвитку, у тому числі й із порушеннями зору, мають першочергове значення для підвищення ефективності підготовки до школи, своєчасного лікування, корекційного навчання, адаптації у середовище здорових однолітків. Закон України “Про освіту” (1996 рік), “Національна доктрина розвитку освіти” (2002 рік) та інші урядові документи засвідчують актуальність розробки цих питань, зосереджують увагу науковців і практиків на необхідності запровадження комплексного підходу до системи реабілітації дітей із патологією зору в умовах інноваційного навчально-виховного середовища.

На основі аналізу значного масиву використаних джерел із досліджуваних питань з’ясовано сутність комплексного підходу у теорії навчання та виховання (Ю. Бабанський, М. Поташник, Л. Занков, В. Синьов, В. Тарасун, М. Шеремет, О. Хохліна та інші) та систематизовано типологічні особливості дітей із порушеннями зору (І. Бех, А. Віленська, Л. Волкова, М. Земцова, А. Зотов, В. Кобильченко, С. Коробко, М. Костючек, Ю. Кулагін, О. Литвак та інші). Водночас, відзначаючи результативність проведених теоретичних і теоретико-прикладних досліджень з означених проблем, багато питань комплексної корекційної допомоги дітям із порушеннями зору не знайшли свого вирішення. Зокрема актуальною є розробка змісту комплексної корекційно-реабілітаційної допомоги дітям із порушеннями зору в умовах спеціального дошкільного закладу, шляхи та можливості співпраці медичних і педагогічних служб у наданні такої допомоги тощо.

Об’єкт дослідження – корекційно-реабілітаційний процес у спеціальному дошкільному закладі для дітей із порушеннями зору. Предмет дослідження – комплексна система корекційно-реабілітаційної роботи дошкільного закладу для дітей із порушеннями зору. Мета дослідження: розробити та апробувати модель комплексної системи корекційно-реабілітаційної роботи дошкільного навчально-виховного закладу компенсуючого типу на основі інтеграції діяльності різнопрофільних фахівців, спрямованої на підготовку дітей із порушеннями зору до інтеграції в освітній простір. Для реалізації поставленої мети було окреслено наступні завдання: 1) проаналізувати стан розробленості досліджуваної проблеми у психолого-педагогічній літературі; 2) розробити модель комплексної системи навчання, виховання, корекції та реабілітації дітей із порушеннями зору на рівні спеціального дошкільного закладу; 3) експериментально апробувати модель і зміст комплексної корекційно-реабілітаційної діяльності команди різнопрофільних фахівців і батьків дітей із порушеннями зору в умовах спеціального дошкільного закладу.
Комплексний підхід передбачає послідовну взаємодію діагностико-консультативного, лікувально-відновлювального, корекційно-реабілітаційного, навчально-виховного та соціального напрямків роботи з цією категорією дошкільників, яку здійснює команда різнопрофільних фахівців, батьків і волонтерів. Системний характер зумовлює наявність у цій роботі структур різних рівнів, індивідуальних і групових форм корекційних занять, відновлювальної, розвивальної та запобігальної спрямованості цілісної системи виховання, освіти й розвитку дітей на основі впровадження оновленого змісту і інноваційних технологій навчання. На підставі теоретичних та експериментальних результатів дослідження зроблено такі висновки: на основі застосування міждисциплінарного підходу змодельовано організаційну структуру взаємодії медичної та освітянської сфер у наданні корекційно-реабілітаційної допомоги дітям із порушеннями зору; розроблено зміст корекційно-реабілітаційної допомоги дітям із порушеннями зору в умовах спеціального дошкільного закладу компенсуючого типу.

ЛІТЕРАТУРА

1. Дунаева З. М. Комплексный подход к обследованию ребенка в условиях консультативно-диагностических учреждений / З. М. Дунаева // Дефектология. – 2003. – № 3. – С. 19–24. 

2. Крет Я. В. Реабілітаційне значення ранньої психодіагностики аномальної дитини / Я. В. Крет, Н. Г. Байкина // Науковий вісник. – Вип. 1. – Х., 1997. – С. 77–79. 

3. Мамайчук И. И. Психокоррекционные технологи для детей с проблемами в развитии / И. И. Мамайчук. – СПб., 2006.

4. Мастюкова Е. М. Лечебная педагогика (ранний и дошкольный возраст) / Е. М. Мастюкова. – М., 1997.

Марина Варава, 

5 курс факультета педагогики и методики НО.

Науч. руковод.: к.пед.н., доц. А. В. Виневская

(Таганрогский государственный
педагогический институт)

НАРУШЕНИЕ ЗРЕНИЯ У ДЕТЕТЙ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА И ЛИЧНОСТНЫЙ ПОДХОД К НИМ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ПРОЦЕССЕ

Зрение – самый мощный источник информации о внешнем мире. Получение этой информации обеспечивается зрительным анализатором, выполняющим основные зрительные функции. Детей с нарушением зрения делят на три группы: 1) слепые (незрячие) – от 0% до 0,04% на лучше видящем глазу с коррекцией; 2) слабовидящие – от 0,05% до 0,4%; 3) дети с пограничным нарушением зрения – от 0,5% до 0,8%. 

Различают слепоту врождённую и приобретённую. Врождённая слепота обусловлена повреждениями или заболеваниями плода в период внутриутробного развития либо является следствием наследственной передачи некоторых дефектов зрения. Обучение и воспитание в школах слепых и слабовидящих имеют ряд собственных принципов и особых задач, направленных на восстановление, коррекцию и компенсацию нарушенных и недоразвитых функций, организацию дифференцированного обучения.

Коррекционно-развивающая направленность обучения и воспитания предусматривает развитие процессов компенсации, исправление и восстановление нарушенных функций, сглаживание недостатков познавательной деятельности, поиск потенциальных возможностей в становлении личности слепых и слабовидящих детей. Коррекционная работа строится с учётом ведущих дидактических и специфических принципов для данной группы детей. Образование детей и подростков с нарушениями зрения включает процесс нравственного, физического, эстетического, трудового воспитания, социально-психологическое адаптирование учащихся, формирование активной жизненной позиции.

Мы провели исследования в средней общеобразовательной школе, где в классе из 24 учащихся 5 – с нарушением зрения. Целью нашего исследования было изучение личностных особенностей детей с нарушениями зрения. Мы ставили перед собой следующие задачи: выявление детей с различными видами нарушения зрения; изучение личностных особенностей детей с дефектом зрения; предложение рекомендаций по психологическому адаптированию учащихся, формированию у них активной жизненной позиции.

Мы провели с детьми с нарушением зрения следующие методики: беседа о навыках самообслуживания, тест на интеллектуальное развитие “Рисунок человека”, тест “Моя семья”, социометрическое исследование. 

В процессе беседы мы выявили, что навыки самообслуживания у детей с нарушением зрения сохранны. Интеллектуальное развитие детей в норме. Из теста “Моя семья” мы выяснили, что наши исследуемые дети из благополучных семей. Проведя метод социометрии, мы узнали, что у ряда детей есть проблемы взаимодействия со сверстниками в коллективе (с Б. Марией ученики класса предпочитают не общаться вообще). С Г. Софьей – 4 предпочтения и 8 положительных выборов, отрицательных выборов нет. С Б. Катей – 2 положительных и 2 отрицательных выборов, предпочтений нет. Рекомендации учителю по повышению общительности слабовидящих детей: 1) включать детей в группы взаимодействия; 2) проводить совместные игры, беседы, задания; 3) предлагать работать детям по подгруппам, по парам.

Основные выводы нашего исследования заключаются в том, что для успешной адаптации и интеграции в учебное пространство детей с различными нарушениями зрения учителю и педагогическому сообществу необходимо реализовывать личностный подход к этим учащимся, который включает в себя изучение физиологического дефекта, психолого-педагогическое изучение детей с нарушениями зрения; выяснение аномалий психического и физического развития при этих нарушениях; пути и условия компенсации, коррекции нарушенных и недоразвитых функций при слабовидении; изучение условий формирования и всестороннего развития личности при разных формах нарушения функций зрения.

ЛИТЕРАТУРА

1. Гончарова Е. Л., Кукушкина О. И. Ребенок с особыми образовательными потребностями // Альманах института коррекционной педагогики РАО. 2002. № 5 “Специальная психология и коррекционная педагогика. К вопросу о терминологии // http://www.ise.iip.net/almanah/5/index.htm
2. Специальная педагогика / Под ред. Н. М. Назаровой. – М. : Академия, 2001. – 486 с.
Олександра Михайленко,
3 курс факультету ЕФВ.

Наук. керівник: к.пед.н., доц. А. І. Омельченко
НАВЧАННЯ МУЗИКИ ГЛУХИХ ДІТЕЙ ТА ДІТЕЙ З ВАДАМИ СЛУХУ

Музика – одна із обов’язкових форм реабілітації емоцій, рухів, слуху, ритму і голосу дитини. Багато дітей страждають на хвороби, які спричиняють порушення слуху: туговухість різних ступенів, глухонімота, глухота та багато інших. Дитина, що не чує, психічно нормальна і здібна навчатися музиці, як і дитина, з нормальним слухом. У наш час склалась така ситуація, що офіційна сурдопедагогіка до кінця не усвідомлює можливості музики як фактору реабілітації, продовжуючи її відносити до сфери діяльності, яка від початку недоступна повною мірою глухому вуху. Цими питаннями займалось багато відомих педагогів. Учитель Г. Ящунська у книзі “Музыкальное воспитание глухих дошкольников” вважає, що головним питанням є йти “не шляхом пристосування творів, написаних для дітей, що чують, що призвело б до викривлення та збіднення їх художньо-образного ладу”, а створити “особливу музику, розраховану на сприйняття дітей з вадами слуху”. Педагог, музикант И. Бєлік у своїй книзі “Музика проти глухоти” описала досвід, труднощі та їх вирішення у роботі з дітьми з вадами слуху. У педагогічній практиці існує система інтелектуального мовного виховання дошкільників з порушеним слухом, розроблена групою Е. Леонгард. Вони зазначали, що діти зі слуховими вадами також мають можливість оволодіти мовою на достатньо високому рівні за допомогою музики. Дослідження українських та зарубіжних сурдологів показали, що серед глухих людей немає зовсім глухих. Усі вони десь на 98% тією чи іншою мірою володіють залишками слуху і у змозі розрізнювати гудки, крики, гучні голоси та багато іншого. Ослаблена слухова функція проявляється по-різному: одні реагують на низькі звуки, інші – на середні, а деякі – на звуки високого регістру. Сприйняття інтенсивності звуків також не однакова. Глухота у дітей в основному виникає у результаті ураження слухового нерву, тоді як центральна нервова система залишається неушкодженою.

Голосовий та артикулярний апарат також не пошкоджений, але як будь-який орган, який довго не функціонував, слабо розвинений. У силу того, що немає зворотного зв’язку, не виникає розвитку мовлення, немає модуляції голосу та розбірливість вимови. Глухота негативно впливає на діяльність інших аналізаторів. Спілкування з музикою прискорює різносторонню психофізичну розвиненість дитячого організму, покращує поставу, поглиблює дихання, посилює кровообіг, підвищує життєвий тонус. Рухи стають вільними, ритмічними, гарними. Як показує практика музичних занять, глуха дитина, навіть у слуховому апараті, не сприймаючи мову, добре чує музичне звучання. Навчання слуховому аналізу виразних засобів музики, гра на фортепіано, спів з текстом укріплюють зв’язки центрів. Імпульси, що йдуть нервовими волокнами у центрі руху та музики, мабуть, передаються системам слуху та мови, залучаючи їх у загальну працю. Відбувається відновлення мови та поліпшення мовного слуху, а у результаті виграє інтелект, дитини з вадами слуху, адже відновлюється порушені глухотою зв’язки мозку. 

Велику роль у навчанні глухих дітей розмовної мови грає розроблена автором звукова абетка. У ній послідовно систематизовані тренувальні вправи, які допомагають дитині правильно вилучати музичні звуки – спочатку у вигляді окремих літер, потім складів, а пізніше пісень, що складається із закінчених фраз. Зацікавленість цією проблемою виникла під час вивчення наукової літератури та практичного досвіду на практиці в інтернаті для дітей з вадами слуху міста Маріуполя. Мною було визначено, що у начальному плані відсутній предмет “Музика”, замість нього викладається “Ритміка”.

Ритміка (від грецького rhythmikos – рівномірний, розмірений) – система фізичних вправ, побудована на основі зв’язку рухів з музикою. Ритміка – складова частина фізичного виховання аномальних дітей. Заняття ритмікою сприяють гармонійному фізичному розвитку дітей, розвитку музичного слуху, музичної пам’яті, виразності рухів. Музичні заняття потрібні дітям з вадами слуху для того, щоб навчитися сприймати музичний твір, розрізняти характер, фінальні відтінки, ритмічний малюнок. Після того як дитина навчиться сприймати який-небудь музичний уривок чи невеликий музичний твір, учитель прагне навчити глухонімого передавати рухами зміст цього музичного матеріалу.
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ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА С ДЕТЬМИ РАННЕГО ВОЗРАСТА 
С НЕВРОЛОГИЧЕСКОЙ ПАТОЛОГИЕЙ 

Ранняя коррекция отклонений в развитии детей во всем мире является одним из приоритетных направлений специальной педагогики и психологии, а также современной логопедии. Речь ребенка развивается под влиянием речи взрослых и в значительной мере зависит от достаточной речевой практики, нормального социального и речевого окружения, от воспитания и обучения, которые начинаются с первых дней его жизни. Л. Выготский отмечал, что “если ребенок до 3 лет по каким-либо причинам не усвоил речи и начал ей обучаться с трехлетнего возраста, то на самом деле окажется, что трехлетнему ребенку гораздо труднее обучаться речи, чем полуторагодовалому” [1]. В связи с этим проблема раннего опознавания и коррекции отклонений в речевом развитии, у детей двух-трех лет приобретает особое значение для их дальнейшего полноценного развития и обучения (Л. Выготский, Е. Винарская, В. Лубовский, Е. Мастюкова, Н. Жукова, Т. Филичева и др.) [2].

В настоящее время разработаны и апробируются авторами Ж. Антипова, Е. Сологубов, Т. Орлина, Е. Кузнецова, Н. Панова, Н. Бобкова и др. диагностические и коррекционные программы, системы работы с детьми раннего возраста в разных регионах страны. Это обусловлено тем, что сегодня до 80% детей имеют различные отклонения в развитии, увеличивается количество детей с неврологическими нарушениями: минимальная мозговая дисфункция, синдромы гипо- и гипервозбудимости и церебрастенический. У таких детей отмечается повышенная возбудимость, двигательное беспокойство, нарушение аппетита, слабая прибавка массы тела, расстройство сна. Особую группу составляют дети с СДВГ. Сочетание двигательной расторможенности и импульсивности поведения с расстройством внимания, а также легкой недостаточностью координации движений и нарушением мелкой моторики.
Для детей с неврологической патологией характерно также и общая соматическая ослабленность, замедленное развитие локомоторных функций, задержка речевого развития, нарушения развития анализаторной деятельности и межанализаторных ассоциаций, которые определяют трудности формирования целостных представлений об окружающем мире и тормозят потребности ребенка в общении. Ранняя диагностика и коррекционная работа с такими детьми – важнейшие факторы успешной адаптации к жизни. С целью диагностики нами была обследована группа детей раннего возраста с неврологической патологией в количестве 16 человек на базе МДОУ детского сада комбинированного вида № 126 г. Ярославля. Цель логопедического обследования – выявление речевых нарушений и разработка содержания логопедической помощи детям раннего возраста с неврологической патологией

Анализ диагностических методик (Г. Волковой, О. Громовой, Г. Соломатиной, Ю. Гаркуши, Е. Стребелевой, Н. Серебряковой и др.) позволил изучить их содержание и правила проведения [3]. На их основе мы разработали адаптированную к данной категории детей методику, включающую комплексное обследование фонетической и фонематической стороны речи, неречевые психические процессы, состояние моторной сферы, дыхательной и голосовой функции, импрессивной и экспрессивной стороны речи. 

В результате, проведенного обследования нами были получены следующие данные: высокий уровень развития имеет звукоподражание, хорошо развиты зрительное восприятие и восприятие цвета, импрессивная речь. Значительные трудности дети испытывали при выполнении заданий на фонематический анализ и слуховое восприятие. Нарушена моторика, как общая, так и мелкая. Грубо нарушены: грамматическое оформление речи и словообразовательный навык. Пассивный и активный словарь существительных, глаголов, прилагательных не соответствует возрастной норме. Мы выявили, что наряду с физиологическими несовершенствами у 63% детей происходит активное становление речевой функции, и 37% детей исследуемой группы нуждаются в коррекционном воздействии. Данное исследование показало необходимость логопедической работы, которая должна осуществляться в ходе педагогического процесса с помощью средств (обучения, воспитания коррекции, компенсации, профилактики речевых нарушений) и с учетом индивидуальных особенностей каждого ребенка.
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ОСОБЕННОСТИ ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ У ДЕТЕЙ 
С МИНИМАЛЬНЫМИ АНОМАЛИЯМИ РЕЧЕВОГО АППАРАТА

Успех, социальная реабилитация и адаптация человека в современном обществе напрямую связаны с его умением общаться. Чем богаче и правильнее речь ребенка, тем легче ему высказать свои мысли, тем шире его возможности в познании окружающего мира, содержательнее и полноценнее отношения со сверстниками и взрослыми, тем активнее осуществляется его психическое развитие. Целью исследования является выявление особенностей звукопроизношения детей с минимальными аномалиями речевого аппарата.

При дефектах ротовой полости человек сталкивается с рядом проблем: достаточно выраженные нарушения прикуса, изменение формы и расположения зубов, укорочение уздечки верхней губы не только влияют на изменение пропорциональности и предрасполагают к появлению деформаций лица человека, но и осложняют артикуляцию звуков, что ухудшает внятность речи. По данным медицинских источников, существует тенденция к значительному увеличению количества детей с зубочелюстными аномалиями и дефектами ротовой полости. По результатам логопедических исследований многих ученых, увеличивается количество детей с речевыми нарушениями, имеющих анатомические дефекты периферических органов речи.

Эти дети имеют соответствующий возрастной норме уровень психического и общего речевого развития. Основная проблема, с которой они обращаются к логопеду, – нечеткое, “смазанное” звукопроизношение, наблюдающееся на фоне различных нетяжелых, но достаточно выраженных анатомических деформаций органов артикуляции. Методика клинико-диагностического обследования детей, имеющих нарушения фонетической стороны речи, сочетающиеся с анатомическими деформациями органов артикуляции, предусматривает следующие аспекты: оценку физического и неврологического состояния детей; изучение строения органов артикуляции (с учетом клинической оценки характера выявленных патологий и сопутствующих им функциональных нарушений); исследование состояния артикуляционной и мимической моторики, а также моторики кистей и пальцев рук; углубленное изучение звукопроизношения, просодики и фонематических процессов при логопедическом обследовании речевой деятельности детей.

Проведя исследования с помощью метода теоретического анализа и обобщения научно-практического материала, логопедического обследования и метода анализа полученных результатов, мы можем отметить, что при наличии анатомических дефектов зубочелюстной системы, ротовой полости и носоглотки не всегда наблюдаются нарушения звукопроизношения; при недостатках произносительной стороны анатомические деформации периферических органов речи не всегда являются первопричиной появления звукопроизносительных дефектов, но всегда – фактором, осложняющим процесс артикулирования.

Специалист, проводящий логопедическое обследование ребенка с анатомическими патологиями, должен быть очень внимателен при формулировании заключения о структуре речевого дефекта, в целом, и о механизме нарушения произношения, в частности. Без подробного анализа анамнестических данных, состояния артикуляционной моторики, иннервации периферических органов речи, фонематических процессов и ряда других факторов невозможно составить адекватное представление об этиологии и характере речевого нарушения, а также правильно построить логопедическую работу и прогнозировать возможный результат речевой коррекции. Работа по выявлению и устранению нарушений произносительной стороны речи должна вестись на основе взаимосвязи педагогических и клинических методик, адаптированных к логопедической практике.
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СРАВНИТЕЛЬНОЕ ИЗУЧЕНИЕ ПСИХИЧЕСКИХ СОСТОЯНИЙ 

У ДОШКОЛЬНИКОВ С РЕЧЕВОЙ НОРМОЙ И ПРИ ЗАИКАНИИ 

Личность дошкольника раскрывается как сложная система отношений, которая формируется в процессе его деятельности и общения с другими людьми. Речь тесным образом связана с личностью. Заикание как одно из сложнейших речевых расстройств меняет условия развития личности ребенка. Чем больше времени проходит с момента начала заикания, тем чаще оно переходит в тяжёлый, стойкий дефект, влечёт за собой изменения в психике ребёнка и способствует развитию таких психических состояний, как повышенная тревожность, страх речи, необщительность, неуверенность в себе [3]. В связи с этим актуальной становится проблема ранней профилактики и коррекции негативных психических состояний, когда они еще не закрепились и не приобрели характер устойчивых психических свойств личности. Разнообразные проявления психических состояний у дошкольников пока недостаточно изучены. Особенно актуальным является вопрос, имеются ли отличия в характере и динамике психических состояний у детей с речевой нормой и у страдающих заиканием. Решение этого вопроса позволит понять, в каком объеме и в каких формах может быть оказана психологическая помощь детям при заикании для улучшения их адаптации и развития полноценного общения со взрослыми и сверстниками в детском саду. 

Цель исследования заключалась в сравнительном изучении психических состояний у двух групп детей старшего дошкольного возраста с нормативным речевым развитием и имеющих заикание. Нами был осуществлен сравнительный констатирующий эксперимент с использованием “Адаптивной методики для одномоментного обследования эмоционального самочувствия ребёнка в детском саду”, разработанной Т. Данилиной [1]. Методика предполагала выполнение детьми трех заданий: 1. составление проективного рассказа; 2. определение детьми эмоциональных состояний человека по картинкам; 3. выбор “грустных” и “веселых картинок”. По результатам серии заданий мы определили психологическое самочувствие детей в группе детского сада и качественное содержание преобладающих у каждого ребенка психических состояний. Проводилось также логопедическое обследование заикающихся детей для установления формы и степени выраженности речевого дефекта.

Организованное нами сравнительное эмпирическое изучение психических состояний у детей двух экспериментальных групп позволил установить, что между психологическим самочувствием детей с нормой речевого развития и у заикающихся детей выраженных различий не наблюдается. Самочувствие большинства детей положительно окрашено, что говорит о достаточной степени их адаптации в детском саду. Негативные психические состояния выявляются у детей обеих экспериментальных групп в разных ситуациях общения. Это обусловлено тем, что в дошкольном возрасте психические состояния, в том числе и негативные, носят неустойчивый ситуативный характер. У заикающихся дошкольников на фоне негативных психических состояний обнаружено усиление фиксации на своих запинках, вследствие чего возникает тенденция к усилению боязни речевого общения, что в дальнейшем может привести к нарушению социальной адаптации в период школьного обучения. Поэтому необходимо уделять внимание не только развитию плавности и правильности речи данной группы дошкольников, но и воспитанию у них способности к саморегуляции психических состояний. 

Исследование позволило выявить в обеих экспериментальных группах примерно равное число детей, испытывающих снижение эмоционального фона и отрицательные психические состояния в общении со сверстниками и взрослыми. В связи с этим было предложено динамическое психолого-педагогическое наблюдение, а при необходимости – дополнительное комплексное психологическое обследование. Профилактика и коррекция негативных психических состояний у заикающихся дошкольников является необходимым компонентом логопедической работы по преодолению заикания, что позволит им лучше адаптироваться в социуме, полноценно общаться и активно взаимодействовать со взрослыми и сверстниками.
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ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ САМООЦЕНКИ
У ЗАИКАЮЩИХСЯ ДОШКОЛЬНИКОВ

Проблема особенностей развития самооценки у заикающихся детей дошкольного возраста остается неизменно острой в логопедической науке. Хронификация этой речевой патологии часто приводит к патологическим формам поведения и сужению рамок социальной адаптации таких детей (Р. Левина, С. Павлова). Самооценка в дошкольном возрасте находится в стадии интенсивного формирования и зависит от множества факторов [1]. Л. Выготский предполагал, что именно к семи годам у ребенка начинает складываться обобщенная, устойчивая, внеситуативная самооценка, поэтому вместе с тем в это время формируется дифференцированное отношение ребенка к себе.

Экспериментальное исследование проводилось на базе МДОУ д/с “Здоровый ребенок” г. Таганрога. Нами была выдвинута гипотеза о том, что самооценка заикающихся дошкольников может иметь особенности, обусловленные речевым дефектом. Для исследования особенностей развития самооценки заикающихся дошкольников были использованы методика “Лесенка” В. Щур, методика изучения самооценки Дембо-Рубинштейна, а также была создана авторская интерпретация методики “Лесенка-2” [2].

Первым этапом исследования было изучение самооценки заикающихся детей по методике “Лесенка”, в которой выделяется три уровня: заниженная самооценка (6-я, 7-я ступенька); адекватная самооценка (3-я, 4-я, 5-я ступенька); завышенная самооценка (1-я, 2-я ступенька). Проведенное исследование позволило установить, что, несмотря на принятое в логопедии мнение о том, что заикающиеся дети должны иметь заниженную самооценку, большинство детей выбрали для себя 1-ю и 2-ю ступени. Это подтверждает данные отечественных психологов о том, что дошкольникам в целом свойственна завышенная самооценка. Поэтому мы отмечали несформированность у детей с речевой патологией умения производить дифференциальную диагностику личностных качеств.

На втором этапе исследования для более точного изучения особенностей самооценки заикающихся детей нами была разработана модификация данного теста (“Лесенка-2”), где ребенку предлаголось рассмотреть уже 11 лесенок. Для более детального изучения особенностей самооценки заикающихся детей в опросник нами были включены параметры оценки собственной речи. Критериями выступали такие личностные характеристики ребенка о самом себе, как смелый/трусливый; говорю хорошо/говорю плохо; люблю играть с друзьями /больше люблю играть с игрушками; дети относятся ко мне хорошо/дети относятся ко мне плохо и др.

Третьим этапом исследования было проведение анализа полученных данных. Результаты теста “Лесенка-2” показали, что завышенную самооценку имели 50% дошкольников, адекватную – 38%, и у 12% детей был зафиксирован заниженный уровень самооценки. Отметим, что 12% детей считали свой уровень речевого развития достаточно низким, но имели при этом высокую потребность в общении со сверстниками. 38% детей не фиксировали внимания на речевом дефекте, но имели средние показатели по степени потребности общения со сверстниками. При этом 50% детей назвали свои речевые возможности очень высокими и предъявляли такие же требования к общению со сверстниками. Таким образом, эмпирическое исследование позволило подтвердить выдвинутую гипотезу о том, что самооценка заикающихся дошкольников имеет особенности, обусловленные речевым дефектом. Используемые нами методики позволили нам сделать вывод о том, что заикание не является решающим фактором развития самооценки дошкольников, но выступает одним из критериев социализации ребенка, где коммуникативные умения играют очень важную роль. 
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ОСОБЕННОСТИ ПРОИЗНОСИТЕЛЬНОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ У ДОШКОЛЬНИКОВ С ДИЗАРТРИЕЙ

Доля здоровых новорожденных в течении последних десяти лет снизилась с 48,3% до 26,5% – 36,5%. На сегодняшний день до 80% новорожденных являются физиологически незрелыми, свыше 86% имеют перинатальную патологию центральной нервной системы, что ведет к проявлению такого речевого нарушения, как дизартрия (Г. Яцык). Дизартрия – одно из самых частых расстройств речи. В настоящее время ее значение для детской практики резко возросло в силу того, что недостаточность двигательного отдела центральной нервной системы в раннем детском возрасте становится все более обычным явлением.

В настоящее время проблема дизартрии детского возраста интенсивно разрабатывается в клиническом, нейролингвистическом, психолого-педагогическом направлениях (О. Правдина, Е. Винарская, 1959; Е. Мастюкова, 1979, 1983; И. Панченко, 1979; Л. Данилова, 1975; А. Корнев, 2006; О. Прихотько, 2008 и др.). В зарубежной литературе она представлена работами G. Bohme, 1966; М. Climent, Т. Twitchell, 1959; R. Neilson.

Основными признаками дизартрии являются дефекты звукопроизношения и голоса, сочетающиеся с нарушениями речевой, прежде всего артикуляционной моторики и речевого дыхания. Отличительной особенностью речи детей с дизартрией является нарушение плавности речи – скандированность. Другими словами, это диспросодия, в первую очередь с ненормативной ритмикой речи.

На базе МДОУ д/с № 59 “Журавлик” г. Таганрога проводилось исследование с целью выявления состояния произносительной стороны речи у детей с дизартрией. В исследовании приняли участие 5 детей в возрасте 6 лет. По методике Л. Лопатиной проводилось обследование звукопроизношения при изолированном произнесении звука, затем – в словах. Оценка результатов проводилась в бальной системе. По методике Е. Архиповой исследовалась просодическая сторона речи: восприятие и воспроизведение ритма, интонации, воспроизведение логического ударения, особенности речевого дыхания.

Подробный анализ результатов исследования показал, что у всей экспериментаторской группы детей наблюдаются нарушения тонуса языка, у 60% детей наблюдается тремор языка и гиперкинезы. У 40% детей ярко выражена саливация. Нарушения звукопроизношения проявляются заменами сложных по артикуляции звуков на более простые, а так же искажением. Такой вид искажения, как сигматизм наблюдается у 60% детей. У 60% испытуемых верхнеключичный тип дыхания, что обеспечивает слабый фонационный выдох, отсутствие дифференциации ротового и носового дыхания, а так же несформированность целенаправленной воздушной струи. У всех детей отмечаются нарушения просодической стороны речи. 60% детей плохо дифференцирует вопросительную интонацию, трудности в выделении логического ударения. У одного из пяти детей ярко выраженные нарушения голоса. У 80% детей речь смазанная.

Использованные нами методики подтвердили теоретические сведения по проблеме дизартрии и послужили основой для планирования дальнейшей коррекционной работы. 
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Модель организации восстановительного обучения больных с афазией, основанная на принципе работы мультидисциплинарной бригады
В 1995 году на Европейском совещании по инсульту в Швеции в итоговом документе (Хельсинборгская декларация) было рекомендовано к 2005 году обеспечить лечение больных инсультом в специализированных отделениях (инсультных блоках). Инсультные блоки в комплексе с ранним началом реабилитации снижают смертность и инвалидизацию в 10 раз более эффективно, чем лечение в неспециализированном отделении (Т. Rudd, 2001, О. Камаева, П. Монро, 2003 и др.) [7].

Региональное бюро ВОЗ по европейским странам предложило бригадную форму в качестве модели организации восстановительного лечения, которая основана на принципе работы мультидисциплинарной реабилитационной бригады. Исследования показали, что ведение больных с инсультом мультидисциплинарной бригадой специалистов снижает смертность и инвалидизацию пациентов до 30% (О. Камаева, П. Монро, 2003) [2].

Мультидисциплинарная бригада (МДБ) объединяет специалистов, которые работают как единая команда (бригада) с четкой согласованностью действий, что обеспечивает целенаправленный подход в реализации задач реабилитации. В состав бригады, как правило, входят: невролог, кинезотерапевт, физиотерапевт, инструктор по лечебной физкультуре (ЛФК), нейропсихолог-логопед, психиатр, психолог, эрготерапевт (или бытовой реабилитолог), специально обученные приемам реабилитации медицинские сестры. Желательно включение в состав бригады социального работника и диетолога. С учетом того, что в палатах ранней реабилитации находятся больные в остром периоде инсульта, ведущим врачом и координатором работы всей бригады является врач-невролог, прошедший специальную подготовку по вопросам медицинской реабилитации.

Членами МДБ совместно определяются все аспекты ведения больного: исходная оценка состояния больного и степень нарушения функций; формулировка реабилитационного диагноза; составление плана основных реабилитационных мероприятий; анализ проблемы каждого больного (индивидуально); выработка конкретных реабилитационных целей (как краткосрочных, так и долгосрочных); оценка эффективности реабилитационных мероприятий в динамике; осуществление координации работы участников мультидисциплинарной бригады.

В России мультидисциплинарный принцип организации реабилитационной помощи больным с инсультом начал применяться в Москве (в неврологической клинике кафедры фундаментальной и клинической неврологии РГМУ) и Санкт-Петербурге (в неврологической клинике С-Пб ГМУ им. академика И. П. Павлова). Результатом этого явилось существенное уменьшение инвалидизации больных (В. Сорокоумов, 2002, А. Илюхина, 2002). Нами апробирована модель организации восстановительного обучения лиц с афазией в условиях неврологического отделения НУЗ ДКБ ОАО “РЖД” на ст. Ярославль. Экспериментальным и опытным путём мы достигли цели: разработали и апробировали специфику содержания дифференцированного подхода логопедического воздействия на больных с учётом формы афазии в условиях неврологического отделения, а также разработали и апробировали содержание программы дистанционного постстационарного восстановительного обучения и показали положительные результаты.
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РОЗВИТОК ГРАМАТИЧНОЇ БУДОВИ МОВЛЕННЯ У НОРМІ ТА У ДІТЕЙ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ
Актуальність нашого дослідження зумовлена концептуальними положеннями та державними вимогами щодо реалізації мовної освіти в Україні, спрямованої на формування у дітей та молоді мовленнєвих умінь та навичок, розвиток мовних здібностей, про що зазначається у Національній доктрині розвитку освіти в Україні у XXI столітті, законах України “Про мову”, “Про освіту”, “Про дошкільну освіту”, а також у базовому компоненті дошкільної освіти. У сучасних умовах функціонування та розвитку системи освіти як ніколи гостро стоїть завдання підвищення ефективності навчання та виховання підростаючого покоління. Це передбачає удосконалення усіх ланок системи освіти, покращення якості професіональної підготовки педагогів. 
Мета дослідження: уточнити уявлення про рівень розвитку мовленнєвих і немовленнєвих психічних функцій у дітей дошкільного віку із загальним недорозвиненням мовлення; розширити знання про структуру та прояви порушень у мовленнєвих та немовленнєвих процесах у дітей цієї категорії; визначити взаємозв’язок стану немовленнєвих психічних процесів та мовлення; узагальнити й доповнити зміст диференційованої логопедичної роботи з корекції та розвитку сприйняття, уваги, пам’яті, мислення у дітей із загальним недорозвиненням мовлення. Об’єктом дослідження ми обрали мовленнєву діяльність дітей старшого дошкільного віку. Предмет дослідження – характер недорозвинення мовлення та немовленнєвих психічних функцій у дітей дошкільного віку у нормі та із загальним недорозвиненням мовлення. Логопедичну роботу з дітьми, які відстають у мовленнєвому розвитку, потрібно починати у ранньому віці. Виявлення відхилень у мовленнєвому розвитку, правильна їх класифікація і подолання у тому віці, коли мовленнєвий розвиток дитини ще не завершений, є дуже складним і від спеціаліста потрібно розуміння закономірностей процесу становлення мовлення у нормі та при патології.

Результати проведеного нами дослідження підтверджують гіпотезу експерименту про те, що на протікання інтелектуальних процесів і їх розвиток у дітей із ЗНМ негативно впливають слабка працездатність та порушення регуляції предметно-практичної діяльності, а також недостатній розвиток пізнавальної діяльності. У більшості обстежених дітей із ЗНМ образне та понятійне мислення у цілому збережено. Великою мірою страждають вербально-логічні здібності. У деякій мірі порушено виконання завдань на дослідження операції спілкування, класифікації та порівняння, особливо якщо потребує характерного віковій нормі граматичного оформлення. При відносно збереженій смисловій, логічній пам’яті у дошкільників із ЗНМ помітно знижені вербальна пам’ять та продуктивність запам’ятовування у порівнянні з однолітками з мовленнєвою нормою. Для дітей із ЗНМ дошкільного віку характерним є низький рівень уваги, відмічається недостатня її стійкість та об’єм, обмежені можливості розподілу. 

Проведене нами експериментальне дослідження у сфері сприйняття у всіх дітей із ЗНМ показало серйозні недоліки у порівнянні з розвитком сприйняття у дітей з нормою того ж віку. Відмічено невміння зосереджувати увагу на об’єкті, сприймати досить довго будь-яку інформацію. У більшості випадків сприйняття короткочасне; діти із ЗНМ правильно встановлюють просторові відносини у практичній діяльності, але в окремих випадках мають значні труднощі в орієнтації у просторі.
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РОЗВИТОК МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ ІЗ ЗНМ ЗАСОБАМИ “МЕДІА”

Останнім часом “медіа” набули величезної значущості для будь-якої людини, стали засобом сприйняття, пізнання й засвоєння навколишнього світу, особливо для дітей. “Медіа” є системою неформального утворення, що суттєво впливає на засвоєння людьми інформації, особливо це стосується дітей дошкільного віку. Відомо, що від розвитку мовлення у дошкільному віці залежить подальший психічний, інтелектуальний, фізичний та духовний розвиток, тому розгляд цієї теми є актуальним. На жаль, зустрічаються діти із загальним недорозвиненням мовлення – різні складні мовленнєві розлади, при яких у дітей з нормальним слухом та інтелектом спостерігаються відхилення у формуванні мовленнєвої діяльності (діяльності засвоєння і використання мови), порушення засвоєння всіх компонентів мовленнєвої системи, що належать до звукової і смислової сторони мовлення.

Проблема мовленнєвого недорозвинення у дітей ґрунтовно розроблялась і висвітлювалась у вітчизняній і зарубіжній літературі багатьма науковцями (Р. Лєвіна, В. Орфінська, Г. Жаренкова, В. Воробйова, Б. Гріншпун, Л. Спірова, Є. Соботович, Л. Єфіменкова, О. Мастюкова, Г. Каше, Г. Чиркіна, Т. Філічева, Л. Трофименко, В. Тарасун та інші). Питання медіа-освіти досліджуються у наукових працях багатьох вітчизняних і закордонних авторів (Ю. Усов, Л. Зазнобила, А. Спичкин, А. Шаріков, А. Федоров та інші). У цей час розроблено чимало концептуальних підходів і у сфері впливу медіа на неповнолітню аудиторію (І. Левшина, І. Полуэхтова, В. Собкин, А. Федоров, А. Шаріков та інші). Результати досліджень Н. Бондаренко, Л. Прессман та інших свідчать про вплив медіа-засобів на дітей. Це дає підстави використання “медіа” для розвитку та корекції мовлення дітей дошкільного віку із загальним недорозвиненням мовлення. 
Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці методики використання “медіа” для розвитку мовлення дітей із загальним недорозвиненням мовлення. Для досягнення мети були поставленні такі завдання: проаналізувати і узагальнити науково-теоретичні дані про розвиток мовлення дошкільників із ЗНМ; обґрунтувати необхідність використання “медіа” як засобу розвитку мовлення дошкільників із ЗНМ; розробити, обґрунтувати та апробувати експериментальну методику розвитку мовлення дошкільників із ЗНМ на матеріалах “медіа”. Для здійснення дослідження було розроблено експериментальний підхід до розвитку мовлення дошкільників засобами “медіа”, який впроваджувався у природних умовах без порушення процесу виховання, не вимагав збільшення годин на використання корекційно-розвивальних засобів на логопунктах.

Запропонована методика розвитку мовлення здійснюється за наступними напрямками:робота з відеоматеріалами (для дітей добирається мультфільм з урахуванням їх вікових і психологічних особливостей; продумується (на початку використання методики) до кожного яскравого моменту запитання, завдання. Після перегляду мультфільму або кліпу, фільму, передачі тощо починається обговорення медіатексту, що сприяє розвитку мовлення. Для найбільшого зацікавлення дітей можна використовувати медіа ігри); робота зі створення медіа ситуації (на початку заняття переглядається фрагмент відео або ж дітям пропонують прослухати аудіозапис (відбувається фонематичний розвиток, дитина чує правильну звуковимову; правильний, логічно та послідовно побудований текст з різноманітними другорядними членами речення), через деякий час діти це відтворюють); робота з фотографією (використання на корекційних заняттях “медіазасобів” залучає дітей до атмосфери самодіяльності й творчості, що дуже впливає на розвиток мовленнєвих процесів: розширюється словниковий запас дітей, дитина вчиться будувати у певній послідовності слова у реченні, реалізовувати свої потреби у художньо-творчій діяльності; це й різноманітна наочність, якою діти повинні користуватися, що сприяє поглинанню більш доступної інформації).

Використовуючи медійні засоби на корекційних заняттях з дітьми із загальним недорозвиненням мовлення, відбувається об’єднання усіх сфер мовленнєвої діяльності дошкільника: робота над звуковимовою, лексикою, граматикою і зв’язним мовленням. Результати контрольного дослідження свідчать про вплив “медіа” на розвиток мовлення дітей із ЗНМ. Через включення у корекційно-розвивальну роботу логопунктів напрямків роботи із запропонованої методики у дітей поліпшилася звуковимова, сприймання і відтворювання звуків та слів, активізувався розвиток активного та пасивного словника, граматичні речення стали більш розширеними та послідовно й правильно викладеними.
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ФОРМУВАННЯ ЛЕКСИКО-ГРАМАТИЧНОЇ СТОРОНИ МОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ
Реформування системи спеціальної освіти в Україні вимагає розробки нових ефективних методів корекційно-попереджувального та розвивального навчання дітей з особливими освітніми потребами, що відповідають сучасним науковим знанням про нормальний і дизонтогенетичний розвиток. Однією з найпоширеніших патологій психофізичного розвитку серед дітей дошкільного віку є загальний недорозвиток мовлення (ЗНМ), специфіка якого полягає у системному порушенні всіх сторін і форм мовлення. При цьому найсуттєвіші недоліки виявляються під час засвоєння та використання дітьми на практичному рівні лексики та граматики рідної мови (Р. Лалаєва, Р. Лєвіна, В. Селіверстов, Є. Соботович, Т. Ушакова, Г. Чиркіна, О. Шахнарович та інші).

Проблеми діагностики та корекції порушень при загальному недорозвитку мовлення висвітлено у численних дослідженнях вітчизняних і зарубіжних вчених (Л. Бартєнєва, Л. Єфіменкова, Р. Лалаєва, Є. Соботович, Л. Спірова, В. Тарасун, Т. Філічева, М. Шевченко та інші). Однак, враховуючи дані сучасних психологічних, лінгвістичних, психолінгвістичних, логопедичних досліджень мовленнєвої діяльності при нормальному та порушеному онтогенезі, певного перегляду потребують зміст і методики корекційного навчання з розвитку лексико-граматичної сторони мовлення. Надзвичайно важливим для формування лексичної та граматичної сторін мовлення є п’ятий рік життя, коли розвиток дитини відбувається особливо інтенсивно. Але, водночас, мовленнєва функціональна система у цей період є досить чутливою до різноманітних патологічних факторів, які негативно впливають на її формування як у кількісному, так і у якісному плані, спричиняючи вторинні вади у пізнавальній, комунікативній і навчальній діяльності дітей.

Об’єкт дослідження – мовленнєва діяльність дітей п’ятого року життя із ЗНМ. Предмет дослідження – зміст і методика формування лексичної і граматичної сторін мовлення у дітей п’ятого року життя із ЗНМ. Мета дослідження: розробити зміст і методику корекційно-попереджувального та розвивального навчання, спрямованого на формування лексичної і граматичної сторін мовлення у дітей п’ятого року життя з урахуванням структури мовленнєвої діяльності та психологічних механізмів порушення при ЗНМ. Для реалізації поставленої мети і перевірки гіпотези було окреслено такі завдання: 1) проаналізувати й узагальнити науково-теоретичні дані про: онтогенез і дизонтогенез лексико-граматичної сторони мовлення дошкільників; 2) визначити стан сформованості лексико-граматичної сторони мовлення у дітей середнього дошкільного віку із ЗНМ; 3) обґрунтувати та розробити зміст і методику відповідного корекційного навчання.

Використання психолінгвістичного підходу до вивчення та розвитку мовленнєвої функції дало змогу здійснити аналіз мовленнєвої діяльності дітей середнього дошкільного віку із ЗНМ, її психологічних механізмів і закономірностей їх розвитку при порушеному онтогенезі. На основі спеціальної методики виявлення стану сформованості лексико-граматичної сторони мовлення у дітей середнього дошкільного віку, розробленої із зазначених позицій, було проведено дослідження дітей із ЗНМ, уточнено механізми виявлених порушень і труднощів. З урахуванням отриманих даних констатувального етапу дослідження розроблено зміст і методику корекційно-попереджувального та розвивального навчання дітей середнього дошкільного віку із ЗНМ.
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СТУДЕНЧЕСКОЕ САМОУПРАВЛЕНИЕ – ШКОЛА ЛИДЕРСТВА

Усиление влияния студентов на учебный процесс – одна из основных задач мирового образовательного Болонского процесса, в зону которого в перспективе войдет и Россия. При всей противоречивости отношения к европейским новшествам следует признать, что с каждым годом роль студентов в управлении учебным заведением возрастает, и участие их в контроле качества обучения повышается. Студент является творцом образовательного процесса – знаний, решений, информации. И вместо привычной диады преподаватель-студент – образуется микроклимат сотворчества, сотрудничества. Таким образом, формируется современная модель организации студсамоуправления, имеющая своей целью активизацию работы по формированию у студентов положительной мотивации для участия в самоуправлении. Здесь ключевая роль отводится студентам-лидерам, которые своим примером и инициативой “заряжают” и притягивают всех студентов к активному участию в делах учебного заведения.

Анализ практики студенческого самоуправления показывает, что наиболее эффективными формами являются: профсоюзная организация студентов, выполняющая функции органа студенческой самодеятельности, статус которой определяется коллективным договором; общественная организация, которой может быть союз студентов данного учебного заведения или отделения городской, областной, общероссийской организации, заключающей договор с учебным заведением; профсоюзная организация студентов и общественное объединение, совместно выполняющие функции органа студенческого самоуправления; статус органа определяется трехсторонним соглашением; профком приоритетно выполняет функции социальной защиты студентов, а общественное объединение занимается реализацией социально-значимых программ и поддержкой инициатив студенческой молодежи; орган общественной самодеятельности, выполняющий функции студенческого самоуправления (студенческий совет, студенческий деканат, студенческий клуб по интересам и т.д.)

В целом, студенческое самоуправление – это особая форма инициативной, самостоятельной, под свою ответственность общественной деятельности студентов, направленное на решение важных вопросов жизнедеятельности студенческой молодежи: быта, досуга, обучения. Однако очевидным остается вопрос: Чем же конкретно может заниматься орган студенческого самоуправления в соответствии с законодательством РФ, общественной практикой?
Можно привести примерную компетенцию органов студенческого самоуправления: содействие организации эффективного учебного процесса и научно-исследовательской работы студентов; анализ студенческих проблем; участие в решении социально-правовых проблем студенческой молодежи; выражение интересов студентов; разработка и реализация собственных социально-значимых и поддержка студенческих инициатив; развитие художественного творчества студенческой молодежи; формирование традиций образовательного учреждения; формирование и обучение студенческого актива; участие в благоустройстве образовательного учреждения; создание единого информационного пространства для студентов; содействие формированию здорового образа жизни в образовательном учреждении и профилактика асоциальных явлений; содействие трудоустройству студентов; организация досуга и отдыха; взаимодействие со структурными подразделениями учебного заведения по работе со студентами.

Таким образам, орган студенческого самоуправления наделяется не только характерными для него полномочиями, но и обширной долей ответственности за организацию жизнедеятельности студентов в учебном заведении.
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УПРАВЛІННЯ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЮ ШКОЛОЮ МОДЕЛІ
ШКОЛА КУЛЬТУРИ ЗДОРОВ’Я
Загальновідомо, що здоров’я – не лише особисте надбання людини, але й суспільне багатство, важливий показник добробуту і культурного рівня народу. Тому завданням сучасної школи є створення активного освітнього середовища, у якому буде організована підготовка учня до самостійного життя, формування у нього культури здоров’я, виховання потреби вести здоровий спосіб життя, забезпечення необхідними знаннями й формування відповідних навичок. Ці завдання є пріоритетними для сучасної школи культури здоров’я. 

Актуальність дослідження зумовлена гострою потребою у створенні збагаченого природовідповідного освітнього середовища, сприятливого для фізичного, психічного, розумового, духовного та соціального здоров’я дітей. Мета – провести аналіз поставленої проблеми та визначити особливості та умови ефективного управління Школою культури здоров’я. Об’єкт – навчально-виховний процес у загальноосвітній школі. Предмет – форми, методи, способи та прийоми управління навчально-виховним закладом типу школи культури здоров’я. Методи дослідження: теоретичний, індуктивно-дедуктивний, збір інформації.

“Школа культури здоров’я” – освітній заклад, орієнтований на навчання й виховання дітей з урахуванням їх індивідуального фізичного здоров’я, який вирішує, одночасно з освітніми, завдання з оздоровлення дітей, профілактики захворювань, проблеми соціальної адаптації та інтеграції молодого покоління у сучасне суспільство. Дотримуючись вимог Державного стандарту освіти, державної програми Школи сприяння здоров’ю, такий освітній заклад підтримує інноваційні проекти та впровадження європейської моделі охорони здоров’я, проводить наукові та прикладні дослідження, розвиває нові підходи до вивчення актуальних проблем сфери охорони здоров’я. 

Головну роль у впровадженні моделі Школи культури здоров’я у навчально-виховний процес відіграє управлінська підсистема, яка координує роботу, делегує повноваження, розвиває горизонталі, зміцнює взаємозв’язки між підсистемами, налагоджує стабільний інформаційний потік адекватної валеологічної інформації, створює структури здоров’язберігаючого змісту, орієнтовані на роботу з учителями, учнями та батьками. Значна увага приділяється розвитку творчої ініціативи у педагогічному колективі, а також створенню комфортних умов перебування дитини у школі, раціональній організації навчальної діяльності, відповідно до медичних, санітарно-гігієнічних норм, оснащенню навчально-виховного процесу необхідними посібниками, дидактичним та методичним матеріалом, обладнанням, ТЗН. 

В основу функціонування закладу покладено підходи та принципи особистісно і компетентнісно орієнтованого навчання, головні положення освітнього менеджменту, технологія системного психолого-педагогічного проектування. Ідея успішного навчання і здоров’язбереження вимагає введення нових навчальних програм, предметних курсів з додаткової освіти, навчальних педагогічних технологій на основі особистісно орієнтованого і компетентнісного підходів [1, с. 59]. Пріоритетним завданням школи культури здоров’я є підготовка учнів до самостійного життя, формування адекватних механізмів фізіологічної, психологічної, соціальної адаптації до оточуючого середовища, готовність до самостійного здорового способу життя. Випускник такої школи – гармонійно розвинена, творча особистість, здатна до розбудови демократичного суспільства і реалізації себе у ньому [3, с. 32].

Адаптивне управління колективом такого закладу з урахуванням індивідуальних можливостей учителів і перехід на рефлексивну оцінку дослідно-експериментальної діяльності дозволяє відкоригувати і визначити пріоритети подальшого розвитку. За вищевказаних умов ефективного управління у школі культури здоров’я впроваджується та реалізується у повному обсязі валеологічна освіта всіх учасників навчально-виховного процесу, створюються комфортне освітнє середовище і сприятливий психологічний клімат для роботи вчителів і навчання учнів, що сприяє соціалізації особистості вихованця, його компетентнісному становленню, готує до повноцінного самостійного життя.
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КЛАСНИЯТ РЪКОВОДИТЕЛ – МЕНИДЖЪР НА КЛАСА

Главната ценност в образователната система е ученикът. Безспорно всяка идея за училищно образование и възпитание се пречупва през призмата на тази ценност. Учениците формират отделни общности, наречени класове. Както всяка друга общност, така и класът има необходимост от управление. Тази функция се изпълнява от класния ръководител. Той е един от основите компоненти на училищната система на възпитание, без който тя не би могла да функционира като такава. Учителят, особено като класен ръководител е един от основните фактори за възпитанието на децата. И още, той е мениджърът, който на практика управлява, ръководи класа. 

Голяма част от основните функции на учителя като ръководител са очертани в държавните документи. Чл. 90, ал. 4 и ал. 5 от “Правилника за прилагане на закона за народната просвета” гласи: “В началото на учебната година директорът определя със заповед класните ръководители на всички паралелки… Класният ръководител организира и провежда час на класа, извънкласните дейности с учениците и води задължителната училищна документация за съответната паралелка”. В тези документи обаче, не е посочена една от основните функции на класния ръководител – възпитателната, която е съществена и неотделима от цялостния им педагогически облик на ръководители на училищния процес.

Формиращата функция на ръководно-възпитателния процес е свързана с изграждането на хуманността у отделната личност и в съответните обединения. Тя съдейства не само да се овладява необходимия минимум от знания, убеждения, практически умения и навици, но и да се формират съответните ценности, потребности, социално-значими мотиви за дейност. Класният ръководител е водещ субект и фактор за възпитаване на основните характеристики на хуманността и тяхното утвърждаване в поведението на ученика, за преодоляване на вътрешните и външни противоречия в неговото развитие, за практическото овладяване на онези страни на хуманизма – характеризиращи поведенческата структура на свободната личност и в същото време за действената им изява в ежедневието на общността като цяло. Формиращата функция се реализира чрез комуникативната, коригиращата, регулиращата, информационната и контролиращата функция.

Комуникативната функция на учителя като ръководител утвърждава връзките на различните равнища: класен ръководител – ученици; класен ръководител – училищно ръководство; класен ръководител – други учители и възпитатели; класен ръководител – родители. 

Стабилността и качествата на тези връзки са показател за силата и качеството на общуването. Коригиращата функция е свързана с възможностите да се предизвиква личността на ученика да преосмисля критично ценностите и да анализира позицията си съобразно изискванията на морала. Учителят стимулира ученика да прави непрекъснато критичен анализ и самоанализ на личностната и колективна нравствена позиция. Ученикът бива направляван да утвърждава онези от вижданията си, които са адекватни на изискванията на обществото.

Регулиращата функция на класния ръководител осигурява корекция в съзнанието и поведението на ученика, адекватни на времето. Информационната функция също е много важна. Тя позволява да се натрупва непрекъснато нова информация в съзнанието, свързана със съвременните измерения на нравствеността, съдейства за интелектуалното израстване на ученика, за натупване на онзи минимум от информация и социален опит, който позволява да се формират нравствените убеждения и вътрешната потребност от съблюдаван на нравствените принципи и норми.

Диалектически свързана с горе изброените функции е и контролиращата. Тя изисква да стават непрекъснати корекции в личностното изграждане в процеса на съответните дейности, организирани в първичните ученически обединения в училище и в обединенията по интереси. Функциите трябва да се изпълняват в неделимо единство, в това число едновременно. Те се реализират чрез непосредственото участие на класния ръководител в цялостния учебно-възпитателен процес. Учителят осъществява възпитателните си функции като ръководител по съответната учебна дисциплина чрез: целесъобразното използване на учебното съдържание; целесъобразно подбраните форми и методи на обучение; творческата реализация на отделните компоненти на урока; хуманизацията на общуването си с учениците в цялостния процес на обучение.

Класната стая е мястото, където ученикът прекарва голяма част от своя живот. Създаването на безопасна и организирана среда в нея е много важна задача на класния ръководител. Чрез диалог и партньорство с ученика, той трябва да съумее да постави ученика в центъра на образователния процес. Същевременно това ще подобри имиджа му, като го превърне от обикновен организатор в мениджър на класа, способстващ за развитието на ученика и образователната система като цяло. 
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УПРАВЛІННЯ ЗАГАЛЬНООСВІТНІМ НАВЧАЛЬНИМ ЗАКЛАДОМ

Сьогодні політичні та соціально-економічні умови розвитку в Україні висувають високі вимоги до керівників загальноосвітніх начальних закладів. З розвитком сучасної системи освіти школа потрапляє у центр педагогічних та інноваційних перетворень, і керівник ЗНЗ у цьому процесі відіграє провідну роль, адже від його діяльності залежить підвищення інноваційно-інтелектуального потенціалу країни, подолання кризових процесів, покращання людського життя, утвердження національних інтересів, зміцнення авторитету і конкурентоспроможності української держави на міжнародній арені. Актуальністю теми є сутність сучасного керівництва, яка полягає в оптимізації конкретних завдань управління завдяки раціональному та оптимальному використанню ресурсів: матеріальних, кадрових, фінансових, тощо. Мета: узагальнити розвиток та умови ефективного управління загальноосвітнім навчальним закладом та дослідити структуру управлінських органів у школі. Предмет дослідження: педагогічні умови ефективного управління загальноосвітнім навчальним закладом.
Управління та розвиток ЗНЗ залежить від сукупності зовнішніх факторів прямого й опосередкованого впливу на школу. Передусім – це особливості соціально-економічного, політичного і культурного розвитку країни, зосереджені у системі освіти матеріально-фінансові, кадрові ресурси, культурний простір, у якому формуються особистість, тенденції розвитку освіти, рівень розвитку наук, що працюють на школу, система державного управління освітою, нормативно-правова база, що забезпечує функціонування школи [3]. Особливість управлінської діяльності керівника загальноосвітньої школи на сучасному етапі визначається сукупністю традиційних та появою нових керівних функцій. До традиційних функцій його управлінської діяльності належать прийняття рішення, організація їх втілення, коригування роботи, облік і контроль, які тепер залишаються основними. Завдяки новим функціям оновлюється зміст навчання і виховання, відбувається впровадження нових освітніх технологій; удосконалюються форми й методи навчання і виховання; трансформуються методи контролю знань і умінь учнів; модернізуються зміст, форми й методи управління закладами і установами освіти [1].

З метою оптимізації управління життєдіяльністю школи створюють органи управління, діяльність яких дає змогу враховувати потреби учасників навчально-виховного процесу. Наявність розгалуженої структури управлінських органів у школі вимагає організації їх взаємодії, координації роботи всіх підрозділів. До структури управлінських органів у школі належать: органи колегіального управління школою (конференція, рада школи, педагогічна рада, нарада при директорі, його заступниках); адміністрація школи (директор, його заступники з навчальної, наукової, виховної, господарської роботи); органи громадського самоврядування учнів (учком), учителів (профком, методична рада), батьків (батьківський комітет). Таким чином, раціональне поєднання модернізованих і класичних функцій, форм і методів управлінської діяльності керівника школи у сучасних умовах є запорукою ефективного формування творчого колективу вчителів та учнів, демократизації та гуманізації навчально-виховного процесу, відкритості школи як динамічно соціальної системи.
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ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ВНУТРІШКІЛЬНОГО УПРАВЛІННЯ НАВЧАЛЬНИМ ЗАКЛАДОМ
Загальноосвітній навчальний заклад є одним з найскладніших соціальних утворень, що має власну структуру та систему управління, у якому відбувається непростий процес керування людськими, матеріальними, енергетичними, інформаційними ресурсами. Становлення науково обґрунтованої національної теорії управління школою в Україні – педагогічна проблема, успішне вирішення якої є надзвичайно важливим. Це, у свою чергу, робить необхідним вивчення і аналіз історії розвитку теорії внутрішкільного управління з погляду сьогодення. В останні 30 років досить активно досліджуються проблеми управління навчальними закладами. Особливо слід відмітити плідний внесок українських дослідників (Л. Єльникова, В. Крижко, Л. Онищук, В. Маслов, Н. Островерхова, В. Пікельна, Є. Хриков та інші) з питань управління загальноосвітніми закладами.

Мета дослідження – визначити сутність понять “керівництво”, “управління”, “внутрішкільний контроль”, “внутрішкільне управління”, “моніторинг” і на цій підставі проаналізувати їх категоріальні відмінності і взаємозв’язок. Беручи до уваги рівень соціального управління, В. Крижко наголошує на принципово важливому значенні визначення цілей у керівництві. А це, у свою чергу, призводить до вибору керівником засобів для досягнення поставленої мети на конкретному етапі прийняття рішень. Управління автор визначає як безперервний та цілеспрямований процес впливу на керований об’єкт, а також цілеспрямований вплив на систему, її компоненти та процеси з метою підвищення ефективності функціонування [3, с. 18, 262].
Досліджуючи поняття “керівництво”, І. Маслікова висуває категорію впливу керівника як дію, спрямовану на вдосконалення міжособистісних стосунків для виконання завдань, що стоять перед організацією. Управління навчально-виховним закладом – це доцільна, активна взаємодія керівника з іншими учасниками педагогічного процесу, технічним (обслуговуючим) персоналом та громадськістю, спрямована на координацію та узгодження зусиль, упорядкування педагогічної системи та переведення її на більш високий якісний рівень, де школа є особливою одиницею навчально-виховного процесу.

Є. Хриков визначає сутність внутрішньошкільного управління як діяльність управлінської підсистеми, спрямованої на створення соціально-прогностичних, педагогічних, психологічних, кадрових, організаційних, правових, матеріально-фінансових, санітарно-гігієнічних, медичних умов, потрібних для нормального функціонування і розвитку навчально-виховного процесу та реалізації мети школи [5, с. 234]. Г. Мороз, Л. Онищук зазначають, що внутрішкільне управління – це діяльність управляючої підсистеми, спрямована на реалізацію мети школи шляхом створення умов: прогностичних, педагогічних, психологічних, кадрових, організаційних, матеріально-фінансових, необхідних для належного розвитку педагогічного процесу [4, с. 4].
В управлінні школою слід ураховувати складність динамічного процесу, який зводиться до послідовного виконання освітніх функцій: педагогічний аналіз, постановка мети та завдань (на основі аналізу), планування, організація, контроль, регулювання, прийняття управлінського рішення, координація і мотивація, спрямованих на реалізацію мети цього навчального закладу. Слід зазначити, що ефективність управління навчальним закладом залежить від здатності збирати, обробляти і використовувати інформацію. Саме управління школою є досить складною і напруженою роботою з інформацією про стан керованих підсистем (учительські та учнівські колективи, батьки учнів), про процеси, що відбуваються у них, та прийняття управлінських рішень, спрямованих на упорядкування підсистем або на переведення їх у новий, вищий стан. На основі сказаного стає зрозумілим, що основним джерелом внутрішкільного управління є внутрішньошкільний контроль.

Внутрішньошкільний контроль – це всебічне вивчення й аналіз навчально-виховного процесу з метою координації усієї роботи відповідно до поставлених завдань, яке має спрямовуватись на забезпечення оптимальної організації навчання і виховання школярів [1, с. 4]. На сучасному етапі в освіті відбувається розгортання інноваційних процесів. Особливого значення набуває проблема якості сучасної освіти та управління процесом її відстеження. Одним із шляхів вирішення цієї проблеми є впровадження в освітню систему моніторингу. Моніторинг – система збору, обробки, збереження та розповсюдження інформації про освітню систему або окремі її компоненти, яка дозволяє зробити висновок про стан об’єкта у будь-який момент і дати прогноз його розвитку [2, с. 136]. Моніторинг призначений не тільки відстежувати результати діяльності освітньої системи, але й активно впливати на якість її функціонування.

Таким чином, досліджуючи категоріальний апарат внутрішкільного управління та внутрішкільного керівництва, ми дійшли висновку, що до взаємозв’язків можна віднести: діяльність, спрямовану на досягнення поставленої мети, створення соціально-прогностичних, педагогічних, психологічних, кадрових, організаційних, правових, матеріально-фінансових, санітарно-гігієнічних, медичних умов, потрібних для нормального функціонування і розвитку навчально-виховного процесу та реалізації мети школи. До відмінностей ми відносимо: визначення засобів, використання методів, прийомів, впровадження інновацій. Внутрішкільне керівництво спрямоване на суб’єкт, а внутрішкільне управління – на об’єкт.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ МЕНЕДЖЕРІВ ДО УПРАВЛІНСЬКОГО СПІЛКУВАННЯ
У сучасних умовах модернізації освіти в Україні виникає потреба у підготовці спеціалістів високого класу, здатних будувати стосунки з будь-яким партнером, досягти ефективної взаємодії на основі взаємних інтересів. Актуальним завданням сьогодення є така підготовка у ВНЗ майбутніх менеджерів, яка надасть можливість майбутнім керівникам застосовувати свої знання з урахуванням ситуації, відповідно до норм моралі суспільства та загальнолюдських цінностей. 

Спілкування є однією з центральних проблем, через призму якої вивчаються питання сприймання й розуміння людьми одне одного, лідерство й керівництво, згуртованість та конфліктність, міжособистісні взаємини [1, с. 8]. Спілкування – це взаємодія двох або більше людей, спрямована на узгодження та об’єднання зусиль з метою налагодження взаємин і досягнення загального результату. Професійне педагогічне спілкування – це комунікативна взаємодія педагога з учнями, батьками, колегами, спрямована на встановлення сприятливого психологічного клімату, психологічну оптимізацію діяльності та стосунків. Значний внесок у вивчення питань спілкування, управлінського спілкування, культури спілкування, етики займались провідні фахівці, такі як: В. Кан-Калік, І. Зязюн, Р. Вердербер, А. Піз, О. Колтунова, В. Лавриненко, Т. Чмут,

Мета дослідження – розкрити зміст поняття “управлінське спілкування”, теоретично обґрунтувати процес підготовки майбутнього менеджера до управлінського спілкування, визначити чинники які впливають на спілкування управлінців. Предмет дослідження – підготовка менеджерів освіти у вищих навчальних закладах до управлінського спілкування та умови підвищення її ефективності. Об’єкт дослідження – процес підготовки менеджерів освіти до управлінського спілкування на сучасному етапі. Отже, спілкування – це важлива сфера впливу на свідомість, вчинки. Вона є одним з вирішальних чинників успіху в управлінні. Саме завдяки таким компонентам як комунікативність, знання етичних норм спілкування, прийнятих у суспільстві, рівень спілкування майбутнього менеджера буде достатньо високим та буде запорукою результативної діяльності керівника.

Таким чином, підсумовуючи, можна дійти висновку, що ділове спілкування майбутнього управлінця – це постійний процес, який керівник використовує для того, щоб передати іншим організаційні цілі, забезпечити зворотний зв’язок та внести корективи. Уміння менеджера спілкуватись безпосередньо впливає на успішність діяльності організації. У попередні часи спілкування в управлінській сфері найчастіше зводилося до віддання та контролю за виконанням розпоряджень. Зміни, що відбуваються зараз у системі управління, потребують інших умінь: підтримувати позитивні контакти з підлеглими, знаходити партнерів, вести переговори, встановлювати партнерські стосунки з органами влади та батьками, тобто активно спілкуватись. 
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УПРАВЛІННЯ ФОРМУВАННЯМ СПРЯМОВАНОСТІ МАЙБУТНЬОГО КЕРІВНИКА ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОГО ЗАКЛАДУ
Система професійної педагогічної освіти є складовою державної системи освіти і функціонує на засадах єдиної законодавчої та нормативно-правової бази. Тому її подальший розвиток і реформування передбачено здійснювати у контексті нового етапу модернізації національної системи вищої освіти на підставі виникнення таких цінностей у суспільстві, як: саморозвиток, самоосвіта, самопроектування особистості, що стали основою нової педагогічної парадигми – особистісно орієнтованої освіти. Сьогодні важливим аспектом професійної діяльності учителя стає самопізнання, співвідношення своїх особистісних можливостей і особливостей з вимогами сучасної школи і здійсненням на цій підставі гуманістичних способів організації суб’єкт-суб’єктних взаємовідносин. Аналіз педагогічної практики свідчить про те, що багато шкільних керівників і вчителів і досі спрямовують і будують свої відносини з учнями на підставі авторитарної педагогіки. Для них складною є проблема організації оптимального управлінського спілкування зі школярами, а також здійснення її корекції у ході взаємодії.

Концептуальним у дослідженні проблеми формування спрямованості майбутнього керівника загальноосвітнього закладу є реалізація особистісно-орієнтованого підходу, яка передбачає вирішення вчителем задачі управління діяльністю учня, а його спілкування з ним має носити управлінський характер за умови збереження суб’єкт-суб’єктної форми взаємодії. Разом із тим звертає на себе увагу той факт, що перехід до особистісно-орієнтованої, гуманістичної педагогіки пов’язаний з багатьма труднощами об’єктивного і суб’єктивного характеру. Практичне здійснення гуманістичних принципів освіти обмежено як з боку сталих умов праці педагога, так і з боку внутрішньо особистісних передумов: учителі дуже слабо підготовлені до організації відносин з учнями на принципах взаєморозуміння, співпереживання, співпраці.

На наш погляд, аналіз дослідження проблеми управління формуванням спрямованості майбутнього керівника загальноосвітнього закладу слід проводити у двох напрямках. По-перше, фундаментальним є виокремлення проблеми управління і управлінської взаємодії, які знайшли своє відображення у роботах В. Афанас’єва, Ю. Конаржевського, Р. Шакурова та інших [1; 3; 7]. По-друге, аналізу підлягає така психологічна характеристика особистості майбутнього керівника, як спрямованість. Саме спрямованість переважною більшістю дослідників розглядається як найбільш важлива характеристика особистості. Спрямованість – один з найістотніших аспектів особистості, що характеризують її мотиваційну сферу. Важливого значення для осмислення сутності спрямованості має культурно-історична теорія Л. Виготського, О. Леонтьєва, О. Лурії, Л. Божович, Г. Костюка [2; 4; 6]. Це вчення про розвиток психічних функцій у процесі засвоєння індивідом цінностей культури у межах опосередкованого спілкування. Сюди відноситься і педагогічне спілкування керівників, учителів, учнів, батьків у загальноосвітньому закладі. Саме у процесі педагогічного спілкування (взаємодії) формується професіоналізм, власний внутрішній світ, головними компонентами якого є творчість і спрямованість.

Під спрямованістю розуміють систему домінуючих мотивів. Провідні мотиви підпорядковують собі всі інші й характеризують будову всієї мотиваційної сфери людини, виникнення ієрархічної структури мотивів виступає передумовою стійкості особистості [5, с. 30–31]. Знання мотивації – сукупності причин психологічного характеру, що пояснюють поведінку людини, її початок, спрямованість і активність –  розкриває причини вибору керівником певної тактики поведінки при розв’язанні управлінського завдання, дає змогу зрозуміти, чому один управлінець діє, спираючись на матеріальні стимули, інший – на моральні.

Важливою властивістю особистості керівника загальноосвітнього закладу, на нашу думку, виступає гуманістична спрямованість, яку становлять ідеали, інтереси, ціннісні орієнтації. Гуманістична спрямованість – це спрямованість на особистість іншої людини, утвердження словом і працею найвищих духовних цінностей, моральних норм поведінки і стосунків [5, с.30-31]. Спрямованість особистості у багатьох наукових працях розглядається у зв’язку з провідною діяльністю певної категорії людей. На наш погляд, такою діяльністю для майбутніх керівників загальноосвітніх закладів є управлінська діяльність, що передбачає цілеспрямоване виконання функцій управління. Виходячи з цього, спрямованість, пов’язану з діяльністю майбутнього керівника, доцільно визначати як управлінську. 
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ФОРМУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНІХ КЕРІВНИКІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ШКІЛ

Сучасне суспільство потребує керівників загальноосвітніх шкіл, які мають фундаментальну наукову освіту, багату внутрішню культуру, є всебічно розвиненими, соціально активними особистостями. В оцінці керівника вагоме значення має його педагогічна культура як одна з найважливіших складових ознак професійності. Педагогічна культура майбутніх керівників шкіл – це інтегральна характеристика його професійної, педагогічної та особистісної значущості у колективі, яка виявляється через взаємини з колегами та студентами і впливає на ефективність навчально-виховного процесу. Актуальність нашого дослідження зумовлена протиріччями між необхідністю формування управлінської культури керівника навчального закладу та відсутністю моделі і практичних рекомендацій для її вирішення. Саме тому стає необхідним і доцільним дослідження проблеми формування управлінської культури керівника навчального закладу.

Зміст управлінських функцій у нових умовах передбачає розгляд їх з позиції психологічного, педагогічного та організаційного аспектів і виявляється в органічному поєднанні та послідовності управлінських дій. Мета дослідження: визначити та науково обґрунтувати організаційно-педагогічні умови формування педагогічної культури керівника школи. Об’єкт дослідження – педагогічна культура керівника школи. Предмет дослідження: організаційно-педагогічні умови формування педагогічної культури керівника школи. Формування педагогічної культури посідає особливе місце у підготовці майбутніх керівників загальноосвітніх шкіл. Сучасна стратегія оновлення освіти є органічною частиною суспільного розвитку. Здійснення реформ, перехід до ринкових відносин, критика авторитарних методів, велика кількість нової інформації про закордонний досвід і необхідність її творчої переробки вимагає пошуку національної моделі управління і відповіді на питання, яким має бути сучасний керівник.

Управлінська культура – “це сукупний показник управлінського досвіду, рівня управлінських знань та почуттів, зразків поведінки та функціонування суб’єктів управління, певна інтегральна характеристика стану управління в Українській державі [2, с. 27]”. Управління є способом свідомого регулювання відносин між людьми й одночасно пошуком збереження й розвитку їх життєдіяльності. За Ю. Палехом, культура управління – це теорія того, як краще, з урахуванням економічних та інших тенденцій розвитку об’єкта управління, застосувати адекватну йому досить ефективну управлінську систему, структуру [3, с. 110].

Керівник школи цікавить нас також як особистість та індивідуальність, оскільки він, з одного боку, є суб’єктом соціальних стосунків та свідомої (управлінської) діяльності, з іншого – його управлінська культура віддзеркалює своєрідність, неповторність, унікальність особистості керівника школи. Педагогічна культура керівника загальноосвітнього навчального закладу – це система знань, умінь та навичок, особистісних якостей, мотивів і цінностей, які забезпечують якісне виконання керівником управлінської діяльності, успішну взаємодію з учасниками управлінського процесу, вона тісно взаємопов’язана з усіма компонентами особистісної культури, у першу чергу, з моральною, правовою, розумовою, естетичною, екологічною тощо. Можна зазначити, що майбутній керівник школи має бути носієм високої загальнолюдської культури, що визначається духовністю, ґрунтовним світоглядом, глибокою ерудицією, а також повинен уміти володіти собою у будь-якій, навіть екстремальній ситуації.

В. Бєлоліпецький визначає культуру управління як категорію, яка поєднує у собі два вироблених у соціальній філософії поняття – управління та культура [1, с. 110]. Управлінська культура може виступати і як умова успішної управлінської діяльності, і як її складова, і як одна з характеристик носія управлінської діяльності.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ КЕРІВНИКІВ ЗНЗ ДО УПРАВЛІННЯ ПРОЦЕСОМ ОРГАНІЗАЦІЇ ДОЗВІЛЛЄВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТАРШОКЛАСНИКІВ
Реформування освіти в Україні вимагає пошуку шляхів якісного удосконалення виховання учнівської молоді. Розв’язання цього завдання неможливе без переосмислення традиційної теорії і практики виховного процесу, ґрунтовного дослідження вітчизняних та зарубіжних педагогічних традицій, аналізу сучасних досягнень психолого-педагогічної науки. Особливої уваги вимагає підготовка майбутніх керівників загальноосвітнього навчального закладу до управління процесом організації дозвіллєвої діяльності старшокласників, які вже у найближчому майбутньому будуть брати активну участь у соціально-економічному, політичному і культурному житті українського суспільства. Управлінська діяльність є тією ланкою, що пов’язує виховний процес із суспільними змінами. Участь у ній не тільки сприяє підвищенню якості знань старшокласників, а й підготовці їх до активної практичної діяльності, розвитку творчої особистості майбутнього керівника.

У практиці загальноосвітніх навчальних закладів дозвіллєва діяльність переважно проводиться епізодично та формально. Виховні заходи носять споглядацько-розважальний характер, не мають глибокої пізнавальної та особистісно розвивальної основи. У них здебільшого ігнорується ініціатива, самостійність, свобода вибору, прояв особистісного “Я” вихованця, тобто його позиція як суб’єкта діяльності. Національна доктрина розвитку освіти наголошує, що одним з пріоритетних напрямків реформування освіти є підготовка кваліфікованих кадрів, здатних до творчої праці та професійного розвитку. Цим зумовлено підвищення вимог до професійних та особистісних якостей майбутнього керівника. Його статус і роль як майстра й особистості визначаються професійною готовністю, сформованістю професійно-педагогічних якостей, серед яких уміння організовувати дозвіллєву діяльність старшокласників посідає особливе місце. Теоретичні основи професійної підготовки керівника до організації дозвіллєвої діяльності, сутність і специфіка педагогічних умінь, механізми їх формування у процесі професійно-педагогічної підготовки досліджували чимало філософів, психологів та педагогів: О. Абдулліна, А. Алексюк, Г. Балл, В. Бондар, М. Євтух, І. Зязюн, В. Кан-Калік, В. Козаков, М. Нікандров, В. Ковальов, Н. Ничкало, В. Семиченко, Н. Кузьміна, В. Сластьонін, Б. Федоришин, О. Щербаков.

Отже, актуальність нашого дослідження зумовлена необхідністю усунення суперечностей між потенційною цілісністю процесу професійної підготовки майбутніх керівників у системі педагогічної освіти й відсутністю цілеспрямованих дій реальної психолого-педагогічної підготовки майбутніх керівників до управління процесом організації позакласної дозвіллєвої діяльності старшокласників; між швидким розвитком культурно-дозвіллєвої сфери і неспроможністю майбутнього керівника оперативно реагувати на зміни; між потребою старшокласників виявити самостійність у дозвіллєвій діяльності та не завжди коректним контролем керівника. Ці суперечності зумовлені насамперед невідповідністю між сутністю сучасного дозвілля й існуючими у реальності формами і методами проведення дозвілля.
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ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ МЕНЕДЖЕРІВ ОСВІТИ

У ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ
Загальновідомо, що освіта у наш час є основою добробуту як суспільства загалом, так і кожної людини зокрема. Процес підготовки компетентного фахівця є однією з головних проблем професійної педагогіки [1, с. 11]. У становленні майбутнього менеджера освіти актуальним завданням сьогодення є така підготовка, результатом якої виступає здатність сприймати ринкові перетворення, легко адаптуватися до змін у житті, розвивати власну компетентність. Випускники вищих навчальних закладів є окремим структурним елементом на українському ринку праці [2, с. 18]. Вступаючи на цей шлях та не маючи професійного та соціального досвіду, вони виявляються не готовими до умов жорсткої конкуренції. Підготовка компетентного та конкурентоспроможного менеджера освіти є зв’язуючою ланкою для інтересів соціума, країни, закладу освіти, регіонального ринку праці та самого студента.

Теоретичну основу професійної підготовки майбутніх менеджерів освіти становлять положення й висновки теорій та концепцій компетентнісного підходу до визначення структури та змісту такої підготовки (О. Брамс, В. Болотов, Л. Даниленко, Б. Гершунський, І. Зимняя, Н. Коломінський, В. Маслов, О. Перевозова, О. Пометун, Г. Щєкін та інші). Важливими для нашого дослідження є також праці сучасних дослідників, зокрема В. Зверєвої, В. Ізгаршева, В. Крижка, Є. Павлютенкова, В. Пікельної, К. Сахновського, С. Свириденка, В. Семенова, В. Симонова та інших, які розглядають питання менеджменту в освіті та окремі питання, що стосуються професійної підготовки магістрів у ВНЗ.

Мета дослідження – проаналізувати сучасний стан професійної підготовки менеджерів освіти у ВНЗ, визначити шляхи реалізації заходів, спрямованих на покращення управлінської підготовки. Об’єкт дослідження – процес професійної підготовки майбутніх менеджерів освіти у ВНЗ на сучасному етапі. Предмет дослідження – моделі фахової підготовки менеджерів освіти у вищих навчальних закладах та умови підвищення її ефективності. Мета наукового магістерського дослідження потребує вирішення завдань на логічну послідовність: проаналізувати наукову літературу з питань професійної підготовки майбутніх менеджерів освіти у ВНЗ; виявити особливості фахової підготовки менеджерів освіти у ВНЗ; визначити шляхи реалізації заходів, спрямованих на покращення управлінської підготовки. Для вирішення поставлених завдань нами використовується низка методів: індуктивно-дедуктивний, метод кількісної та якісної обробки даних, збору інформації, аналізу наукової та методичної літератури.

Актуальною сьогодні залишається проблема сучасного трактування понятійного апарату професійної підготовки майбутніх менеджерів освіти. Розгляд зазначеної проблеми, за нашими висновками, доцільно провести у двох взаємопов’язаних між собою понятійно-категорійних полях – фахової і вищої педагогічної освіти як складових загального освітнього простору України. Перехід до безперервної освіти педагогічних кадрів вимагає, щоб школи та інші навчальні заклади очолювали люди, які мають спеціальну управлінську підготовку вищого освітньо-кваліфікаційного рівня [3, с. 63]. Про необхідність підготовки управлінців освіти ідеться і у державній програмі “Вчитель”, і в Законі України “Про вищу освіту”. Сьогодні в Україні, відповідно до змісту документів Болонського процесу, відбувається переорієнтація на вимоги часу. Основою управлінського успіху у майбутньому буде відхід від стандартів, прийнятих систем, прагнення до творчого пошуку у кожному окремому освітньому аспекті.

Отже, підготовлений до професійної діяльності майбутній фахівець зі сформованим високим рівнем професійної компетентності буде мати можливість більш гнучко аналізувати різні ситуації, мобільно реагувати на зміни у соціальному, культурному і економічному житті суспільства, здійснювати ефективне ділове спілкування, ураховувати основні економічні закони у процесі професійної діяльності, самовдосконалюватись протягом усього життя.
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ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ ДО УПРАВЛІНСЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ У МАЙБУТНІХ КЕРІВНИКІВ ЗНЗ ПІД ЧАС НАВЧАННЯ У МАГІСТРАТУРІ

У сучасних умовах модернізації освіти України виникає потреба у підготовці спеціалістів високого класу, які будуть здійснювати професійну управлінську діяльність у загальноосвітніх закладах з метою підвищення якості освіти і впровадження Болонського процесу у вищій школі. Вивченням питання формування готовності до управлінської діяльності займаються такі провідні дослідники, як Л. Борисова, С. Вершиловський, В. Крижко. Практичними доробками з цього питання володіють Л. Сіднєв, В. Багалюк, В. Коваль. Ними напрацьовано значну джерельну і методичну базу з питань управлінської діяльності і шляху становлення професійного менеджера освіти. Актуальністю означеної теми є поняття “готовність” у загальному значенні, яке охоплює початкову незавершену стадію формування якогось явища чи події, бажання перетворення у реальність своїх можливостей і розвиток потенціалу. Мета: узагальнити питання готовності до управлінської діяльності та умови її ефективного формування у майбутніх керівників ЗНЗ під час навчання в магістратурі. Предмет дослідження: педагогічні умови формування готовності до управлінської діяльності у майбутніх керівників ЗНЗ під час навчання в магістратурі.
Специфіка цього поняття полягає у тому, що воно відображає те, що не сформоване у реальному вигляді. Отже, стати професійним менеджером освіти є дуже важким завданням. Розглядаючи питання з педагогічної точки зору, дамо висновок, що для повноцінного становлення освітнього керівника магістранту необхідно охопити весь комплекс знань, які пропонує йому вища школа. Ці знання мають включати у себе знання психології спілкування, етики, точне знання управлінських процесів і міжособистісних стосунків тощо. Весь цей комплекс знань складається у систему готовності магістранта до вирішення питань, пов’язаних з організацією освітнього та виховного процесу.

Саме період навчання у магістратурі дає змогу оволодіти знаннями, уміннями і навичками управлінської діяльності, поглибити отриманий раніше освітній матеріал. Проте не слід забувати про європейську інтегрованість вищої освіти України і про місце у ній такого освітнього рівня як магістр. Наприклад, В. Кремінь розглядає магістра як “…освітньо-кваліфікаційний рівень вищої освіти, що передбачає здобуття особою повної вищої освіти з відповідної спеціалізації на базі …освітньо-кваліфікаційного рівня “спеціаліст” (повна вища), а також вищої освіти, здобутої до впровадження в Україні ступеневої вищої освіти [1, с. 255]”. Менеджера освітньо-управлінського класу мають вирізняти уміння інноваційного характеру, здатність до швидкого прийняття рішень, творчої науково-дослідницької роботи, науково-педагогічної діяльності, а особливо до управлінської. Створення нових систем знань та постійне підвищення кваліфікації повинно стати дійсністю для студента-магістранта вже на сьогодні.

Важливим питанням, що залишається нерозглянутим, є переростання управлінської готовності магістра у професійну зрілість керівника, що поєднується з практичними навичками, здобутими конкретно у цій управлінській сфері. Лише практична діяльність дає змогу розвинутись гармонійно і наживо реалізуватися як управлінцю. Лише на умовах поєднання практики і теорії можлива підготовка управлінського професіонала, здатного діяти ефективно і дієво. Таким чином, можна дійти висновку, що процес підготовки магістранта-управлінця є важливим з багатьох точок зору. 
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