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СПЕЦИФІКА ФОРМУВАННЯ ЖИТТЄВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
В МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Актуальність теми дослідження зумовлена особливою важливістю проблеми життєвої компетентності особистості для сучасного суспільства, що характеризується підвищеною динамікою і системністю соціальних змін, глобалізацією ризиків, ускладненням соціальних практик, плюралізацією життєвих стратегій і стилів. У такому мінливому і мозаїчному світі виникає гостра суперечність між, з одного боку, новою системою вимог і, з іншого, – можливостями особистості, ускладнюється і загострюється проблема особистісного самовизначення і самоздійснення. Усе це викликає необхідність формування в особистості життєвої компетентності як інтегративної якості, що системно характеризує її реальну здатність адекватно і відповідально реагувати на стрімкі соціальні зміни, усвідомлювати загрози розвитку людства, враховувати соціальні й індивідуальні потреби і можливості особистісної самореалізації і здійснювати на цій основі відбір способів і засобів досягнення бажаного майбутнього, а також застосовувати набуті знання, навички та вміння адекватно різним життєвим ситуаціям як наявним, так і очікуваним. 

Загальні аспекти ключових (життєвих) компетентностей досить ґрунтовно висвітлювалися в роботах І. Єрмакова, І. Зимньої, Г. Несен, О. Овчарук, Л. Сохань, В. Донія, П. Горностая, В. Ляшенка та ін. 

Опрацювання філософських, психологічних, педагогічних праць дозволяє уточнити сутність життєвої компетентності: життєва компетентність – це здатність, готовність особистості до життєтворчості, успішного розв'язання життєвих завдань і продуктивного здійснення життя як індивідуального життєвого проекту. Життєва компетентність передбачає свідоме і відповідальне ставлення до виконання особистістю її життєвих і соціальних ролей.
Життєва компетентність учнів початкової школи формується більш успішно, якщо настанови педагога, його роз’яснення поєднуються із самостійними діями дітей, і прояви самостійності не гальмуються зайвим опікунством, а заохочуються та стимулюються, і при цьому велику роль грають емоції успіху-неуспіху. Успіхи викликають у дитини підйом, почуття задоволення, гордості, спонукають до нових звершень. Умовою ж позитивного переживання (стану), необхідного для формування самостійності, є похвала: позитивна оцінка особистості дитини, а не просто позитивна оцінка результатів його діяльності [1; 2; 3]. Вихованцю хочеться, щоб дорослі розділили з ним радість. Тому дитина дуже гостро переживає невдачі, пов’язані з недостатньою якістю виконання доручення. У слові „сам” реалізуються потреби і позиція, мета і мотиви, стимули і очікування довіри з боку дорослого.


Учні початкової школи хочуть піклуватися про молодших, прагнуть спілкуватися, діяти, брати участь у спільних справах зі старшими та дорослими; хочуть турбуватися про природу та тварин, змагатися з іншими; вони схильні до прояву власного „Я”.


У переважній більшості молодші школярі охоче включаються до роботи, легко захоплюються безпосередньою трудовою діяльністю. Проте їхні бажання ситуативні, поведінка відрізняється нестійкістю, швидкою зміною настрою. Вони здатні до виконання будь-якої роботи, намагаються брати участь у багатьох заходах, однак енергія їхніх бажань часто не відповідає реальним можливостям. Мотиви „хочу” і „потрібно” вступають у боротьбу. І не завжди з них перемагає моральний компонент. Це призводить до того, що діти можуть досить швидко втратити запал до роботи, не довести почату справу до кінця, переходити з одного її виду на іншу. Знаючи про це, необхідно постійно поповнювати зміст, форми і методи діяльності школярів, турбуватися про дозування часу на виконання ними тієї чи іншої роботи, підтримувати їх готовність до праці [2].


Самопізнання – це перетворення дитини в суб’єкт виховання. У результаті самопізнання в учнів проявляється прагнення до створення образу власного „Я”, формується позитивна „Я-концепція”. Усвідомлюючи наявність у себе моральних якостей, інтересів, здібностей, молодший школяр більш успішно самоутверджується в житті, знаходить себе, своє місце у співтоваристві, праці, творчості.


Для більшої ефективності виховання життєвої компетентності учнів вихователь має зробити дитину своїм помічником або, за висловом Ш.О.Амонашвілі, зробити її своїм соратником, коли вона активно допомагає у створенні самої себе. Таке співробітництво виявляється в трьох основних формах діяльності педагога і учнів: оцінна діяльність самого педагога, колективна оцінна діяльність школярів, створення суспільної думки в класі [1, с. 73].

На цій основі починає формуватися і визначатися спрямованість поведінки, самовиховання, з’являються нові моральні почуття, засвоюються моральні вимоги, тобто довільність поведінки обумовлює становлення і розвиток в учнів четвертих-п’ятих класів почуття дорослості, що є важливим психологічним новоутворенням цього періоду і з його появою можна судити про початок нового етапу особистісного розвитку дитини і життєвої компетентності зокрема. Узагальнюючи результати розгляду етапів формування особистості дитини, І.Д. Бех відзначає, що, „... чим вище рівень розвитку його особистості, тим більше вільним він стає” [2, с. 33]. 
Формування життєвої компетентності неможливо за умов авторитарного стилю спілкування «вчитель – учень». Тож з умов виховання життєвої компетентності є освоєння учителем певних демократичного механізму у створенні процесу і спілкування учнів друг з одним і з учителем. Саме початковій школі важливо навчити дитини, з одного боку, приймати іншого як значимого і цінного, і з з іншого боку – критично ставитися до своїх власних взглядам. Навчально-виховний процес, який відбувається у початковій школі, має, на нашу думку, два основні завдання, від міри реалізації яких залежить успішність і продуктивність співпраці школи та її вихованця. По-перше, це включення дитини в шкільне життя, її інтеграція у виховний простір школи. По-друге, це розвиток життєвих навичок учня.
Реалізація першого завдання передбачає: надання допомоги педагогічно занедбаним дітям; оздоровлення ослаблених дітей, дітей, які часто хворіють; заохочення до навчання дітей, які не виявляють зацікавленості в ньому.
Реалізація другого завдання полягає в формуванні життєвих навичок – різноманітного спектру простих умінь, без яких успішна і навіть нормальна життєдіяльність людини є неможливою.

Отже, розвиток життєвих навичок, пов'язаних із становленням елементів життєстворчої компетенції учня впродовж його навчання в 1– 4 класах, передбачає формування в нього здатностей планування свого вільного часу, прогнозування та діагностування певних життєвих ситуацій і проектування варіантів їхнього вирішення (ситуації, пов'язані із взаєминами, спілкуванням з іншими дітьми) тощо. 
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РОБОТА В ГУРТКАХ ЯК ОДНА ІЗ ФОРМ ПОЗАУРОЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ

Виникнення позаурочної роботи як сукупності навчально-виховних заходів, що виходить за межі встановлених шкільною програмою занять, спричинене потребою охопити молодших школярів виховним впливом не лише під час перебування їх на уроках, а й в позаурочний час. Це вимагає визначити цінні у виховному відношенні і пристосовані до виховних особливостей дітей форми організації їх праці і дозвілля, спрямовані на задоволення різноманітних запитів та інтересів учнів до техніки, природи, мистецтва, спорту, гри тощо [2, с. 175].

Не викликає сумніву правомірність твердження учених-дослідників А. Литвинова, М. Миронова, що організація життя і діяльність учнів у позаурочний час має бути педагогічно доцільною, не примусовим і набридливим виконанням наказів учителя, а радісною, сповненою інтересу, активною діяльністю. Позаурочна робота сприяє кращому оволодінню основами наук, фізичному розвиткові молодших школярів, їх естетичному вихованню [2, с. 175].

Безперечним є той факт, що у процесі позаурочної діяльності виявляються інтереси й здібності вихованців. З огляду на це, у загальноосвітніх навчальних закладах створюються різноманітні гуртки, студії, клуби, в які діти вступають добровільно, згідно зі своїми вподобаннями.

Аналіз джерел дозволяє стверджувати, що важливою формою позаурочної діяльності учнів є гурткова робота. Гурток – це вільне об’єднання учнів і педагогів на основі спільної захопленості конкретним видом діяльності, мета якого – задоволення й розвиток творчих здібностей дітей. 

Ми згодні з думкою В. Гурмана, що гуртків по можливості має бути багато, щоб задовольнити всі запити дітей. Але кожний із гуртків варто створювати, розраховуючи на певний уже виявлений контингент його можливих членів. [1, с. 262].

Цілком слушною є позиція дослідників (А. Литвинова, М. Миронова), що в 1 – 4 класах гуртки організуються переважно інтегрального характеру, наприклад: художні, краєзнавчі, спортивні тощо. Поступово вони розгалужуються на окремі види. Схарактеризуємо деякі з них.

Гуртки художньої самодіяльності. У процесі навчальних занять діти вивчають пісні, музику, малювання, але в навчальному 

плані кількість годин на ці види мистецтва невелика; це компенсується позаурочною роботою. 

Краєзнавчі гуртки дають можливість ознайомитися з рідним краєм, із його господарським і культурним життям, природними багатствами і красою. Краєзнавчі гуртки допомагають прищепити молодшим школярам любов до рідного краю.

Умілі руки. Тут діти привчаються до найпростіших теслярських, слюсарних, палітурних робіт. Змістом діяльності гуртка є найпростіші роботи щодо обробки паперу, картону, дерева, глини, металу.

Гуртки юних натуралістів теж відіграють важливу роль. Тут юні натуралісти спостерігають за розвитком рослин і тварин, збирають колекції комах, гербарії, допомагають озеленяти школу.

Фізкультурні гуртки і секції задовольняють інтерес учнів до різних видів фізкультури і спорту. З усієї різноманітності фізкультурно-спортивної роботи треба вибирати для використання у фізкультурних гуртках ті види, які найбільш відповідають віковим особливостям дітей, сприяють їх фізичному розвиткові і загартуванню. Такими є в молодших класах рухливі ігри з нескладними правилами й простими рухами (біг навздогін, кидання і ловіння м’яча).

Як засвідчило наше дослідження, важливо щоб члени гуртка бачили результати своєї діяльності. Для цього потрібно влаштовувати виставки, громадські перегляди робіт гуртка, складати альбоми на певні теми. 

Отже, застосування гурткової роботи в позаурочній діяльності ЗНЗ наповнить життя і діяльність школярів цікавим і привабливим змістом. Там, де успішно розвивається позаурочна робота, не залишається місця для нудьги, учні розумно відпочивають і розважаються, а це стає важливим фактором зміцнення дисципліни, культурної поведінки, інтересу й любові до знань.
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ПРОБЛЕМА ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 
ДО ФОРМУВАННЯ КУЛЬТУРИ ПОВЕДІНКИ УЧНІВ

Одним із основних завдань сучасної педагогічної науки в Україні є вдосконалення професійної підготовки майбутніх учителів. На це спрямована освітня політика, що знайшла своє відображення в Державній національній програмі “Освіта” (Україна XXIстоліття), Законах України “Про освіту”, “Про вищу освіту”, Національній доктрині розвитку освіти та інших. У цих документах наголошується на необхідності підвищення якості підготовки педагогічних працівників, формування їх професійних умінь шляхом залучення майбутніх фахівців до активної діяльності. 

Дослідження проблеми, яку ми вивчаємо, спиралося на концепцію про те, що педагогічний процес у ВУЗі розглядається як система, в якій виокремлюються постійні й змінні складові. До постійних належать: мета навчання, діяльність педагога (викладання), діяльність студентів (учіння) та результат. До змінних сладових належить зміст навчального матеріалу, методи, матеріальні засоби та організаційні форми навчання. 

Науковці (Л. Карамушка, Л. Коваль, О. Пометун та інші) зазначають, що ефективність навчання значною мірою залежить від того, наскільки студенти зацікавленні, мотивовані до певного виду діяльності, що й стимулює їх пізнавальну активність. Педагогічна практика доводить, що найвища психологічна й розумова активність особистості виявляється саме під час використання ігрових методів навчання. 
У сучасній психолого-педагогічній науці, як зазначає Л.Карамушка, існують різні класифікації рольових ігор. Серед них науковець виділяє класифікацію за особливостями використовуваних завдань та ролей. Відповідно до неї розрізняються навчально-рольові та ділові ігри. Основне призначення навчально-рольових ігор полягає в тому, щоб забезпечити всебічний та глибокий аналіз тієї чи іншої проблеми, використовуючи так звані навчальні ролі. Ділова гра, на думку науковця, спрямована на те, щоб, імітуючи реальні ділові (професійні, побутові тощо) ситуації, виконуючи справжні, а не навчальні ролі, студенти набувають уміння та навички, необхідні для виконання різних видів практичної діяльності [1, с. 788].

 Для успішного активного засвоєння студентами знань, умінь, навичок придатні не всі форми педагогічного інструментарію, а лише ті, які в поєднанні з традиційними, з одного боку, створюють дидактичні й психологічні умови для спонукання до самостійної творчої й розумової діяльності, а з іншого боку – моделюють предметний і соціальний зміст майбутньої професії. 

У дослідженні нами використовувалися як навчально-рольові, так і ділові ігри, що дозволяло моделювати професійні ситуації, в основу яких покладено механізм індивідуального і групового спілкування, взаємодії, що допомогало студентам вчитись організовувати навчально-виховний процес у школі. Завдяки цьому майбутні педагоги активно спілкуювалися один з одним, обмінюючись інформацією і узагальнючи власні знання про особливості формування культури поведінки молодших школярів. Це давало можливість виявляти кожному студенту індивідуальну творчість, організовувати власну діяльність, спрямовану на вирішення конктретних педагогічних ситуацій, враховуючи багатогранність характеристик учнів, умови навчання та вплив навколишнього соціального та матеріального середовища. 
Так, під час розігрування ситауцій спілкування учня з дорослим, під час занять з вироблення певних поведінкових навичок основне завдання студентів полягало в тому, що вони повинні були знайти, проаналізувати та обрати методичні прийоми, засоби, форми навчання школярів у конкретній ситуації. А далі відтворювався не тільки предметний, але й соціальний аспект – взаємостосунки різних за віком та соціальним станом людей, що сприяло копіюванню реальних дій субєктів педагогічної діяльності. На підставі цього було доведено, що використання рольових ігор дозволяє наблизити теоретичні знання абстрактного характеру до реального предмету професійної діяльності. 

Отже, використання рольових ігор є умовою і засобом підвищення ефективності навчання у вищому навчальному закладі. Саме завдяки цьому в майбутніх спеціалістів формуються професійні уміння та навички, що дозволять йому ввести дітей у світ людської культури, створити необхідні умови для їх гармонійного розвитку.
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СУЧАСНІ ВИМОГИ ДО ОСОБИСТОСТІ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
Актуальність. На сучасному етапі розвитку суспільства особлива увага приділяється особистості педагога. З реформуванням освіти пов’язані і нові вимоги до рис характеру, а також до педагогічної майстерності вчителя. Розробкою питань з цього приводу займалися такі видатні вчені-педагоги, як В. Сухомлинський, А. Кузьмінський, Г. Ващенко, В. Омельяненко.
Проаналізувавши сучасну літературу, яка висвітлює проблематику вимог до особистості вчителя, ми дійшли висновку, що найбільш стисло і конкретно вони визначені у законі «Про загальну середню освіту», а саме: «Педагогічним працівником повинна бути особа з високими моральними якостями, яка має відповідну педагогічну освіту, належний рівень професійної підготовки, здійснює педагогічну діяльність, забезпечує результативність та якість своєї роботи. Фізичний та психічний стан якої дозволяє виконувати професійні обов’язки в навчальних закладах середньої освіти» [1, с. 412].

Ознайомившись з працями видатних науковців, ми можемо впевнено сказати,що головною метою вивчення сучасних вимог до особистості вчителя початкової школи є підвищення результативності навчання, підготовка добре розвинутих та ерудованих, високо освічених та кваліфікованих кадрів, розвиток особистості вчителя, забезпечення сучасних потреб суспільства, налагодження контактів педагогів з дітьми та батьками.

Функції учителя зумовлюються потребами суспільно – економічного розвитку нашого суспільства, а також особливостями розвитку загальнолюдських і національних морально – духовних цінностей. Як зазначав А. Кузьмінський, основними функціями діяльності педагога є: 1) виховна; 2) навчальна; 3) організаторська; 4) оберігаюча; 5) інформуюча.

Кожна професія вимагає від людини володіння певними особистими якостями як базою для формування професіоналізму в галузі тієї чи іншої діяльності. Відомий педагог Г. Ващенко формулює дві найголовніші вимоги до педагогів. Перша – любов до дітей і щире бажання допомагати їм сформуватися як особистість. Друга – систематична і ретельна праця. Спрямована на поглиблення знань у галузі педагогіки та психології дитинства [3, 2].

Спираючись на данні досліджень учених, методичну літературу та опрацьовані посібники, ми можемо визначити, що основними якостями педагога є :

1) почуття національної гідності;

2) чесність, совісність, справедливість, об’єктивність;

3) витримка, стриманість, терпеливість;

4) організаторські здібності, вміння працювати з дитячим колективом;

5) оптимізм, любов до життя;

6) чуйність, гуманне ставлення до людей;

7) творчій склад мислення;

8) тактовність.

Обробивши та розібравши першоджерела наукової інформації з питань вимог до особистості вчителя, ми можемо відокремити такі педагогічні вміння, як:

- конструктивні вміння, що забезпечують вибір доцільних форм і видів діяльності, вибір дійових методів виховного впливу;

- комунікативні вміння, які передбачають в цілому забезпечення адекватних стосунків з колективом та окремими вихованцями і допомагають встановити педагогічно вмотивовані контакти з учнями, колективом, батьками, своїми колегами;

- організаторські вміння є запорукою організації і керуванням дитячим колективом, забезпечення їх розвитку;

- дидактичні вміння, які допомагають пояснювати учням зміст навчального матеріалу;

- пізнавальні вміння охоплюють вивчення учнів, дитячого колективу, складання характеристик.

Отже, з вище сказаного можна зробити висновок, що особистість сучасного педагога має бути всебічно розвиненою, освіченою, компетентною з питань виховання та навчання, мати певні професійні якості та риси характеру.
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ЗАСАДИ ВИХОВАННЯ 

САМОСТІЙНОСТІ В УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ У СВІТЛІ 

ОСОБИСТІСНО-ОРІЄНТОВАНОГО ВИХОВАННЯ

Проблема формування самостійності як складової соціально зрілої особистості є найбільш важливою у теорії і практиці виховання. Адже самостійність характеризує людину з точки зору її активного і свідомого самовираження саме у діяльності. Вона допомагає людині координувати різноманітність зовнішніх вимог і обставин з її власними бажаннями, інтересами та потребами.

Теоретичні основи виховання у дітей самостійності, її сутність та умови становлення розкрито у працях Н.В. Бочкіної, М.В. Громцевої, О.І. Ігнатової, Б.С. Кобзаря, Л.В. Кувіко, І.Т. Огороднікова, П.І. Підкасистого, Т.С. Піддубської, Н.С. Рентюк, О.Я. Савченко, З.П. Шабаліної та інших дослідників.


У молодшому шкільному віці (від 6 до 10 років) провідною стає навчальна діяльність, тобто спеціально організована діяльність щодо засвоєння теоретичних форм мислення.
Формування передумов навчальної діяльності – важливий напрямок психічного розвитку в період переходу від дошкільного до молодшого шкільного віку [6; 7].


До кінця дошкільного віку можна виділити три основних психологічних придбання: початок довільної поведінки за рахунок довільності пізнавальних процесів (уява, образне мислення, довільна пам'ять і увага) та децентрації (виокремлення) особистості (виникнення самосвідомості особистості).


Серед них найбільше значення має поява довільної поведінки, яка є основою самостійності, що складається до кінця дошкільного віку. І саме сформованість і рівень розвитку зазначених психологічних новоутворень зумовлюють рівень готовності дитини до школи і перші кроки адаптації до неї.


 Психологічною особливістю молодших школярів є те, що їхній внутрішній світ ще недостатньо змістовний і відстає від темпу зовнішньої діяльності, хоча саме він складає основу морального розвитку. Без активності самого учня неможливий процес свідомого виховання. І.Д. Бех відзначає: «Внутрішня діяльність школяра, результатом якої є самосвідомість, спрямована на формування особистісних рис, якостей, почуттів, здібностей» [3, с. 4]. Саме тому виховні зусилля дорослих повинні бути спрямовані на внутрішню діяльність дітей. 


За умов особистісно зорієнтованого виховання дитина мусить забезпечуватись можливістю самостійно приймати рішення і поводитись на їх основі. Ця вимога випливає з психологічної закономірності, згідно з якою діти, які привчені лише спостерігати і слухати, стають соціально пасивними, виявляються безпорадними перед довкіллям.


Головна особливість розвитку особистості в цьому віці – зміна соціальної позиції. Дитина приступає до систематичного навчання, стає членом шкільного і класного колективу, змінюються її взаємини з дорослими, головним авторитетом для молодшого школяра здебільшого стає вчитель та вихователь, які формують у нього позицію учня, підводять до розуміння нових обов’язків. Саме в цей період відбувається процес входження дитини в колектив, який змінює і поглиблює систему її взаємин з навколишньою дійсністю, що впливає на характер і зміст емоцій. Вони стають тривалішими, стійкішими і глибшими. Формуються провідні якості самостійності, характерні для учнів молодшого шкільного віку: організованість, ініціативність, незалежність, відповідальність, прогностичність. Тенденція до здійснення самостійних вольових вчинків на основі засвоєння моральних принципів та норм, моральних переконань та звичок відображається у саморегуляції.


Виховання самостійності в цьому віці – процес, тісно зв’язаний з розвитком відповідного віку спілкування (позаситуативно-особистісного). Вихованець прагне домогтися взаєморозуміння з дорослими і співпереживання, що дозволяє дітям використовувати погляди й оцінки дорослого як керівництво до дії. Створення умов для цього розвитку, як відзначає багато вчених, – основний шлях впливу на процес становлення самостійності [11; 12].


Молодший шкільний вік – останній етап у розвитку особистості, коли вона «визнає авторитет дорослого» і тому особливо сприйнятлива до впливу старших. Залежність дитини від дорослого і підвищення значення відносин між школярами створює умови для успішного впливу на розвиток самосвідомості і самостійності учнів. Для дітей молодшого шкільного віку характерна рухлива активність, готовність до дії. Пізнання навколишнього світу у них проходить через численні «навіщо?», «чому?», «як?». Молодших школярів характеризує непереборне прагнення до діяльності. Педагогічно правильно спрямована, така діяльність стає для них джерелом не тільки знань і вмінь, а й досвіду моральної поведінки. Розуміючи це, творчі педагоги висувають перед своїми вихованцями такі завдання, які б давали кожному учневі випробувати свої сили, проявити самостійність, творчість, винахідливість. Однак, якщо в навчально-виховному процесі не створені умови для стимуляції ініціативи і самостійних дій молодшого школяра, то в зв’язку з розвиненою у нього здатністю до наслідування розвиток досить швидко набуває небажаного напрямку для виховання самостійності, формується так званий залежний тип поведінки.


Самостійність учнів початкової школи формується більш успішно, якщо настанови педагога, його роз’яснення поєднуються із самостійними діями дітей, і прояви самостійності не гальмуються зайвим опікунством, а заохочуються та стимулюються, і при цьому велику роль грають емоції успіху-неуспіху. Успіхи викликають у дитини підйом, почуття задоволення, гордості, спонукають до нових звершень. Умовою ж позитивного переживання (стану), необхідного для формування самостійності, є похвала: позитивна оцінка особистості дитини, а не просто позитивна оцінка результатів його діяльності. Вихованцю хочеться, щоб дорослі розділили з ним радість. Тому дитина дуже гостро переживає невдачі, пов’язані з недостатньою якістю виконання доручення. У слові «сам» реалізуються потреби і позиція, мета і мотиви, стимули і очікування довіри з боку дорослого.


Учні початкової школи хочуть піклуватися про молодших, прагнуть спілкуватися, діяти, брати участь у спільних справах зі старшими та дорослими; хочуть турбуватися про природу та тварин, змагатися з іншими; вони схильні до прояву власного «Я» [2].


Таким чином, можна зробити висновок, що виховання самостійності молодших школярів має певні особливості, зумовлені віком дитини, індивідуальними рисами та можливостями. Завдяки цим чинникам дитина соціалізується, набуває необхідного досвіду соціальних дій, суспільної поведінки.

Успішно виховувати самостійність у молодших школярів можна в процесі навчально-виховної діяльності, коли учні поставлені в умови, які вимагають обов’язкового прояву самостійності. 
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КОНЦЕПТУАЛЬНІ ОСНОВИ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ДО ФОРМУВАННЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ УЧНІВ

У „Національній доктрині розвитку освіти України у ХХІ столітті” серед пріоритетних напрямків реалізації програмних завдань підкреслюється необхідність орієнтації освіти не тільки на засвоєння учнем певної суми знань, але і на розвиток його особистості, його пізнавальних здібностей, формування узагальнених способів пізнавальної діяльності. Тому орієнтація майбутніх вчителів на оволодіння методологічними основами, технікою й технологією формування пізнавальної активності учнів, яка стимулює творчий підхід до опанування змісту освіти, є нагальною вимогою часу. 

Незважаючи на наявність значної кількості психолого-педагогічних досліджень, присвячених безпосередньо питанням пізнавальної активності школярів (Л. Арістова, П. Гальперін, В. Давидов, Г. Костюк, Л. Занков, В. Паламарчук, Г. Щукіна та ін.), розробці науково-теоретичних основ формування в учнів пізнавальної активності (Ш. Ганелін, І. Лернер, Н. Тализіна, С. Рубінштейн, П. Підкасистий, О. Савченко, М. Скаткин та ін.) та пізнавальних інтересів як засобу розвитку пізнавальної активності школярів (Ф. Баєв, Н. Бібік, Г. Ващенко, О. Савченко, В. Ільченко, Г. Селевко, А. Хуторський та ін.), підготовці майбутніх педагогів у вищому навчальному закладі (ВНЗ) (О. Абдулліна, Г. Балл, І. Бех, О. Леонтьєв, О. Мороз, О. Пєхота, Н. Щуркова та ін. ), зокрема, теоретичним та методичним основам підготовки вчителів початкової школи (Н. Бібік, В. Бондар, Л. Коваль, Д. Пащенко, О. Савченко, Л. Хомич, Л. Хоружа та ін.), підготовка майбутніх вчителів початкової школи до формування пізнавальної активності учнів ще не стала предметом окремого дослідження. Як наслідок, викладачі педагогічних ВНЗ, що здійснюють професійну підготовку фахівців початкової школи, змушені шукати окремі способи і засоби підготовки студентів до формування пізнавальної активності молодших школярів, не орієнтуючись на чіткі теоретичні і технологічні положення.

Усе зазначене й зумовило вибір теми нашого дослідження, мета якого полягає в обґрунтуванні концептуальних основ підготовки майбутнього вчителя до формування пізнавальної активності учнів. 

Пізнавальна активність – це інтегральне складне утворення особистості, що містить мотиваційний, змістовно-операційний і емоційно-вольовий компоненти. Внутрішнім стимулом навчально-пізнавальної активності виступають потреби та інтереси школярів. Процес «задоволення» пізнавальної потреби здійснюється як пошукова пізнавальна активність, спрямована на відкриття невідомого, усвідомлення його сутності [2, с. 43].

Поняття «активізація навчально-пізнавальної діяльності учнів» тлумачиться нами як процес, спрямований на мобілізацію вчителем (за допомогою спеціальних засобів) інтелектуальних, морально-вольових та фізичних сил учнів на досягнення конкретної мети навчання, розвитку та виховання, на посилену спільну навчально-пізнавальну діяльність учителя та учнів, на спонукання до її цілеспрямованого здійснення, на подолання інерції, пасивності та стереотипних форм навчання й учіння. Крім того, активізацію навчання школярів не доцільно розглядати в сучасних умовах розвитку школи лише як процес управління активністю учня. Це водночас і процес і результат стимулювання активності школярів [1, с. 22; 2, с. 56; 3, с. 11].

Формування пізнавальної активності здійснюється шляхом різноманітних дослідницьких впливів на педагогічну систему з метою виявлення прихованих причинно-наслідкових зв’язків і шляхом аналізу й інтеграції одержуваної в ході цього дослідження інформації. Вирішення комплексних завдань формування пізнавальної активності містить когнітивні, емоційні, особистісні й соціальні здібності й знання вчителя [2, с. 71]. 

Спираючись на дослідження в галузі дидактики щодо розвитку пізнавальної активності [2, с. 13], ми вважаємо, що основні положення системи розвитку пізнавальної активності молодших школярів повинні ґрунтуватись на наступних твердженнях: 1) знання передаються учням не в готовому, завершеному вигляді, а формуються в процесі активної навчально-пізнавальної діяльності; 2) об’єднання окремих понять у загальні системи розглядається як необхідна умова комплексного розв’язання завдань освіти, виховання і розвитку учнів, 3) формування загальної системи понять у навчанні будується на основі діяльнісного, концептуального і системного підходів; 4) прояв у навчанні здатності відбивати концептуально предметну природу і бути одночасно розумовою діяльністю, можливий лише за умови відповідного структурування їх змісту; 5) важливим засобом концентрації змісту й структури загальних понять, методом формулювання та інструментом оперування поняттями є символіко-графічні позначення та різні конструкції цих позначень, які суттєво прискорюють розвиток мислення учнів початкової школи (Їх активне застосування у процесі формування систем понять можливе лише після того, як молодші школяри усвідомлять їх значення і сенс, придбають уміння знакової діяльності); 6) використання змістовних і процесуальних моделей навчання і синхронної діяльності вчителя та учнів; 7) інтенсифікація процесу навчання і раціоналізація його методичного забезпечення; 8) системне і функціональне засвоєння понять слугує основою формування світогляду і стилю мислення молодших школярів. 
Підготовка майбутнього вчителя до певного виду діяльності – це процес формування його професійної готовності, яка містить: сумарну характеристику здобутих знань; компетенцію (як загальну здатність, засновану на знаннях, досвіді, цінностях, нахилах, набутих у процесі навчання); готовність (як усталене умотивоване прагнення виконати свій обов’язок учителя) [2, с. 55].

Аналіз теоретичних джерел [1, с. 80; 2, с. 17; 3, с. 5] дозволив виділити три групи знань та вмінь, які є необхідними для забезпечення професійно-педагогічної підготовки майбутнього вчителя до формування пізнавальної активності учнів: 

1) загальнонаукові та фахові: теоретичні знання предметів, які викладаються в початкових класах та вміння використовувати ці знання у процесі формування пізнавальної активності учнів;

2) фізіологічні та психологічні: вікові особливості фізичного та психологічного розвитку школяра, психологічні особливості навчання й виховання; поняття пізнавальної активності та здібностей;

3) педагогічні та методичні: сутність педагогічного процесу; теорія і методика навчання та виховання школярів, наукова організація праці вчителя і учня.

Це зумовлює спеціально організовану підготовку студентів до формування пізнавальної активності учнів, яка припускає цілеспрямовану систему лекційних і практичних занять щодо забезпечення особистісно-професійного зростання особистості майбутнього вчителя, що є передумовою успішної педагогічної діяльності. Фахова підготовка майбутніх учителів у ВНЗ базується на ефективній побудові навчального процесу, забезпечуючи поступову трансформацію пізнавальної діяльності у професійно спрямовану. В її основу повинні бути покладені принципи: вільної траєкторії в процесі підготовки; наступності підготовки; відповідності сформованих професійно значущих властивостей і характеристик студента обраному рівню підготовки; відкритості підготовки; розвивального потенціалу підготовки; узгодженості компонентів підготовки; синергії методів, прийомів, засобів і форм підготовки [1, с. 23].

Зважаючи на складність і багатоплановість досліджуваної проблеми, реалізувати вищевикладену ідею можливо тільки у межах системного підходу, що й зумовило специфіку концептуальних основ дослідження. Результати нашого дослідження дозволяють визначити, що підготовка студентів до формування пізнавальної активності молодших школярів в концептуальному плані ґрунтується на: 1) розгляді формування пізнавальної активності як комплексної інтегративної системи, яка включає послідовність операцій і дій, що забезпечують педагогічне цілепокладання, змістовні, інформаційно-предметні й процесуальні аспекти, спрямовані на засвоєння систематизованих знань, придбання навчальних умінь і формування особистісних якостей учнів, заданих цілями навчання; 2) визначенні формування пізнавальної активності як багатоступінчастої практичної й пізнавальної діяльності, спрямованої на подолання значної кількості заздалегідь невідомих перешкод між численними нечіткими цілями й умовами, що динамічно змінюються; 3) розробці моделі підготовки майбутнього вчителя до формування пізнавальної активності виходячи із завдань переходу рівня професіоналізму майбутнього вчителя від стадії засвоєння системи діяльності по розвитку пізнавальної активності до стадії побудови системи діяльності з формування пізнавальної активності учнів як внутрішньо прийнятого завдання особистісно-професійного розвитку; необхідності актуалізації особистісного потенціалу студента і його удосконалення в рамках підготовки до формування пізнавальної активності, детермінованої характером і специфікою цієї діяльності; 4) поєднанні діяльнісного підходу до процесу навчання студентів із «знаннєвим» і «задачним»; ці підходи сформувались на різній емпіричній базі, відрізняються теоретичними підставами і розвивають у майбутніх вчителів різні сторони педагогічної свідомості, взяті окремо – вони є однобічними; сутність «знаннєвого» підходу: – передати необхідний обсяг психолого-педагогічних знань, одиниця навчання – «порція» педагогічної інформації; основним акцентом «задачного» підходу є вирішення у ході навчання різних педагогічних завдань, питань, ситуацій, одиниця навчання – інтелектуальне вміння, що дозволяє розв′язувати педагогічні задачі, давати відповіді на питання; інтенсивно розвиває інтелектуальну сферу свідомості; основний акцент при застосуванні діяльнісного, або «контекстного» підходу до підготовки майбутніх вчителів робиться на створення умов, що дозволяють імітувати реальні педагогічні події, одиниця навчання – не «порція» знань, не навчальне завдання, а педагогічна дія у всій її життєвій повноті й суперечливості; «знаннєвий» і «задачний» підходи створюють необхідні умови й передумови для реалізації діяльнісного підходу; 5) застосуванні системного підходу до дослідження об'єкта «підготовка майбутнього вчителя», що дозволяє встановити його структурні елементи, виявити причини їх змін та визначити можливі шляхи переведення до іншого якісного стану, в контексті нашого дослідження – переходу до творчого етапу оволодіння технологіями формування пізнавальної активності молодших школярів; 6) розробці і впровадженні акмеологічних технологій навчання студентів, які інтегрують найбільш ефективні технології освіти в цілісну систему, що охоплює психологічні, загальнопедагогічні, акмеологічні, дидактичні і методичні процедури взаємодії викладачів зі студентами (з урахуванням їхнього рівня розвитку пізнавальної активності, здібностей, схильностей, психологічних особливостей).

Створена на основі даних концептуальних положень дидактична система навчання педагогів дає можливість досить ефективно готувати майбутніх вчителів до свідомого вибору і конструювання технологій формування пізнавальної активності молодших школярів для вирішення завдань сучасної освіти.
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОФЕСІЙНОГО МОВЛЕННЯ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Проблемі формування професійного мовлення у студентів нефілологічних спеціальностей присвячені наукові дослідження Л.Барановської, Л.Головатої, Н.Костриці, Л.Лучкіної, Л.Паламар, О.Попової, Т.Рукас, Н.Тоцької та ін. Формування мовленнєвої культури вивчали Н.Бабич, Н. Баранник, Н. Босак, Т. Вижимова, К. Климова, А.Коваль, Л.Мацько, Г. Олійник, М. Пентилюк, В. Усатий та ін.. Однак спеціальні дослідження проблеми формування професійного мовлення в майбутніх вчителів початкової школи не були предметом дослідження з позицій інноваційних процесів, що відбуваються в сучасній системі вищої школи України, що й зумовило актуальність публікації. 

Мета дослідження – висвітлити сучасні підходи до мовної підготовки майбутніх вчителів початкової школи.

Термін «професійне мовлення» можна зустріти в наукових дослідженнях з лінгвістики, психолінгвістики, психології та в педагогіці. Використовуючи термін «професійне мовлення», дослідники не завжди дають обґрунтоване визначення цьому поняттю. Це можливо пояснити і тим, що в лінгвістичних, енциклопедичних словниках, словниках сучасної літературної мови немає визначення поняття ««професійне мовлення»». Мовлення вчителя пристосоване для розв'язання специфічних завдань, що виникають у педагогічній діяльності, спілкуванні. Можна говорити про професійні особливості мовленнєвої діяльності педагога, а саме: а) учитель спеціально організовує цю діяльність, керує нею залежно від умов педагогічного спілкування; б) кінцевим результатом такої діяльності є досягнення гуманістично спрямованої мети, пов'язаної з вихованням учнів; в) добір мовних і мовленнєвих засобів здійснюється залежно від потреб, завдань взаємодії вчителя з учнями; їх ефективність прогнозується; г) мовленнєва діяльність педагога в реальній ситуації спілкування будується на відтворенні (рефлексії) стану, поведінки, реакції учнів, вона регулюється змістом зворотної інформації, яку отримує вчитель; д) мовлення вчителя є предметом його педагогічного аналізу й самоаналізу, постійного самовдосконалення. 

Професійне мовлення вчителя початкової школи можна представити як мовлення педагога в процесі цілеспрямованої взаємодії з учнями у відповідних комунікативних ситуаціях, продукт діяльності, що реалізується в таких формах мови: внутрішній, зовнішній, усній і письмовій. Аналіз мовленнєвої взаємодії вчителя початкової школи з учнями показує, що в навчально-виховному процесі воно підпорядковане розкриттю науково-пізнавальної специфіки окремого предмета. Учитель відповідно до своєї професіограми повинен сформувати в учнів систему знань, умінь і навичок, які передбачені вивченням не одного, а цілого комплексу навчальних предметів. Особливість професійного мовлення вчителя початкової школи полягає не тільки і не стільки в змісті, а скільки у виборі лінгвістичних засобів. Особливістю фахового мовлення вчителя початкової школи є взаємодія комунікативної, риторичної, професійної складових, у яких проявляється зразок мови для копіювання і наслідування учнями. Структурними одиницями професійного мовлення є такі: вплив при взаємодії, продукт -текст, риторичні засоби . Ці складові відносяться до комунікативної, професійної, риторичної сфер (комунікативна сфера передбачає знання вчителем психологічних особливостей аудиторії; професійна сфера припускає володіння предметом мовлення, термінологією; риторична сфера дозволяє застосувати знання в комунікативній та професійній сферах так, щоб вони дійсно були засвоєні). 

Отже, основними шляхами розвитку професійного мовлення майбутнього вчителя початкової школи в процесі професійної підготовки є організація цілеспрямованої діяльності, що забезпечує безперервність, етапність і цілісність процесу розвитку професійного мовлення як складової частини професійно-педагогічної підготовки вчителя. 
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ВПЛИВ МОТИВАЦІЙНИХ ФАКТОРІВ НА РОЗВИТОК ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

У концепції сучасної освіти особливо наголошується проблема активізації навчально-пізнавальної діяльності молодших школярів в освітньому процесі. Пізнавальна діяльність, змістом якої є оволодіння узагальненими способами дій у сфері наукових понять за умови особистої активності учня, є свідомою діяльністю суб'єкта, спрямованою на придбання інформації про об'єкти та явища реальної дійсності, а також конкретних знань. Її важливими структурними елементами виступають потреби та мотиви [1; 2; 3]. Важливість розробки проблеми вивчення мотиваційної складової навчально-пізнавальної діяльності молодших школярів актуалізується наявністю протиріччя між потребою розвитку пізнавальної діяльності учнів і відсутністю наукового обґрунтування та порівняльного вивчення мотивів цієї діяльності в умовах навчально-виховного процесу.

Дослідження мотиваційної сфери в початковій школі (Т.Партико, В.Мухіна, О.Проскура, А.Реан, В.Сластенін та ін.) свідчать, що потреби, мотиви та інтереси молодших школярів мають свої вікові особливості і є взаємопов'язаними з розвитком, соціальним формуванням особистості, темпераментом, соціально-економічними умовами життя конкретної сім’ї. У працях П.Голанта, М.Данилова, Б.Єсипова, І.Огороднікова, М.Скаткіна та ін. виявлені умови розвитку пізнавальної діяльності школярів в процесі навчання. Разом з цим варто зазначити, що поза увагою учених залишилася проблема впливу мотивації на розвиток пізнавальної діяльності молодших школярів, що і обумовило вибір теми наукового пошуку.
Завдання дослідження: виділити мотиваційні фактори і теоретично обгрунтувати їх вплив на розвиток пізнавальної діяльності учнів початкової школи.

Мотивацію визначають як сукупність складних, багаторівневих, неоднорідних спонукань, що обумовлюють той чи інший вчинок. Мотиви спрямовують, організовують пізнання, надають йому особистісне значення. [1. с.301]. Пізнавальна діяльність людини спонукається ієрархією мотивів, в якій можуть домінувати мотиви, пов'язані із змістом цієї діяльності і процесом її виконання (пізнавальні інтереси, потреба в інтелектуальній активності і в оволодінні новими знаннями і вміннями), або мотиви, пов'язані з потребою у спілкуванні, схваленні, з бажанням зайняти певну позицію в системі суспільних відносин. Мотивація пізнавальної діяльності може бути внутрішньою (пов'язаною із психікою людини – наприклад, з його потребами, інтересами) і зовнішньою (зумовлену впливами ззовні) [2. с. 150]. Зовнішні мотиви безпосередньо не пов’язані з пізнавальною діяльністю учня, але впливають на її успішність, зокрема: позитивне ставлення дитини до школи; допитливість; довіра до вчителя; прагнення бути дорослим; прагнення мати шкільні речі тощо. Внутрішні мотиви учіння в молодших школярів детермінуються самим процесом учіння, його результатами, що не є величиною постійною, тому внутрішня мотивація є нестійкою, інтерес залежить від результату. Для результативності пізнавальної діяльності необхідна наявність двох груп мотивів, проте ознакою зрілої мотиваційної системи є домінуюча роль внутрішньої мотивації. Результати нашого експерименту показали, що при певних умовах можливе.домінування внутрішньої мотивації у учнів 4-х класів. Ми виділяємо такі показники її розвитку у молодших школярів: цілеспрямованість прояву інтелектуальних і вольових зусиль для досягнення мети в різних ситуаціях навчально-пізнавальної діяльності; наявність пізнавальних потреб та інтересів, наявність внутрішнього контролю, прагнення самостійно долати навчальні труднощі, працездатність в. навчально-пізнавальної діяльності

Дуже важливою, на нашу думку, для формування мотиваційної сфери молодшого школяра, і відповідно, розвитку його пізнавальної діяльності, є спрямованість особистості вчителя на змістовну й емоційну підтримку учнів, позитивне оцінювання, організацію позитивної взаємодії в навчальній діяльності тощо. Нами виявлено, що найбільш сприятливим для створення внутрішньої мотивації пізнавальної діяльності є гнучкий стиль педагогічної діяльності. Ефективними виявились такі прийоми співробітництва в початковій школі: звертання до думки учнів, поради з ними, залучення їх до вироблення та прийняття рішень, до співпраці. Суб‘єктність навчання, самостійність учнів підкріплюється мотивами, які є основою розвитку пізнавальної діяльності. Але, слід зазначити, що відповідно до особливостей розвитку психічних процесів молодшого школяра [2. с.89], не менш важливими є чіткі вимоги і контроль за виконанням цих вимог, тому елементи авторитарного стилю є доцільними при формуванні пізнавальної діяльності.

Попередній виклад і аналіз джерел [1; 2; 3, с. 38 та ін.] дозволяє нам зазначити, що на формування в учнів початкової ланки пізнавальної діяльності впливають такі мотиваційні фактори. позитивне ставлення до школи; повна довіра до вчителя; готовність сприймати й наслідувати; гостра потреба у нових враженнях; природна допитливість. .

Висновки: Отже, невід'ємним компонентом, який забезпечує інтенсивну пізнавальну діяльність, необхідну для розвитку учнів початкової школи, є підвищена позитивна мотивація. Мотивація, на яку впливає комплекс факторів, стає детермінантою пізнавальної діяльності молодших школярів, результат якої, що відображає досягнення мети пізнання, стає механізмом виникнення нової пізнавальної мотивації, 
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ВИХОВАННЯ ГУМАННОГО СТАВЛЕННЯ ДІТЕЙ 

ДО НАВКОЛИШНЬОГО СВІТУ

На даному історичному етапі розвитку суспільства гуманізм є основним принципом і критерієм прогресу. Це викликає переведення в дію ідей гуманістичного виховання дітей дошкільного віку. На думку вчених (І. Бех, О. Кононко, Т. Поніманська), особистість формується багатьма чинниками, серед яких важливе місце займають соціальні відносини, в які людина вступає [1]. Дослідження науковців (Л. Артемова, Р. Буре, Л. Виготський, О. Запорожець І. Княжева, В. Котирло) вказують на те, що дошкільний вік є сенситивним періодом для морального розвитку особистості, і тому потрібно якомога раніше починати виховувати в дітей гуманне ставлення до оточуючих [2]. 

Дослідження розвитку гуманної особистості є вагомими та ґрунтовними, однак проблема виховання гуманної поведінки в дітей потребує подальшого вивчення.

Мета нашого дослідження: обґрунтування системи роботи з формування справедливості в дітей старшого дошкільного віку та перевірка її ефективності. Започатковуючи констатувальний етап експерименту, було визначено критерії гуманного ставлення до навколишнього світу: особистісний, знанієвий, діяльнісний. До кожного критерію розроблено показники. Схарактеризуємо кожний критерій.

Особистісний: 

– Ставлення до моральних норм: дитина засмучується порушуючи моральні норми; не переживає, порушуючи норму; отримує задоволення від порушення норм. 

– Ставлення до людей: вихованець добре ставиться поважно до людей; не виявляє ніякого ставлення до людей; погано ставиться до людей, нікого не поважає. 

– Емоційна реакція на не справедливий вчинок: дитина бурно реагує, не може перенести несправедливості; не реагує на несправедливий вчинок; може голосно сміятися та показувати своє задоволення від несправедливого вчинку.

Знанієвий: 

– Розуміння сутності поняття «справедливість»: вихованець розкриває сутність поняття «справедливість»; розуміє поняття, але пояснити його зміст може тільки за допомогою вихователя; не розуміє значення поняття «справедливість». 

– Усвідомлення почуття «справедливості»: вихованець розрізняє почуття справедливості; може зрозуміти його значення за допомогою вихователя; не розрізняє почуття справедливості. 

– Визначення справедливої людини з поміж інших: дитина може визначити справедливу людину; визначає справедливі дії людини, тільки в літературних творах; не може диференціювати справедливу людину.

Діяльнісний: 

– Поведінка в конфліктній ситуації, де потрібен вияв справедливості: відстоює справедливу дію; не буде вести себе несправедливо; веде себе несправедливо. 

– Вміння встановити рівні права в конфліктних ситуаціях: може встановлювати рівні права та вирішувати конфліктні ситуації; не встановлює рівні права, хоча розуміє, що це можна зробити; не може встановлювати рівні права та вирішувати конфліктні ситуації, тому що не розуміє, що можна зробити.
Експериментальна робота здійснювалася в три етапи: ознайомлювальний, діяльнісний та оцінний. На ознайомлювальному етапі вирішувалися такі завдання: ознайомлення дітей з поняттям «справедливість», зовнішніми виявами цієї якості. Використовувалися такі методи та прийоми: розповідь вихователя, художня література, ігрові ситуації, розігрування етюдів. Діяльнісний етап передбачав такі завдання: ознайомлення з поняттям «справедливість», зовнішніми виявами справедливості, оцінювання вчинків інших, формування активності в різних видах спільної діяльності, розвиток емоційної сфери. 

Отже, запропонована система роботи з формування у дітей старшого дошкільного віку справедливого ставлення до оточуючих спрямована на не тільки на отримання знань, а й створення умов для вчинкової діяльності.
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ОПТИМІЗАЦІЯ РУХОВОЇ АКТИВНОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

В ДОШКІЛЬНОМУ ЗАКЛАДІ

В умовах розбудови національної системи освіти дошкільне виховання ставить за мету забезпечити належне фізичне та психічне здоров'я дітей, їх повноцінний розвиток, готовність до навчання у школі. Досягнення цієї мети можливе за умови ефективного фізичного виховання, показником ефективності якого є рівень рухової активності дитини упродовж дня.
Рухова активність дітей – це природна біологічна потреба, ступінь задоволення якої визначає подальший розвиток дитини.
Однак на сучасному етапі є ще не мало дошкільних закладів, де спостерігається режим гіподинамії (малорухомості). Показники, отримані в дослідженнях О. Вавілової, Е. Вільчковського, Н. Денисенко, М. Рунової та ін. свідчать про те, що 65 – 80 % часу перебування в дитячому садку, діти проводять в стані відносної нерухомості. Це є наслідком поганої організації роботи з фізичного виховання, недоцільним використанням обладнання спортивних та ігрових майданчиків.
Виходячи з цього ми визначили наступну мету нашого дослідження: виявити та експериментально перевірити найбільш оптимальні шляхи підвищення режиму рухової активності дітей старшого дошкільного віку.
Методами дослідження виступали: теоретичний аналіз літератури з проблеми дослідження; цілеспрямовані спостереження за організацією рухової діяльності 

На першому етапі ми проаналізували наукові підходи і здобутки передової практики щодо активізації режиму рухової активності та розробили експериментальну програму. На другому етапі здійснюється її апробація в групі дітей старшого дошкільного віку ДНЗ №25 м. Бердянськ Запорізької області. 

Попередній аналіз результатів впровадження експериментальної програми дозволив нам визначити найбільш оптимальні шляхи підвищення рухової активності старших дошкільників:
1. Модель рухового режиму дітей повинна містити наступні форми роботи з фізичного виховання: фізкультурно-оздоровчі заходи, навчальні заняття, самостійні заняття, фізкультурно-масові заняття, позагрупові заняття, спільна фізкультурно-оздоровча робота ДНЗ та сім'ї. 

2. Вивчити індивідуальні дані фізичного розвитку та рухової підготовленості дітей, з урахуванням яких можна досягти оптимальних параметрів (обсяг, тривалість, інтенсивність) рухової активності.

3. Раціонально поєднувати різні типи занять;

4. Використовувати спеціальні прийоми керівництва руховою діяльністю дітей на фізкультурному занятті, а саме включати до їх змісту додаткові рухові завдання для заповнення пауз, які виникають під час виконання фізичних вправ; використовувати найбільш оптимальні способи організації дітей (змінний, колового тренування); 
доцільно розміщувати та максимально використовувати нестандартне та стандартне спортивне знаряддя; збільшувати дозування циклічних рухів на заняттях тренуючого характеру; регулювати інтенсивність фізичного навантаження за рахунок зміни темпу виконання та використання різного роду ускладнень (пояс обтяження під час бігу, лазіння; набивні м'ячі для кидання та ін.); зміна характеру виконання вправ (парами, трійками, невеликими групами з одним гімнастичним посібником, тримаючись за руки та ін.). 

5. В груповій кімнаті виділити зону для активних рухів дітей.

6. Прищеплювати дітям навички самоорганізації та самоконтролю, які дозволять їм діяти самостійно як на заняттях так і використовувати набутий руховий досвід в самостійній руховій діяльності на прогулянках.

7. Організувати спільну фізкультурно-оздоровчу роботу дитячого садка та сім'ї (інформувати батьків про стан здоров’я та рівень фізичної підготовленості, ознайомити з різними видами вправ, які можна виконати разом з дітьми).
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ФОРМУВАННЯ УЯВЛЕНЬ ПРО ФІГУРИ В ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Ознайомлення дітей з фігурами сприяє сенсорному та розумовому розвитку. Розвиток уявлень про геометричні фігури, це одне з найскладніших завдань в розумовому розвитку дитини. Адже саме в дошкільний період діти накопичують перші уявлення про форму, розміри та взаємне положення предметів у просторі.

Проблему ознайомлення дітей дошкільного віку з геометричними фігурами та їхніми властивостями вчені пропонують розглядати в різних аспектах: сенсорне сприйняття геометричних фігур(Л. Венгер,О. Запорожець, М. Поддьяков,Н. Сакуліна, А. Усова та інші)[1]; використання геометричних фігур як еталонів у пізнанні форм навколишніх предметів(О. Дьяченко, А. Маклакова, Л. Метліна)[2]; пізнання особливостей структурних елементів геометричних фігур (Є. Кербса, Н. Котова та інші); встановлення зв’язків і закономірностей побудови геометричних фігур(А. Леушина, Г. Ляміна, Л. Парамонова, А. Столяр)[3].

Метою нашої експериментальної роботи було розробити систему формування уявлень про фігури у дітей дошкільного віку геометричним шляхом та апробувати її.Ознайомлення з навчальним матеріалом передбачало декілька етапів:

1-й етап. Ознайомлення з точкою. Вихованці засвоюють зміст поняття – найпростіша фігура, яка не має жодного параметру; вчаться моделювати точку, використовувати її в зображеннях.

2-й етап. Ознайомлення з лінією (прямою, кривою, ламаною). Діти отримують уявлення про поняття – риска, вузька смужка на якій-небудь поверхні; набувають вмінь будувати лінію, користуватися нею під час створення ілюстрацій.

3-й етап. Ознайомлення з відрізком. Вихованці засвоюють поняття – частина прямої, обмежена з двох сторін точками; вчаться моделювати відрізок і використовувати його в зображеннях.

4-й етап. Ознайомлення з кутом. Діти дошкільного віку отримують уявлення про зміст поняття – геометрична фігура, утворена двома лініями, що виходять з однієї точки; набувають вмінь будувати кут і користуватися ним під час малювання.

5-й етап. Побудова фігур. Вихованці засвоюють зміст поняття – будь-яка сукупність точок та вчаться будувати фігури (трикутник, прямокутник, квадрат, круг, овал).

6-й етап. Перебудова фігур – діти вчаться перебудовувати вже створену геометричну фігуру в іншу, змінюючи кількість елементів. 

Запропонований шлях дає змогу змістити свідомість дитини з сенсорного рівня мислення на геометричний.У експериментальній роботі інтенсивно використовувалися активні методи: моделювання, предметно-перетворювальні та дії пізнавальної спрямованості. Вирішальне значення в засвоєнні способів побудови геометричних фігур та знань про основні геометричні поняття мала діяльність самої дитини. Тому особливу увагу приділяли методам ознайомлення з геометричними фігурами: викладання з лічильних паличок, із смужок паперу, мотузок; вимірювання сторін за допомогою умовної міри. У процесі експериментального навчання використовувалися різноманітні проблемні ситуації, які сприяли розвиткові мислення дітей дошкільного віку. Знання, які діти отримували на заняттях з математики закріплювалися в інших видах діяльності: вирізання, ліплення, малювання, обведення, конструювання площинних геометричних фігур. 

Ознайомлення дітей дошкільного віку з геометричними фігурами відбувалося на заняттях з математики, у дидактичних іграх, та в спеціально створеному предметно-розвивальному середовищі, де діти самі мали змогу будувати та перебудовувати фігури. З цією метою була створена ігротека, яка складалася з розвивальних ігор «Танграм», «Колумбове яйце», «Квадрат Піфагора» та інших. Особливий інтерес у дітей викликали завдання на моделювання фігур та предметів з паличок.

Протягом експериментального навчання використовували предметні та комплексні заняття. На предметних заняттях відбувалося перше ознайомлення з певною фігурою. Комплексні передбачали закріплення знань про геометричні фігури в складі інших програмових завдань, наприклад, вимірювання, лічба. 

У молодшій групі програмовий зміст занять передбачав: ознайомлення з геометричною фігурою – точка, способами її побудови. Формування математичного уявлення – лінія, її основних видів (пряма, крива та ламана), а також як можна отримати цю фігуру. Отримання знань про відрізок та способи його зображення. Ознайомлення з геометричною фігурою – кут, формування уявлення про величину кута та способи його моделювання.

У середній групі заняття були спрямовані на отримання знань та вмінь будувати геометричні фігури (трикутник, квадрат, прямокутник, круг). Значна увага приділялася на закріплення та удосконалення знань, отриманих у попередній віковій групі.

Зміст занять у старшій групі передбачав: ознайомлення дітей зі способами перебудови геометричних фігур; формування вміння видозмінювати, комбінувати та трансформувати геометричні фігури. Важливим завданням цієї вікової групи було створити умови для оволодіння узагальненим способом моделювання фігур певного класу на основі істотної ознаки.

Заняття в усіх вікових групах мало таку структуру:

1. Мотивація діяльності. Використовували практичні ситуації. Наприклад, намалювати для рухливої гри декілька однакових кіл.

2. Постановка проблеми, яка потребує використання нового знання. Наприклад, як розмістити множину точок на однаковій відстані від центральної точки.

3. Адекватна предметно-перетворювальна діяльність дітей, яка спрямовує на відкриття нового знання. Діти засвоюють спосіб утворення кола.

4. Відтворення нового способу дій у типовій ситуації. Діти створюють клас фігур різних за величиною, кольором.

5. Розвивальні завдання, які сприяють розвитку геометричного мислення.

6. Підсумок заняття. На цьому етапі вихователь спільно з дітьми фіксує в мовленні нове знання та організує аналіз діяльності. 
Отже, у ході експериментальної роботи з дітьми ми дійшли висновку, що формування уявлень про фігури геометричним шляхом необхідно здійснювати поетапно. Завдання педагога – забезпечити на кожному етапі інтенсивний розвиток знанієвого та процесуального показника. Експериментальні дані дають підстави стверджувати, що формування уявлень про фігури геометричним шляхом у дітей дошкільного віку, як правило, носить стрибкоподібний характер та рівень його сформованості у кожної дитини особистий.
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РОЗВИТОК ДІАЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ В ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ ХУДОЖНЬОЇ ЛІТЕРАТУРИ

Одним із головних завдань мовленнєвого виховання дошкільників є розвиток діалогічного мовлення. Це обумовлено, насамперед його надзвичайним значенням в розвитку особистості, її соціалізації. На думку вчених (Г. Барінова, В. Бухбіндер, Т. Винокур, Н. Володіна, Т. Дученко, Н. Шведова та інш.), діалогічне мовлення – це об’єднане ситуативно-тематичною спільнотою й комунікативними мотивами поєднання усних висловлювань, що послідовно породжується двома чи більше співрозмовниками в безпосередньому акті спілкування [2].

Оволодіння діалогічним мовленням важливо й для подальшого успішного навчання дитини в школі (О. Аматьєва, В. Захарченко, Н. Луцан, Е. Палихата, Н. Савінова, В. Скалкін, Г. Чулкова, С. Хаджирадєва та ін.). Адекватне сприймання і відтворення мовлення казкових персонажів, уміння давати розгорнуті відповіді на запитання, самостійно викладати свої судження – всі ці та інші навчальні дії вимагають від дитини достатнього рівня розвитку діалогічного мовлення [3]. 

В методиці розвитку мовлення дошкільників одним із засобів розвитку діалогічного мовлення традиційно визначається художня література, яка містить для дітей дошкільного віку зразки діалогічних єдностей. Проблему використання художньої літератури як засобу діалогічного мовлення дітей дошкільного віку розкрито в дослідженнях (Г. Бєлєнька, А. Богуш, Л. Виготський, Н. Гавриш, О. Запорожець, І. Збарський, Т. Курдюмова, Н. Мещерякова, Т. Шпікалова та інш.)[1]. Всі автори підкреслюють значення художньої літератури та приділяють увагу появі таких компетенцій: когнітивно-мовленнєва, поетично-емоційна, виразно-емоційна, оцінювально-етична. Тому не випадково, науковці визначають, що художня література позитивно впливає на діалогічність дитячого мовлення. В процесі читання художніх творів удосконалюються всі сторони мовлення: діти вправляються в граматично правильному мовленні в процесі побудови різних типів речень, узгодженості слів між собою в роді, числі та відмінку; лексичний запас дитини активізується словами та образними висловами, порівняннями, епітетами, які трапляються в художньому творі; формується звукова культура мовлення – дитина вправляється у використанні засобів виразності (інтонації, пауз, логічних наголосів, сили голосу). 

Гіпотезою нашого дослідження виступила теза про те, що ефективність використання художньої літератури, як засобу діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку, можлива за таких умов: доцільному розумінні змісту художніх творів дітьми старшого дошкільного віку; планомірної і систематичної роботи з ознайомлення з художньою літературою; використання різноманітних форм роботи з художньою літературою; формування в дітей елементарних уявлень про структуру діалогічного мовлення; поетапний розвиток мовленнєвих умінь і навичок, які забезпечують структурну оформленість діалогічного висловлювання.

Мета нашого дослідження полягала у теоретичному обґрунтуванні розробці та практичній апробації методики розвитку діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку засобами художньої літератури. Аналіз педагогічної практики, наші спостереження свідчать про задовільний рівень сформованості діалогічних умінь у дітей старшого дошкільного віку засобами художньої літератури. Старші дошкільники переважно вживають короткі репліки, розмова дітей між собою є недовготривалою. Наші спостереження свідчать, що більшість вихователів (82%) віддають перевагу роботі з казковими та поетичними жанрами. Лише незначна частина педагогів використовує різноманітні жанри: казки, оповідання, легенди, загадки, лічилки, заклички, вірші, пісні. Засвоєнню дітьми діалогів персонажів художніх творів, українських традицій, вживанню їх у власному мовленні, на думку вихователів (70%), сприяють пісні, казки, об’єднання двох сюжетів в один, формулювання запитань (простих, жартівливих). З-поміж методів навчання діалогічного мовлення педагоги здебільшого обирають діалоги-бесіди, читання літературних творів, ігри, інсценівки, драматизацію. Дані констатувального зрізу засвідчили, що високий рівень сформованості діалогічних умінь було зафіксовано у 5% дітей експериментальної та 8% – контрольної груп; достатній – у 8% експериментальної та 10% – контрольної груп. Переважна більшість респондентів перебувала на середньому рівні (відповідно 40% – в експериментальній та 42% – у контрольній групах). У 35% старших дошкільників експериментальної та 30% – контрольної груп було виявлено задовільний рівень сформованості діалогічних умінь. Низький рівень продемонстрували 12% дітей старшого дошкільного віку експериментальної та 10% – контрольної груп.

Таким чином, отримані в ході констатувального експерименту дані свідчать про необхідність проведення експериментального навчання діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку засобами художньої літератури.
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ФОРМУВАННЯ ДОПИТЛИВОСТІ В ДІТЕЙ СЕРЕДНЬОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Показником пізнавального ставлення до оточуючої дійсності дітей в дошкільному віці є допитливість. На думку багатьох психологів, допитливість, як загальна недиференційована пізнавальна спрямованість дитини, може бути основою виникнення стійкого пізнавального інтересу, спрямованого на певний предмет і певну діяльність. Тимчасова періодична, однак систематично виникаюча й позитивно емоційно забарвлена спрямованість дитини на пізнавальний матеріал розвиває допитливість. Остання дозволяє дитині розширити коло знань і поглибити розуміння навколишньої дійсності.
Суттєвою особливістю допитливості є те, що вона може бути умовою успішної активної розумової діяльності, і в той же час знижує стомлення, підвищуючи працездатність дитини. При наявності інтересу або допитливості знання швидше переходять в площину активного їх використання, стають внутрішнім надбанням особистості.

Учені (Б. Ананьєв, Д. Берлайн, Н. Шумакова) неодноразово зверталися до проблеми вивчення допитливості дітей [1, с. 13]. Однак у науковій літературі відсутня єдність думок дослідників на предмет психолого-педагогічної природи цього феномена. Є багато різних поглядів щодо сутності означеного явища: як особливу форму пізнавальної активності її розглядають А. Абдулаєв, М. Беляєв, Н. Добринін, С. Рубінштейн, як ступінь формування пізнавальних інтересів – М. Морозов, І. Подберезін, І. Цвєтков, як інтегральну якість особистості – Н. Лобова.

У той же час, очевидно, що пізнавальна активність не є прямим наслідком віку, і далеко не всі сучасні дошкільнята володіють цією цінною якістю. Педагоги і батьки, як правило, стурбовані розвитком знань і умінь дитини, а не формуванням у неї інтересу до пізнання навколишньої дійсності [2]. 

Метою констатувального експерименту було з'ясування рівня розвитку допитливості дітей середнього дошкільного віку. Завдання дослідження на цьому етапі були такими:

- виявити рівні розвитку допитливості дітей середнього дошкільного віку;

- виявити вміння дітей ставити запитання пізнавального характеру;

 – виявити вміння здійснювати самостійні дослідницькі дії.

Методами константувального етапу дослідження стали: спостереження за проявами допитливості у звичайних умовах та спеціально створених проблемних ситуаціях, бесіди, спеціально розроблені завдання. Для вирішення цих завдань були виділені такі критерії: емоційний, змістовий, діяльнісний.

Кожен критерій визначали за допомогою показників. Перший показник, виявлення інтересу до об’єктів, емоційного критерію досліджували за допомогою бесіди та спостереження. Другий показник, відгук на взаємодію з об’єктами, емоційного критерію досліджували за допомогою спостереження. Перший показник, знання істотних властивостей об’єктів довкілля, вивчали за допомогою бесіди. Другий показник, бажання дізнатись нове, когнітивного критерію досліджували за допомогою спеціально розробленого завдання «Запит інформації». Перший показник, спосіб пізнання об’єктів, діяльнісного критерію виявляли за допомогою практичних завдань. Другий показник, характер дій з об’єктом, діяльнісного критерію визначали за допомогою спостереження за розв’язанням практичних завдань.

У результаті дослідження ми отримали такі дані: 20 % дітей мають високий рівень розвитку допитливості, 53,4 % – середній рівень, 26,6 % – низький рівень. Результати проведеної діагностики свідчать про те, що більшість дітей досліджуваних груп не вміють ставити запитання пізнавального характеру, не завжди проявляють самостійні дослідницькі дії.

Отже, можна зробити наступні висновки: батькам та педагогам необхідно більше уваги приділяти дитячій допитливості та проводити цілеспрямовану роботу для розвитку вміння застосовувати самостійні дослідницькі дії.
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РОЗВИТОК ЛІДЕРСЬКОГО ПОТЕНЦІАЛУ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ В СПЕЦІАЛЬНО ОРГАНІЗОВАНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ
Лідер – це учасник групи, що висувається на роль неформального керівника в умовах визначеної, специфічної і, як правило, досить значимої ситуації, щоб забезпечити організацію спільної, колективної діяльності людей для найбільш швидкого й успішного досягнення загальної мети [3, с. 19]. Лідери – це люди, здатні здійснювати більший за інших вплив на колектив. Як правило, вони займають центральне місце в структурі комунікаційної групи, і запропоновані ними пропозиції є більш ефективними, ніж ініціативи інших членів групи [1, с. 123].

Вимоги Базового компоненту дошкільної освіти, чинних програм спрямовують виховну діяльність педагогів на розвиток лідерського потенціалу дітей дошкільного віку. Розвиток лідерського потенціалу передбачає формування відповідних якостей. На думку Ф. Хесселбайна, лідерство починається саме з особистісних якостей. Головними та найбільш важливими якостями лідера сучасні науковці (М. Емельянова, В. Маралів, А. Ситаров, Р. Терещук, Ш. Хемка) визначають відкритість, впевненість, мобільність, цілеспрямованість, активність. Проблема набуття лідерських якостей досліджувалася в різних видах діяльності. Сутність лідерства розкривалася в руслі психологічних шкіл: психоаналітична (А. Адлер, З. Фрейд, К. Юнг), що зосереджує увагу на несвідомому прагненні до першості, переваг, реалізації «комплексу Наполеона»; Єльська (Г. Лассуел, Б. Скіннер, У. Уайт) і близька за проблематикою франк-фуртскька (Т. Адорно, Г. Маркузе, Е. Фромм), яка аналізуює чинники взаємодії лідерів та їхніх послідовників, механізми формування лідерського впливу; соціальна психологія мас (Г. Лебон, Г. Тард,), де лідер постає як гіпнотизер, ватажок натовпу, вміло використовує механізми масового зараження, переконання й навіювання. 

Актуальність проблеми розвитку лідерського потенціалу дітей старшого дошкільного віку в спеціально організованій діяльності зумовлена рядом суперечностей між: 

1. Визначеними Базовим компонентом дошкільної освіти завданнями оволодіння лідерськими якостями дітьми старшого дошкільного віку та відсутністю ефективних шляхів реалізації цих завдань у чинних програмах навчання та розвитку дітей дошкільного віку.

2. Необхідністю оволодіння старшими дошкільниками лідерськими якостями в спеціально організованій діяльності та відсутністю відповідного середовища.

3. Потребою оволодіння дитиною лідерськими якостями та недостатньою розробленістю методичних рекомендацій формування лідерських якостей в спеціально організованій діяльності.

Для дослідження лідерських якостей нами використано такі емпіричні методи: бесіди; практичні завдання, на класифікацію; обсерваційні (включене та опосередковане спостереження) для вивчення реального стану проблеми розвитку лідерських якостей в спеціально організованій діяльності; педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний та контрольний етапи) для перевірки ефективності розробленої системи роботи з розвитку лідерських якостей в спеціально організованій діяльності.

Розкриємо перший етап педагогічного дослідження. Його метою було визначення критеріїв, показників рівня оволодіння старшими дошкільниками лідерськими якостями та їхня характеристика. На основі аналізу психолого-педагогічної літератури з проблеми нами визначено такі критерії: мотиваційний, когнітивний, діяльнісний [2]. До критеріїв розроблено низку показників розвитку лідерських якостей.

Перший показник мотиваційного критерію – виявлення бажання бути першим у різних ситуаціях: дитина виявляє бажання бути першим; погоджується бути ведучим за пропозицією дорослого; відмовляється бути ведучим за проханням дорослого.

Другий показник мотиваційного критерію – взаємодія з ровесниками: вихованець завжди є ініціатором взаємодії; активно вступає у взаємодію на пропозицію іншого; неохоче вступає у взаємодію.

Третій показник мотиваційного критерію – здійснення контролю за діяльністю однолітків: дитина за власною ініціативою стежить і корегує дії однолітків; стежить за діями однолітків за дорученням дорослого; не вміє стежити та коригувати дії інших.

Перший показник когнітивного критерію – наявність уявлень про поняття «лідер», «перший»: дитина розуміє поняття «лідер», правильно вживає у мовленні; знає хто такий лідер, вирізняє його з поміж інших дітей; не розуміє поняття «лідер», не здатна відрізнити лідера від інших дітей.

Другий показник когнітивного критерію – здатність відрізняти лідерські якості від інших якостей особистості: виділяє лідера з інших дітей, може охарактеризувати якості, що притаманні дитині-лідеру; виділяє лідерські якості із запропонованих дорослим; дитина не здатна виокремити лідерські ознаки.

Перший показник діяльнісного критерію – міра участі в колективній роботі: вихованець самостійно організовує спільну діяльність та запрошує інших дітей, самостійно виявляє бажання приймати учать у колективній роботі; погоджується брати участь за пропозицією інших дітей або дорослого; висловлює бажання займатися та грати окремо від інших дітей.

Другий показник діяльнісного критерію – виявлення ініціативності у виконанні завдань: дитина намагається виконати роботу швидше за інших, допомагає іншим дітям у виконанні завдання; прагне бути першим, але не поспішає; не поспішає з виконанням завдань, чекає на допомогу, не виявляє ініціативи.

Третій показник діяльнісного критерію – характер взаємодії з однолітками: дитина взаємодіє з однолітками з власного бажання, не відмовляється від пропозицій однолітків зробити щось разом; взаємодіє з іншими дітьми за запрошенням дорослого або інших дітей; взаємодіє з іншими дітьми за проханням дорослого.

Проведене дослідження показало, що лідери у групі є, однак виявили дітей аутсайдерів, у яких обмежене коло спілкування. 
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ІДЕЇ С. РУСОВОЇ ПРО ВИКОРИСТАННЯ НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОГО ПРОСТОРУ У ВИХОВАННІ ПРАЦЕЛЮБНОСТІ ДОШКІЛЬНИКІВ
Одним з актуальних завдань оновлення сучасної дошкільної освіти, що стоять перед національним дошкільним вихованням, є організація навчально-виховного простору, яка забезпечує прояв творчих здібностей кожної дитини у різних видах діяльності. Згідно з вимогами Базового компоненту дошкільної освіти в Україні, необхідно сприяти формуванню компетентності дитини у різних сферах життєдіяльності та активної життєвої позиції, тому що суспільству потрібні самостійні, працьовиті, творчі люди, які зуміють створити незалежну державу [1]. Реалізація цього завдання потребує не лише пошуку нових виховних технологій, але й об'єктивної оцінки, глибокого аналізу спадщини педагогів минулого та її творчого застосування.

Виховання працелюбності посідає особливе місце у формуванні життєвої компетентності. Серед характеристик людини здатної розв’язувати життєві проблеми, науковці обов’язково називають уміння усвідомлювати мету, самостійно планувати свою трудову діяльність, відповідально ставитися до її виконання, адекватно оцінювати результати праці. У дослідженнях наголошується, що виховання працелюбності має бути зорієнтовано на задоволення реальних життєвих потреб людини, підготовку її до життя (В. Логінова, З. Борисова, Р. Буре, Г. Бєлєнька, М. Машовець, О. Кононко, В. Ждан, В. Павленчик та інші). В окремих дослідженнях визначається необхідність виховання працелюбності як моральної якості особистості з молодшого дошкільного віку (В. Нечаєва, Л. Образцова, Т. Поніманська, В. Тютюнник та інші). Організація навчально-виховного простору в дошкільному навчальному закладі виступає важливим засобом формування базових рис особистості серед яких важливе місце посідає працелюбність. До проблеми вивчення педагогічної спадщини С. Русової звертались такі науковці: Є. Коваленко, М. Мельничук, Н. Маліновська, О. Пшеврацька, О. Сухомлинська та інші.

Мета дослідження: аналіз й оцінка педагогічних поглядів Софії Русової щодо використання навчально-виховного простору у вихованні працелюбності дітей дошкільного віку.

Аналіз педагогічної спадщини С.Русової показав, що її педагогічні погляди щодо проблеми трудового виховання та виховання працелюбності у освітньому процесі дитячого закладу, знайшли відображення у багатьох працях. Просвітителька наголошувала на тому, що праця має велике соціальне значення для виховання, тому треба до неї залучати дітей з раннього дитинства, обов'язково враховуючи вікові особливості малюків: "Щоб дати дітям сучасне соціальне виховання, ми мусимо, перш за все, виховувати в дитині нахил до праці, звичку вважати працю як перший обов'язок, і для цього давати спочатку лише приємну працю, далі утворити такий сильний настрій серед дітей, завдяки якому кожна, навіть тяжка праця проводитиметься залюбки, весело" [3, 67].

Просвітителька звертала увагу на створення спеціальних умов для організації дитячої праці, зауважувала на тому, що велике значення в трудовому вихованні має особистий приклад педагога. Вона визначила характерні ознаки дитячої праці, які повинні знати дорослі для того, щоб праця була корисною та сприяла вихованню моральних якостей особистості: праця є активність дитини, що добре розвиває м'язи і дає поштовх до дитячої думки; вона повинна відповідати силі, смаку та нахилам дитини; бути різноманітною і мати конкретне завдання; допомога дорослих повинна бути своєчасною, але ненав'язливою, відповідно до вікових та індивідуальних особливостей дитини [2, 54]. Найбільш привабливою для дітей дошкільного віку серед інших, С. Русова вважала ручну праця. Саме завдяки ручній праці формуються такі важливі якості особистості, як працелюбність, потреба у праці, акуратність, сумлінність, прагнення до якості роботи і досконалості при її виконанні, вміння виявляти свою ініціативу, творчість, товариську взаємодопомогу та багато інших, які стають основою людського життя.

С. Русова звертала увагу на те, що велику роль у формуванні працелюбності відіграють трудові свята та традиції, які передаються в сім'ї від покоління до покоління. Вона радила обов'язково залучати до них і дітей. Суспільна праця зближує родину і стає важливим засобом формування працелюбної особистості.

Просвітителька наголошувала, що вивчення будь-яких наук тісно пов'язане з дитячою працею, яка допомагає краще їх засвоїти: «Щодо окремих наук, то всі вони користуються допомогою дитячої праці, і вона з свого боку найкраще виясняє всякі знання, всяку уяву» [3, 126]. Так, вивчаючи рідну мову, діти малюють та вирізають з паперу літери. Під час засвоєння математики вони виліплюють або вирізають з картону різні речі, роблять рахівниці, календарі, циферблати для годинника, терези, вирізають і склеюють з картону різні геометричні фігури. 

Улюбленим заняттям дітей, як вказує С.Русова, є плетіння та вишивка. Малюки виплітають торбинки, кошики, гамаки для себе і товаришів. Вишиваючи серветку, хустку для ляльки, рушничок, літи вчаться відшукувати гармонію у кольорах, вигадувати комбінацію орнаментів. Звісно, у таких роботах широко використовують український орнамент, який у дитячих руках набуває нових варіацій, і все це безумовно сприяє не лише розвитку художнього смаку, а й вихованню патріотичних почуттів, шанобливого ставлення до національної культури, працелюбності.

У процесі навчальної ручної праці діти набувають необхідних трудових вмінь та навичок, готуються до більш складної діяльності, в них виховується витримка, воля, внутрішня самодисципліна, тобто ті якості особистості, які необхідні для життя. Головне ж у такій роботі – це самостійність дитини, її ініціатива: «... вишивання, вирізування з паперу, плетіння – скрізь ми подаємо дитині лише деякі технічні вказівки, деколи намічаємо тему, але більш усього даємо дітям волю виявити в кожній праці своє уявлення, свою творчу думку»[3,227]. Ці думки просвітительки є важливими і сьогодні.

Методичні поради С. Русової вже сьогодні стали надбанням сучасних дошкільних закладів в Україні: дітей знайомлять з народними промислами, відроджуються українські національні традиції та свята і діти виготовляють до них різні прикраси та вироби, використовуючи при цьому елементи національного мистецтва. Вихователі прагнуть використовувати ручну працю як важливий елемент навчально-виховного простору, який впливає на особистісне зростання дошкільника та його життєву компетентність: його світогляд, самосвідомість, інтереси, базові особистісні якості, серед яких важливе місце посідає працелюбність.

Висновки. Аналіз педагогічної спадщини Софії Русової дає підстави стверджувати, що використання ручної праці у навчально-виховному просторі дошкільних навчальних закладів для виховання працелюбності дошкільників сьогодні є актуальним і сприяє формуванню життєвої компетентності дитини. Уважний перегляд праць просвітительки переконує нас в подальшій необхідності вивчення й використання її педагогічних ідей.
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ДО ПРОБЛЕМИ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ НАРОДНОЇ КАЗКИ

Вихід української освіти на якісно новий рівень визначив сучасні ідеали виховання, які повинні стати основою відтворення духовно-морального потенціалу нації. Головна мета виховання, визначена в Концепції національного виховання, полягає у передачі молодому поколінню багатств духовної культури народу. Зважаючи на це, найважливішим завданням вітчизняної педагогіки є формування високоморальної особистості, зокрема виховання її моральних почуттів.Багатогранність і значущість виховання моральних почуттів у становленні особистості зумовили посилену увагу до вивчення цієї проблеми філософів, психологів, педагогів.

Питання морального виховання в різних аспектах глибоко вивчали Т. Алексєєнко, Є. Арнаутова, І. Бех, О. Вишневський, О. Кононко, С. Ладивір, Т. Маркова, Т. Науменко, Т. Поніманська та інші.«Сутність морального виховання, – писав О. Вишневський, – полягає в тому, що людина утверджує в собі свою природну схильність до добра та готовність відстоювати його в собі та житті. Це виховання зорієнтоване на засвоєння людиною абсолютних вічних норм співжиття, які носять універсальний, вселюдський характер і являють собою необхідний елемент людяноcті» [1].

Суть процесу морального виховання полягає у взаємодії вихователя і дитини з метою прилучення її до моральних цінностей суспільства, формування морального досвіду, виховання морально-вольових якостей особистості, мотивів поведінки. Процес морального виховання – важливий компонент цілісного педагогічного процесу дошкільного навчального закладу. Принциповою своєрідністю морального виховання є те, що його не можна виділити в окрему спеціальну діяльність (на зразок навчання), воно здійснюється в процесі всього життя дитини, в досвіді будь-якої діяльності й спілкування з дорослими та однолітками.

Мораль є однією з форм суспільної свідомості, системою уявлень, поглядів, ціннісних орієнтацій, норм, що регулюють діяльність людей.Мораль є сукупністю цінностей, що орієнтують людей у практичних відносинах. Це ідеали, норми, принципи, погляди на добро й зло, на сенс життя, на гідність, на честь, на всю систему відносин особистісного і суспільного.

У сучасній педагогічній науці значна кількість робіт присвячена дослідженню казки як засобу гуманного виховання дошкільників (Л. Стрєлкова, С. Литвиненко, Л. Фесюкова та інші). 

Казка, як жанр українського фольклору, завжди була найпопулярнішим видом усної народної творчості серед дітей. Вона, як феномен культури навчає, виховує, соціалізує, розважає, дає відпочинок, іронізує, сміється, публічно демонструючи відносність соціальних статусів і положень. Із самого раннього віку казка стає контрольним мірилом прояву всіх найважливіших рис особистості [2]. Казка активізує уяву дитини, спонукає до співпереживаннята внутрішньоїспівдії з персонажем, в результаті чого у дитини з’являються не лише нові знання та уявлення, але, що найголовніше, – нове емоційне ставлення до оточуючого: до людей, предметів та явищ [3, 86].Дієвість казки визначається тим, що в процесі роботи над нею дитина спостерігає різні варіанти взаємовідносин між героями. У дошкільника добре розвинутий механізм ідентифікації – процес емоційного об’єднання себе з іншою людиною, персонажем і засвоєння його норм, цінностей, моделей поведінки як своїх. Тому, сприймаючи казку, дитина, з одного боку порівнює себе із казковим героєм,з іншого – засобом ненав’язливих казкових образів засвоює шляхи розв’язання конфліктів та складних життєвих ситуацій. При цьому дитина ототожнює себе з позитивним героєм, тому що позиція героя більш приваблива у порівнянні з іншими персонажами. Це дозволяє дитині засвоювати правильні моральні норми і цінності, розрізняти добро та зло, будувати систему власної поведінки у відповідності із засвоєними через казку типами взаємодії між героєм та іншими персонажами.

Таким чином, можна стверджувати, що казка має дивовижну властивість впливати на дитину, вчити її справедливості, виховувати почуття товариськості та дружби, викликаючи бажання допомогти слабшому. Ця казкова моральність сьогодні особливо актуальна й може з успіхом слугувати засобом морального виховання, формування дружніх відносин.
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ФОРМУВАННЯ ТРУДОВИХ УМІНЬ ТА НАВИЧОК У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Трудове виховання – цілеспрямований процес формування у дітей трудових навичок і вмінь, поваги до праці дорослих, звички до трудової діяльності. Його завдання полягає у формуванні в дітей стійких переконань, що праця є життєвою необхідністю. Трудове виховання дітей дошкільного віку передбачає привчання їх до самообслуговування, елементарних трудових дій, ручної та господарської праці. Навіть найпростіший результат трудових зусиль дитини сприяє самоусвідомленню дитини, формує впевненість у собі, прагнення випробувати себе у нових видах діяльності. За твердженням педагогів-класиків (С. Русова, А. Макаренко, К. Ушинський та інші), праця є одним із провідних чинників всебічного розвитку дітей. Це положення вони аргументують тим, що дитина вже наприкінці молодшого дошкільного віку починає прагнути самостійності. На думку Д. Ельконіна, два чинники спонукають дитину дошкільного віку до трудової діяльності: тенденція до самостійності та інтерес до всього, що стосується життя і праці дорослих. Однак ці прагнення дошкільнята можуть реалізувати не лише в трудовій, а й в інших видах діяльності. Тому необхідна педагогічно доцільна організація залучення дитини до праці. «Праця мусить збудити в дитячій душі найбільше самостійної, природної творчості, дати вільно розвинутися цільній гармонійній індивідуальності», – стверджувала С. Русова, виокремлюючи такі характерні риси дитячої праці, як вияв активності дитини, її безпосереднього свідомого бажання (інтересу, цікавості до чогось). Праця має завжди конкретне завдання і реальні наслідки, чим і відрізняється від гри. Вона є приємною дитині, яка самостійно знаходить засоби досягнення бажаної мети[1].

Процес формування у дітей працелюбності як однієї з базових якостей особистості вимагає від педагогічної спільноти перегляду змісту знань про працю дорослих, які отримують діти у дошкільному навчальному закладі. Важливо, щоб система знань, що даються, відповідала принципу сучасності. Адже отримані знання стимулюють розвиток моральних почуттів дітей та спонукають їх до діяльності. Тому таким важливим є не лише правильний вибір інформації про трудову діяльність дорослих, яку ми подаємо дітям, а й методика її подання відповідно до потреб і запитів дошкільників. Залишаючись актуальною протягом всієї історії розвитку людства, проблема трудового виховання дітей дошкільного віку потребує сучасних підходів до свого розв’язання. Спираючись на вищезазначене, ми обрали тему нашрго дослідження «Формування трудових умінь та навичок у дітей старшого дошкільного віку».

В ході дослідження нами були використані такі методи: аналіз досліджуваної проблеми в теорії та практиці, спостереження за діяльністю дітей, дослідно-експериментальна робота, спрямована на формування трудових умінь та навичок дошкільників. Нами також були визначені критерії сформованості трудових умінь. Схарактеризуємо кожний критерій та опишемо показники до них.

Перший критерій – мотиваційний. Його показниками виступають: 1) ставлення дітей до праці (виявляє власну ініціативу до праці; працює за проханням дорослого; не виявляє бажання працювати);2) розуміння значення праці (розуміє значення праці для власного добробуту та інших; працює для отримання винагороди; працює, щоб уникнути покарання).Другий критерій – змістовий, виявляється за такими показниками:1) знання змісту праці (визначає зміст певного виду праці; визначаєзмістпраці за допомогоюдорослого; не розуміє змісту трудових операцій);2) цілепокладання (самостійно ставить мету; реалізує мету поставлену дорослим, не приймає мети);3) планування (самостійно складає план дій; плануєдіяльність за допомогоюдорослого; не приймає план дій).Третій критерій – практичний.До його показників відносимо володіння трудовими операціями (добирає способи дій відповідно мети, виконує відповідні трудові операції, контролює діяльність, досягає результату; діє відповідно вказівок дорослого, виконує відповідні трудові операції, контролює діяльність дорослий, досягає результату; діє відповідно вказівок дорослого, виконує відповідні трудові операції, контролює діяльність дорослий, не досягає результату). Нами також були визначені рівні сформованості трудових навичок – високий, середній та низький.

Отже, наступним етапом нашого дослідження стане розробка методики вивчення рівня сформованості трудових навичок, без яких процес формування працелюбності не буде ефективним. Весь процес виховання у дошкільному навчальнмоу закладі може, і повинен бути організований таким чином, щоб діти навчились розуміти користь та необхідність праці для себе та колективу. Ставитись до роботи з любовʼю, бачити в ній радість – необхідна умова для прояву творчості особистості та її талантів.
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СТВОРЕННЯ ПРЕДМЕТНО-ІГРОВОГО СЕРЕДОВИЩА

ЯК УМОВА ОРГАНІЗАЦІЇ РЕЖИСЕРСЬКИХ ІГОР

ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Сучасна психолого-педагогічна наука приділяє значну увагу вивченню умов організації та управління самостійними, зокрема режисерськими, іграми, що дозволяють здійснювати педагогічний вплив на дітей без втручання дорослого до самого процесу гри. 

 Серед умов організації самостійних ігор дітей дослідники особливу роль відводять створенню ігрового середовища. 
 Психологи і педагоги неодноразово зверталися до проблеми ігрового середовища (Г.Фейн, Р. Й. Жуковська, Д.В.Менджерицька, О. П. Усова, О.В.Запорожець). Ігрове середовище найчастіше пов’язувалося з предметним простором, що ототожнювалося з предметно-розвивальним середовищем.

 Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить, що розвиток
творчості дитини дошкільного віку в грі значною мірою залежить від організації предметно-розвивального середовища в ДНЗ. (Л.С.Виготський, Н.Е.Гринявичене Д.В.Менджерицька, Н.Я.Михайленко, С.Л.Новосьолова М.М.Поддьков, Є.О.Фльоріна та ін.). Предметно-розвивальне середовище є системою матеріальних об'єктів діяльності дитини, які функціонально моделюють зміст її духовного та фізичного розвитку. До ігрового предметно – розвивального середовища входять: велике ігрове поле, обладнання, матеріали, іграшки, різноманітна ігрова атрибутика. Всі ці ігрові засоби знаходяться зазвичай не в якомусь абстрактному ігровому просторі, а в груповій кімнаті, ігровому залі, на майданчику (веранді) дошкільного закладу.

Часто до поняття „розвивальне наочно-ігрове середовище” включаються ті відносини, які складаються у дитини з дорослими. Доведено значення демократичного стилю спілкування дорослого з дитиною для розвитку творчості (Ю.А. Аркін, Д.В.Менджерицька, Л.С.Виготський, О.М.Леонтьєв, Т.О. Репіна, Р.Б.Стеркіна. В.А.Петровський, Л.П.Стрєлкова, О.П. Усова, О. В. Запорожець). Організація предметно-ігрового середовища дорослим є джерелом та стимулятором самостійної гри. На думку дослідників предметно-ігрове середовище повинне об'єктивно, за допомогою свого змісту та властивостей, створювати умови для творчої діяльності кожної дитини.

В практиці дошкільних закладів педагоги не розуміють значущості створення педагогічних умов для організації дітьми ігрового простору. Наші спостереження свідчать, що вихователі або не керують грою, або гра дуже "заорганизована" до автоматизму.

Метою нашого дослідження є вивчення впливу створеного дорослим предметно-ігрового середовища на організацію дітьми старшого дошкільного віку самостійних сюжетних ігор режисерського типу.

На нашу думку, розвивальне середовище режисерської гри охоплює два основні чинники:

– граючий дорослий, який задає зразки рольової поведінки як більш складного способу побудови гри;

– власне предметно-просторове середовище, яке активізує та просуває дитячу гру поза актуально задіяним у ній дорослим.

Зупинимось більш детально на організації власне предметно-просторового середовища. На наш погляд, воно повинно виконувати наступні функції:

– забезпечувати можливості самоорганізації діяльності на підставі її вільного вибору;

 – стимулювати інтереси дітей, розвиток їх творчої активності;

 – удосконалювати здібності та уміння дитини через самостійну активність з матеріалами та предметами.
Результати нашого дослідження дозволили нам стверджувати, що наукове припущення відносно обумовленості організації режисерських ігор дітей створеним дорослим предметно-ігровим середовищем, підтвердилося.
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ІНТЕЛЕКТУАЛЬНА ГОТОВНІСТЬ ДИТИНИ ДО НАВЧАННЯ В ШКОЛІ

Вступ до першого класу – переломний момент в житті дитини. Увага до цього періоду педагогів і психологів за останні роки особливо збільшилася. Це обумовлено вступом дітей до школи у шестирічному віці. Як складеться нове життя першокласників багато в чому залежить від того, наскільки вони підготовлені до цього етапу протягом всього дошкільного періоду.

Питанню вивчення інтелектуальної готовності дошкільників до навчання в школі присвятили багато праць такі вітчизняні дослідники: Б. Г. Ананьєв, Р. С. Буре, Л. С. Виготський, В. Б. Давидов, Д. Б. Ельконін, Л. В. Занков, В. І. Лубовский, С. Я. Рубінштейн, Н. Ф. Тализіна та інші [2]. Практично всі автори вважають, що успішність навчання дитини в школі залежить від її інтелектуального розвитку.

Інтелектуальна готовністьдітей до навчання в школі – це певний рівень розвитку, що забезпечує здатність дитини розуміти й вирішувати навчальні завдання. Інтелектуальна готовність передбачає наявність у дитини кругозору, запасу конкретних знань, розвитку певного рівня уваги, мислення, пам'яті, сприйняття, уяви, а також мови й сенсомоторної координації [1].

У зв’язку з актуальністю проблеми, метою нашого дослідження було визначення умов формування інтелектуальної готовності дітей 6 року життя до навчання в школі. Для виявлення інтелектуальної готовності дітей до школи ми склали спеціальну програму діагностики [3]. Метою цієї програми було виявити рівень допитливості, самостійності, розуміння змісту понять та способів мислення та наскільки швидко та правильно дитина може розв’язувати практичні задачі.

Обстеження здійснювалося за такими критеріями: мотиваційний, змістовий, практичний. До кожного критерію були розроблені відповідні показники.

Мотиваційний: виявлення допитливості: дитина цікавиться істотними властивостями об’єктів, ставить проблемні, пошукові запитання; виявляє інтерес до зовнішніх ознак об’єктів, ставить репродуктивні запитання; не виявляє інтересу до об’єктів, не може сформулювати запитання; виявлення самостійності: вихованець здатен до виконання завдання без допомоги дорослого; необхідна допомога дорослого; не справляється з виконанням завдання без постійної допомоги дорослого.

Змістовий: розуміння змісту понять: дитина розкриває зміст понять (з математики, природи, довкілля); розуміє зміст понять, але не завжди може встановити зв’язки; може визначити тільки назву предмета, без будь-яких пояснень; спосіб мислення: вихованець уміє аналізувати, синтезувати, робити висновки, узагальнювати; здійснює аналіз, синтез, умовиводи, узагальнення за допомогою дорослого; не може аналізувати, синтезувати, робити висновки, узагальнювати.

Практичний: розв’язання практичних задач: дитина використовує знання для розв’язання практичних задач; розв’язує задачі шляхом проб і помилок; не може вирішити практичні задачі.

У результаті дослідження ми отримали наступні дані: 14,2 % обстежених дітей віднесли до високого рівня розвитку інтелектуальної готовності, 56,8 % – до середнього рівня, 28,5 % – до низького рівня. Отримані дані свідчать про необхідність проведення спеціальної роботи з формування інтелектуальної готовності дошкільника до навчання в школі.

З метою підвищення рівня інтелектуальної готовності нами запропоновано систему роботи, що включає різні форми: індивідуальні та групові заняття, ігри, бесіди з дітьми, консультування батьків та педагогів.
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ВПЛИВ ІГРОВОЇ ВЗАЄМОДІЇ НА ФОРМУВАННЯ ПОЗИТИВНИХ ВЗАЄМОВІДНОСИН ДІТЕЙ СЕРЕДНЬОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Оновлення дошкільної освіти, яке полягає в створенні оптимальних умов для розвитку індивідуальності дитини, вимагає пошуку нових технологій виховання та навчання, більш повного використання можливостей гри – провідного виду дитячої діяльності.

Формування компетентності дитини-дошкільника у сфері “Люди” є одним з провідних завдань сьогодення, окреслених Базовим компонентом дошкільної освіти. Суспільність не притаманна людині від народження. Загальновідомо, що вже в дитинстві закладаються перші риси, необхідні для життя і праці у суспільстві: дружнє ставлення один до одного, взаємодопомога, вміння рахуватися з інтересами товаришів, спільно працювати і відпочивати, дбати про інших.

Проблема формування взаємовідносин дітей у колективі постійно привертає увагу дослідників. Р.Й. Жуковська, В.П. Залогіна, Р.А. Іванкова, Д.В. Менджерицька, І.Б. Теплицька, К.Й. Щербакова та ін. вказують на вплив характеру взаємовідносин на щоденне самопочуття та настрій дітей, доводять необхідність створення педагогічних умов, сприятливого оточення для розвитку позитивних взаємовідносин дітей, починаючи з молодшого дошкільного віку.

О.В. Запорожець, О.П. Усова, Д.Б. Ельконін стверджують, що взаємовідносини яскравіше проявляються там, де сама діяльність створює умови для об’єднання та взаємодії дітей. Найбільш цінною в цьому плані є спільна гра.

Вчені пов’язують формування позитивних взаємин поміж дітьми з рівнем розвитку ігрових вмінь дітей (О.П. Усова, Р.А. Іванкова, Р.І. Теплицька та ін.), наявністю спільних інтересів та переживань (Д.В. Менджерицька, Р.Й. Жуковська та ін.), змістом (Д.В. Менджерицька, В.П. Залигіна, Р.Й. Жуковська) та структурою гри (О.П. Усова, Р.А. Іванкова), дотриманням ігрових правил та впливом на склад граючих (Л.В. Артемова, Горбачова, І.О. Школьна та ін.).

Особлива роль спільних ігор, як засобу формування взаємовідносин полягає в тому, що в них створюються сприятливі умови для спільних переживань, інтересів; діти навчаються спільно планувати діяльність, виявляти гуманне ставлення до ровесників. Під впливом оцінок партнерів по грі у дітей формується критична самооцінка, усвідомлення позитивних та негативних якостей ровесника, становлення життєвої позиції дитини.

В практиці роботи дошкільних закладів можливості гри у формуванні взаємовідносин дітей використовуються недостатньо. Значна кількість дошкільників відчувають труднощі у встановленні контактів з ровесниками, узгодженні особистих дій з діями партнерів, не володіють вербальними способами взаємодії, яка складає основу взаємовідносин.

Мета нашого дослідження: з’ясувати вплив опанування ігрової взаємодії на формування позитивних взаємовідносин дітей середнього дошкільного віку.

Ми передбачали, що гра, моделюючи, соціальні стосунки дорослих, створює “зону найближчого розвитку для встановлення” дитячих взаємин та спілкування; опанування ігровою взаємодією підвищує рівень реальних взаємовідносин дітей. 

Характер реальних стосунків дітей значною мірою визначається вимогами, що висуваються до групи дітей ігровою діяльністю (організовуватись, узгоджувати ролі, задум та ін.). 

Опанування дитиною рольовою поведінкою у грі – передумова опанування зовнішніми правилами, що регулюють реальні взаємостосунки. Підгрунтям взаємостосунків є вміння взаємодіяти, яким діти найкраще опановують у спільній сюжетно-рольовій грі.

Навчання дітей середнього дошкільного віку рольової взаємодії в сюжетно-рольовій грі забезпечує не лише підвищення рівня ігрової взаємодії, а й суттєві зрушення в характері взаємостосунків дітей, становищі кожної дитини у системі міжособистісних стосунків у групі.
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ФОРМУВАННЯ ЗДРОВ’ЯЗБЕРІГАЮЧОЇ ПОВЕДІНКИ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЯК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА СЬОГОДЕННЯ

Зміни, що відбуваються в навколишньому середовищі на державному рівні актуалізують питання здоров’язберігаючої поведінки починаючи із дошкільного віку. У таких нормативних документах, як: Законі України "Про освіту", "Про дошкільну освіту", державній національній програмі "Освіта (Україна ХХІ століття)", "Базовому компоненті дошкільної освіти України", "Концепції безперервної валеологічної освіти України", "Фізичний розвиток в умовах дошкільного навчального закладу" (лист Міносвіти і науки України від 16.08.2010 № 1/9- 563), чинних програмах розвитку, робиться наголос на тому, що формування системи уявлень про здоровий спосіб життя є ґрунтом успішного розвитку дошкільника, його виховання та подальшого успішного навчання. Формування у особистості стратегії дій, вчинків, та звичок, спрямованих на дотримання здоров’язберігаючої поведінки − процес досить складний і суперечливий, на нього впливають особливості розвитку держави і громадська думка, екологічна обстановка, технологія освітньо-виховного процесу, особистість педагога, а також зміст і стратегія сімейного виховання.
Актуальність дослідження: в умовах сучасного суспільства та підвищення вимог до освіченості та здоров’я людини, застарілі підходи до збереження здоров’я дитини не відповідають запитам держави, суспільства, батьків та вчителів. Досвід збереження здоров’я, що відображений у педагогічній спадщині минулого, містить багато теоретичних положень та практичних надбань щодо збереження та зміцнення здоров’я дитини, її гармонійного фізичного та розумового розвитку.




На сьогоднішній день ми можемо спостерігати стійку тенденцію до погіршення здоров’я дітей і молоді. Загальновідомий той факт, що за час перебування в дошкільному закладі дитина втрачає щонайменше третину свого здоров’я. Зокрема, зір знижується у 3 рази, постава погіршується в 4,6 раз, слух – у 1,3 рази, сколіоз збільшується у 15 разів, хвороби нирок збільшуються у 1,5 рази, хвороби органів травлення – у 2,5 рази, нервової системи – у 2 рази (треба звернути увагу на те, що кожна третя дитина народжується з різними відхиленнями у розвитку нервової системи).

Теоретичні та методологічні основи даної проблеми знайшли відображення у працях класиків педагогічної науки С. Русової, В. Сухомлинського, К. Ушинського та у наукових дослідженнях сучасних вчених-педагогів і психологів А. Алексюка, Л. Артемової, Е. Вільчковського, О. Дубогай, І. Зязюна, О. Савченко, В. Семиченко, В. Сластьоніна, О. Щербакова та ін. Вагомими за змістом є науково-практичні праці з питань валеологічного навчання і виховання дітей в дошкільних навчальних закладах А. Богуш, Л. Лохвицької, Л. Кормиліциної, Н. Лисенко, З. Плохій, Т. Поніманської, Є. Приступи, О. Савченко, В. Садової, С. Юрочкіної, Л. Сущенко, О. Денисенко, більшість вчених В. Кучма, А. Мітяєва, М. Смирнов, М. Степанова, Л. Тихомирова, що визначають використання здоров’язбережувальних технологій як головний напрям вирішення проблем збереження та зміцнення здоров’я підростаючого покоління в умовах сучасної освіти. Вітчизняні науковці О. Іонова та Ю. Лук’янова розглядають поняття "здоров’язберігаючі освітні технології" як "сукупність засобів, методів, форм, прийомів організації, проведення, управління навчально-виховного процесу, спрямовані на забезпечення ефективності здоров’язбереження учнів".
Таким чином, основним напрямом освіти з розвитку дитини дошкільного віку є формування поняття про цінність здоров'я, усвідомлення його значення для повноцінної життєдіяльності, формування елементарних уявлень про основні чинники збереження здоров'я і запобігання захворюванням, а також пропаганда та акцентування уваги на правилах здоров’язберігаючої поведінки.
Метою нашого дослідження є теоретичне обґрунтування та розробка педагогічних умов формування навичок здоров’язберігаючої поведінки у дітей дошкільного віку, також перевірка ефективності таких заходів експериментальним шляхом.
Нами було окреслено наступні завдання: проаналізувати існуючі проблеми формування здоров’язберігаючої поведінки у дітей дошкільного віку в педагогічній теорії та практиці дошкільної освіти; визначити критерії і показники рівня їх розвитку, розробити та перевірити педагогічні умови формування здоров’язберігаючої поведінки у дітей дошкільного віку; перевірити ефективність педагогічних умов формування навичок здоров’язберігаючої поведінки у дітей дошкільного віку.

Для досягнення мети та розв’язання поставлених завдань було використано такі методи: аналіз досліджуваного в теорії та практиці процесу формування навичок здоров’язберігаючої поведінки дітей дошкільного віку; спостереження за діяльністю дошкільнят: поведінки в повсякденному житті та мимовільних дій; аналіз планів навчально-виховного процесу: яку кількість годин присвячено вивченню правил здоро'вязбережувальної поведінки; дослідно-експериментальна робота, спрямована на формування відповідальності у дошкільників та закріпленню розвинених в процесі навчання корисних навичок, методи математичної статистики, на основі яких ми отримали загальну картину формування навичок здоров’язберігаючої поведінки, що стали основою для виявлення слабких сторін проблеми та складання плану подальших досліджень.
 

На основі вищевикладених суджень, можемо зробити наступний висновок. Формування навичок, які забезпечать здоров’язберігаючу поведінку у дітей дошкільного віку буде ефективнішим за наступних умов: систематичного проведення занять з валеології та включення валеологічного компоненту в інші заняття; активне включення методик зі здоров’язберігаючих технологій в освітній процес;
 проведення заходів, які в змозі забезпечити тісну взаємодію та порозуміння між працівниками дошкільного навчального закладу та членами сім'ї вихованця; планомірне ознайомлення дитини з літературними добутками, фільмами, популярними телевізійними передачами, джерелами Internet валеологічного змісту в рамках освітнього процесу дошкільного навчального закладу і вдома.
Проаналізувавши дослідження провідних педагогів та психологів, ми визначили критерії, які мають найбільший вплив на формування навичок здоров’язберігаючої поведінки у дітей дошкільного віку, а саме: 1. підвищення мотивації до здорового способу життя за допомогою демонстрації у повсякденному житті здобутих знань про здоровий спосіб життя, здатністю помічати порушення правил належної поведінки однолітками, виправляти їх, даючи вербальні підказки; 2. дотримання здоров’язберігаючої поведінки дітьми дошкільного віку, що виявляється у застосуванні культурно-гігієнічних навичок у повсякденному житті без нагадування дорослими, стимулювання однолітків до здоров’язберігаючої поведінки власним прикладом; 3. стійкість здобутих навичок здоров’язберігаючої поведінки дітей дошкільного віку: усвідомлення дитиною дошкільного віку користі здоров’язберігаючої поведінки; ототожнення дитиною дошкільного віку обраного способу життя не інакше як зі здоров'ям та відчуттям "правильності".

Таким чином, ми розглянули теоретичну частину дослідження, присвяченого формуванню уявлень дітей старшого віку про здоров’язберігаючу поведінку.
 Експериментальна робота включала в себе три етапи: констатуючий, формуючий та контрольний. Мета констатуючого експерименту – дослідження й визначення рівня уявлень старших дошкільнят про здоров’язберігаючу поведінку. Нами використовувався комплекс діагностичних методів досліджень, взаємодоповнюючих одне одного й контролюючих об'єктивність результату: спостереження, анкетування, експеримент. Результати констатуючого експерименту дозволили припустити, що в дошкільнят цієї вікової групи переважає середній і неприйнятно низький рівень сформованості поглядів на здоров’язберігаючу поведінку. Мета формуючого експерименту – підвищення зазначеного рівня у вигляді виділення спеціальних методик і заходів. У результаті формуючого експерименту нами були реалізовані виділені раніше педагогічні умови; підготовлений і реалізований комплекс заходів по забезпеченню навчання, а також проводилась робота з використанням засобів праці.
\

Мета контрольного експерименту – визначення ефективності комплексу заходів, виділення педагогічних умов, вкладених у підвищенні рівня сформованості уявлень дошкільнят про здоров’язберігаючу поведінку.
Результати контрольного експерименту свідчать про наступне: створені педагогічні умови формування уявлень у дошкільнят про здоров’язберігаючу поведінку дозволили значно збільшити відсоток дітей, які стали прихильниками даної теорії. Вони крок за кроком почали впроваджувати корисні звички та застосовувати отримані знання у повсякденному житті. Таким чином, з кожним днем планується робити невеликий внесок в долю кожного з них, нашого суспільства в цілому, що в результаті стане вирішальним фактором у формуванні майбутнього держави.
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ВИХОВАННЯ ОРГАНІЗОВАНОСТІ В ДОШКІЛЬНОМУ ВІЦІ

Переорієнтація системи цінностей у суспільстві в сучасних соціальних умовах вимагає осмислення з нових позицій цілей і завдань виховання, оновлення його змісту. Потреби соціально-економічного розвитку і концепція модернізації української освіти ставлять перед вихотелями завдання підготовки сучасних освічених, етичних, заповзятливих людей, які можуть самостійно ухвалювати відповідальні рішення в ситуації вибору, прогнозуючи їхні можливі наслідки, вміють співпрацювати, володіють розвиненим відчуттям відповідальності за долю країни.

До особистих якостей, яких вимагає сучасне суспільство належить організованість. Саме організованість дозволяє людині успішно справлятися з тими вимогами, які ставить перед особистістю навколишня дійсність, погоджувати їх з власними потребами й інтересами, звільняючи себе від зовнішнього контролю, примусових перевірок.

Сензитивним періодом у вихованні організованості виступає старший дошкільний вік, оскільки саме протягом нього закладаються основи моральності, відбувається свідоме освоєння соціального середовища та способів діяльності, формується спрямованість особистості (М. Безруких, Т. Довга, В. Зеньковський, С. Єфімова, М. Монтессорі, С. Русова) [2; 4].

Проблеми виховання організованості дітей знаходять віддзеркалення в класичних роботах А.Макаренка, К. Ушинського і в загальних положеннях теорії виховання (Е. Бондаревська).

Суть, зміст і структура організованості як якості особистості розглядаються в роботах Е. Ільїної, Т. Поніманської, Л. Уманського. Д. Ушинский розглядає проблему організованості в процесі вивчення особливостей організаторської діяльност [5]; С.Чернер – в процесі формування ділових якостей особистості, А. Алферов вбачає організованість як необхідну передумову виховання відповідального відношення дітей до навчання. 

Аналіз літературних джерел дає підстави стверджувати, що старший дошкільний вік – один із сприятливих періодів для розвитку організованості дітей. Більшість учених переконана у величезній ролі даного вікового періоду, у формуванні і розвитку пізнавальних процесів. Цій проблемі присвячена достатня кількість досліджень, в яких теоретично і експериментально обґрунтовуються можливості засобів і методів різних видів виховання для створення умов, необхідних для розвитку організованості у дітей (Л. Абросимова, В. Карасик, Н. Бернштейн, Л. Занков, С. Рубинштейн).

Дитяча життєдіяльність передбачає педагогічно виважене поєднання організованого та самостійного, вільного типів діяльності дошкільників.

Організований тип діяльності включає ті форми освітньої роботи через які під безпосереднім керівництвом педагога, за його участі вихованці залучаються до різноманітних видів специфічної дитячої діяльності. Зокрема: до організованої ігрової діяльності – шляхом проведення дидактичних, рухливих, конструкторсько-будівельних ігор, драматизації тощо; до організованої навчально-пізнавальної діяльності – через заняття, а також гурткову, індивідуальну роботу, спостереження та екскурсії у природї й соціумї, пізнавально-розвивальні бесіди, дидактичні ігри, елементарні досліди й дитяче експериментування у повсякденному житті; до організованої трудової діяльності – у формі індивідуальних і групових трудових доручень, чергувань, колективної праці та ін. (О. Долинна, О. Низьковська, Т. Поніманська).

Організована діяльність своєрідна тим, що педагог заздалегідь продумує мету, час, місце, умови, хід проведення тієї чи іншої форми роботи, необхідний для неї матеріал, обладнання, її зв’язок з іншими формами організації життєдіяльності, а також передбачає можливі дії дітей, шляхи впливу на них та очікувані результати.

В ході дослідження нами були використані такі методи: загальнонаукові методи аналізу, синтезу, абстрагування та узагальнення. Критеріями відповідальності виступають: знання дітей про значення і зміст організованості, що характеризується здатністю пояснити значення терміну «організованість» та бажанням поділитися цими знаннями з оточуючими; позитивне ставлення до організованості як моральної характеристики особистості, що проявляється у прагненні бути уважною, добре запам’ятовувати, бути самостійною, дисциплінованою, організованою; бути корисним у схваленні доведення справи до кінця; здатність вчасно виконувати роботу, що характеризується дотриманням необхідної послідовності, повного обсягу роботи і, як наслідок, досягнення очікуваного результату.

Таким чином, дані результати експериментального дослідження дають підстави стверджувати, що у більшості дітей старшого дошкільного віку показники розвитку організованості мають позитивну динаміку.

ЛІТЕРАТУРА

1. Боришевський М. Й. Виховання самоконтролю в поведінці дітей старшого дошкільного віку / М. Й. Боришевський. – К. : 2004. – 210 с.

2. Монтессорі М. Керівництво до мого методу / М. Монтессорі // Дитячий садок. – №34. – 2006. – С. 8-10.

3. Поніманська Т. І. Дошкільна педагогіка / Т. І. Поніманська. – К. : Либідь, 2004. – 341 с.

4. Русова С. Ф. Теорія і практика дошкільного виховання / С. Ф. Русова. – Л. : Освіта, 2006. – 248 с.
5. Ушинский Д. Педагогические сочинения / Д. Ушинский. – в 6 т. – М. : 1988. – Т. 2. – С. 379-387.

Оксана Фоміна,

студентка 3 курсу Інституту соціально-
педагогічної та корекційної освіти

Наук. керівник : А. В. Омеляненко,
к. пед. н., доцент (БДПУ)
ВИХОВАННЯ СПІВЧУТТЯ В ДОШКІЛЬНОМУ ВІЦІ

Нині важливим є забезпечення в навчально-виховному процесі повноцінного розвитку зростаючої особистості. Однією з багатогранних і складних проблем морального вдосконалення особистості є виховання співчуття як морального почуття.

Формування гуманного ставлення у дошкільників значно відрізняється від формування гуманного ставлення у дорослих та має ряд своїх особливостей. Вагому роль у формуванні гуманного ставлення та гуманних якостей особистості у дошкільників відіграє дорослий, який є не тільки прикладом для наслідування у якого дитина копіює шаблони поведінки, а й організатором виховного процесу. Ціннісні орієнтації дошкільника визначаються свідомо та підсвідомо, формуються в ході набуття особистого досвіду. Більш ефективно здійснюється формування гуманного ставлення до оточуючих за умови створення змістовного, емоційно-позитивного та виховного середовища.

Серед усіх засобів ефективним у формуванні гуманного ставлення дослідники визначають емоційну активність та художню літературу. Художня література активно впливає на почуття і розум дитини, розвиває її співчуття, емпатійність, емоційність, забезпечує розуміння та прийняття моральних норм як єдиних правильних варіантів поведінки. Художнє слово призводить до змін у емоційній сфері дитини, сприяє появі живого відгуку. У творах народного фольклору через його героїв яскраво постає ідеал національного виховання: здорова, розумна, духовна, гуманна, культурна, щаслива людина; вільна, оригінальна та неповторна особистість. На думку О. Запорожця, Н. Виноградової, Л. Лук’янець, Є. Кульчицької художня література відіграє вагому роль у формуванні співчуття до оточуючих людей у дошкільників.
На констатувальному етапі ми встановили шкалу оцінювання показників та визначили три рівня гуманного ставлення дітей (високий, середній, низький). Також для виявлення рівня гуманного ставлення ми розробили запитання, які були задані під час індивідуальної бесіди з кожною дитиною. 

На формувальному етапі дослідження з метою підвищення рівня гуманного ставлення старших дошкільників ми розробили систему занять та завдань з використанням художньої літератури для виховання гуманного ставлення до оточуючих людей. Експериментальна методика включала такі форми роботи: читання вірша «Вовка добра душа» А. Барто, складання розповіді за уявною ігровою ситуацією, читання оповідань «Провідала» В. Осєєвої, «Людина захворіла» І. Туригіна, «Обвал» Б. Житкова, «Далеко в море» Л. Касіля, складання розповіді на запропоновану проблемну ситуацію, переказ оповідань В. Сухомлинського «Як Сергійко навчився жаліти», «Казка нас всьому навчить».

На контрольному етапі дослідження використовували ті ж діагностичні методи, що і на констатувальному етапі. Таким чином, в контрольній групі високий рівень склав 50% (5 дітей), середній рівень склав 30% (3 дітей), з низьким рівнем 20% (2 дітей ). Щодо експериментальної групи, то з високим рівнем було 60% (6 дітей), з середнім 40%, (4 дитини), і з низьким рівнем не залишилося жодної дитини. В результаті проведення контрольного експерименту ми дійшли висновку, що в контрольній групі показники майже не змінилися, лише у однієї дитини підвищився рівень гуманного ставлення до оточуючих людей, вона мала середній рівень гуманного ставлення, отримала – високий.З низьким рівнем залишилось дві дитини: 2 дітей – це 20% від загальної кількості дітей контрольної групи. Середній рівень мають троє дітей, що означає 30% від загальної кількості. Високий рівень мають п’ятеро дітей, це 50% від загальної кількості дітей. В експериментальній групі результати значно кращі, ніж на констатувальному етапі проведення дослідження. З низьким рівнем не залишилось жодної дитини, хоча на початку експерименту їх було п’ятеро. Середній рівень мають чотири дитини, що становить 40% від загальної кількості дітей експериментальної групи. Високий рівень мають шестеро дітей, що означає 60% від загальної кількості. Наприкінці цілеспрямованої роботи з дітьми спостерігали позитивні зрушення в характері пізнавальної діяльності і сформованості гуманних якостей дитини.

Результати експериментальної групи на контрольному етапі значно покращилися завдяки проведеній нами системи роботи з дітьми. Таким чином, ми побачили, що запропонована система має позитивний вплив на підвищення рівня гуманного ставлення до оточуючих людей у дітей старшого дошкільного віку.
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ВИХОВАННЯ СПІВЧУТТЯ В ДІТЕЙ СЕРЕДНЬОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Сучасне суспільство зазнає стрімких змін, які спричинюють руйнування звичних стереотипів, норм. Найбільш вразливіша категорія людей, яка потерпає від негативного впливу – це діти дошкільного віку. Тому, проблема формування духовних цінностей саме в цей період є дуже актуальною. Одним із засобів формування моральних норм, почуттів є використання особистісно-орієнтованого підходу до дитини, завданнями якого є: збагачення духовної культури, формування високого рівня моральності та забезпечення повноцінного гармонійного розвитку.
Проблемою морального виховання дітей дошкільного віку займалися видатні вітчизняні вчені: Я. А. Коменський, К. Д. Ушинський, С. Ф. Русова, Л. С. Виготський, А. С. Макаренко, Г. Песталоцці, Ж. Ж. Руссо, В. О. Сухомлинський, Ж. Піаже та інші. У їхніх дослідженнях акцентується увага на розвитку духовних сил дошкільників. Наукові праці сучасних психологів і педагогів (А. О. Анциферова, Л. В. Артемова, А. К .Бондаренко, Р. С. Буре, М. В .Воробйова, А. М. Винограрова, І. С. Дьоміна, В. К. Котирло, С. Є. Кулачківська, Л. Н. Проколієнко та інші) ще раз підтверджують пріоритетність становлення духовного самовизначення особистості. Науковці поняття «співчуття» розкривають як чуйне ставлення до чийого-небудь горя, до чиїхось переживань. Поширена наступна точка зору: співчуття − це не тільки страждання разом з тим, хто страждає, і не лише співчуття іншій людині з приводу її проблем, але це й допомога тому, хто не має сил що-небудь змінити, або хоча б бажання допомогти [2]. У формуванні гуманних почуттів основою виступає емоційна емпатія, яка базується на здібності людини до співчуття та співпереживання до інших людей, до розуміння її стану й готовності надати допомогу [2].

Науковий аналіз педагогічної практики свідчить, що питання навчання займають переважне місце. У сім’ї, в дошкільному навчальному закладі виховання чуйного, гуманного, доброзичливого ставлення до навколишнього світу нерідко розуміють як другорядне завдання. Проблема уміння виявляти чуйність, співчуття до інших, не чекаючи винагороди, пояснюється тим, що сучасні дошкільники не вміють сприймати та переживати різні емоційні стани людей. У дітей відсутній емоційний досвід і уже обмежені експресивні засоби виховання [3].

Метою нашого дослідження було: визначити найбільш ефективні методи та засоби виховання співчуття у дітей середнього дошкільного віку. На етапі констатувального експерименту ми визначали рівень вихованості співчуття у дітей середнього дошкільного віку. Нами було розроблено наступні критерії: особистісний, знанієвий та практичний. Особистісний критерій передбачає такі показники: уміє відчути й розуміти стан іншої людини; розуміє стан, який переживає інша людина, але не переймається цими переживаннями; не розуміє й не переймається переживаннями іншої людини. Знанієвий: може привести приклад із власного життя, стосовно прояву співчуття до інших; знає зміст поняття «співчуття» і розрізняє цю якість в людях; не розуміє змісту поняття «співчуття» і не бачить цієї якості в людях. Практичний: співтоваришує; співдіє з людиною, яка потребує допомоги; не співчуває зовсім і не робить при цьому ніяких дій. 

У ході дослідження були використані такі методи: аналіз психолого-педагогічної літератури з проблеми дослідження; спостереження за дітьми в різних видах діяльності; бесіда з батьками і вихователями; педагогічний експеримент. 
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Проблема формування в дитини з перших років її життя таких взаємовідносин з оточуючими людьми, які походили б з моральних принципів гуманізму – актуальна сьогодні як в теорії, так і в практиці виховання підростаючого покоління. Це не данина часу і не виконання «держзамовлення», а неодмінна складова формування особистості.

 Базовий компонент дошкільної освіти трактує виховання як залучення дитини до системи вироблених людством цінностей, формування ціннісного ставлення до дійсності.

 Дослідження показують, що поміж дітьми дошкільного віку існують доволі складні відносини (О.Бєлова, О. Залужний, Н. Іванова, Т. Марцинковська). Задовго до того, коли в процесі організованої вихователем сумісної діяльності складуться ділові контакти, поміж дітьми виникають особисті відносини, які базуються на почуттях симпатії, антипатії тощо, що впливає на становлення дитячого товариства, взаємовідносин в ньому, позначається на загальному мікрокліматі та настрої дітей.

 Актуальною ця проблема є й тому, що дуже значущою для дитини поряд із взаєминами з рідними є дружба з однолітками. Поява друга у 5-6 років – важливий етап міжособистісного розвитку. Відсутність друга може загальмувати розвиток здатності у вихованця встановлювати справжні близькі взаємини в дорослому житті, викликає в нього почуття самотності, тривогу, сум.

 Л. Виготський підкреслював, що без спільної діяльності не можливе існування соціальної групи, а отже, не можливе формування та функціонування дитячого співтовариства. Дійсно, спільна діяльність народжує стосунки у групі, опосередковує процес входження індивіда до соціальної спільності, в ній реалізуються та перетворюються самі стосунки. Психолог визначає спільну діяльність як особливий простір, на основі якого виникають міжособистісні стосунки. Вона, на думку Л. Виготського, розвиває та зміцнює стосунки дітей, А процес входження дитини до будь-якої соціальної групи передбачає орієнтацію на спільну діяльність, усвідомлення її структури та включення до неї як співучасника.

 Виникає питання, чи варто в такому разі приділяти серйозну увагу встановленню, підтримці й розвитку дружніх взаємин? Відповідаємо: не тільки варто, а й необхідно, оскільки саме в дошкільному віці закладаються підвалини цих відносин, дитина починає усвідомлювати, навіщо потрібні друзі і кого так можна назвати. Заслуговують на підтримку та схвалення педагога прояви прихильності, симпатії, відданості, навіть закоханості. На їх основі у майбутньому базуватимуться більш глибокі інтимні стосунки між представниками однієї (товариські, дружні) та різних (кохання, любов) статей.Важливо усвідомити: дружба в дошкільному віці може бути досить міцною, її паростки слід усіляко підтримувати. Вона виконує кілька важливих функцій: друзі дають відчуття безпеки, є еталоном, з яким дитина себе порівнює, партнерами по заняттях та іграх. Вони запобігають самотності, є посередниками в незнайомому оточенні, дають змогу відчути власну компетентність та значущість для інших.

 Що ж відрізняє дружбу від інших міжособистісних відносин і прихильностей? Передусім дружба є почуттям самооцінним, вона — сама по собі благо. Якщо в ділових стосунках людина використовує іншого як засіб для досягнення певної мети, то друзі допомагають один одному.

 Дружба — індивідуально-вибіркова й грунтується на взаємній симпатії. Це відрізняє її від близькості, характерної для кревнородинних відносин, і від товариськості, де відносини формуються колективом, необхідністю виконувати спільну справу. 

Нарешті, дружба, як уже зазначалося, є ставленням глибоким і інтимним. Дружба, що має підґрунтям товариські стосунки, звичайно ж, передбачає взаємодопомогу, готовність до самопожертви Загальні підходи до формування соціальної компетентності дитини визначаються принципами гуманізації виховання – олюдненні вихованих стосунків, визнанні цінності дитини як особистості, її значущості суспільстві, заснованої на усвідомленні своїх зв’язків з оточуючими людьми і в цілому – місця в людстві. Такий підхід відповідає загальній меті виховання – формуванню цілісної, гуманної особистості, орієнтованої на відтворення цінностей національної та загальнолюдської культури у творчій життєдіяльності, саморозвиток і моральну саморегуляцію поведінки. 

 Мета нашого дослідження: виявити ефективні педагогічні засоби формування дружніх взаємин між дітьми дошкільного віку .
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ВПРОВАДЖЕННЯ ЗДОРОВ’ЯЗБЕРЕЖУВАЛЬНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 
В ПРАКТИКУ РОБОТИ СУЧАСНОГО ДОШКІЛЬНОГО ЗАКЛАДУ

В умовах розбудови національної системи освіти дошкільне виховання ставить за мету забезпечити належне фізичне та психічне здоров'я дітей, їх повноцінний розвиток. Проте слабке здоров’я, недостатній рівень фізичної підготовленості певної частини дітей свідчать про те, що якість фізичного виховання дошкільнят в ряді ДНЗ України не відповідає заявленій меті. Тому найактуальнішою проблемою сучасної теорії та практики фізичного виховання дошкільників є розробка та використання здоров'язбережувальних технологій (О. Аксьонова, Е. Вільчковський, Н. Денисенко та ін.), що і стало змістом нашого дослідження.

Предмет дослідження: вплив здоров’язбережувальних технологій на стан здоров’я дітей дошкільного віку.

Метою дослідження є оцінка впливу здоров’язбережувальних технологій на збереження та укріплення здоров’я вихованців ДНЗ.

На етапі констатації ми проаналізували стан здоров'я дітей ДНЗ м Біловодськ Луганської області. Індекс здоров’я розраховувався за формулою: З = n/N, де З – середній показник захворюваності дітей; n – кількість днів, протягом яких діти хворіли; N – кількість дітей дошкільного закладу. Так у І кварталі 2015 року середній показник захворюваності дітей старшого дошкільного віку складав 0,7, що перевищує гігієнічні показники. Медична оцінки стану здоров’я кожної окремої дитини дозволили визначити групи здоров’я дітей: І група – 27 дітей ( 54% ); ІІ група – 19 дітей ( 38% ); ІІІ група – 4 дитини ( 8% ). Функціональної проби засвідчили, що 62,5% дітей відчувають напругу під час дозованого фізичного навантаження. Дана ситуація обумовлена такими причинами: здоров'язбережувальне середовище не завжди адекватне вимогам Базового компонента дошкільної освіти (фізичне "Я"); формування здоров'я дітей у процесі організації різних форм фізичного виховання не базується на теоретико-методичних засадах сучасних оздоровлювальних технологій; вихователі не обізнані у сучасних інноваційних технологіях формування фізичної та валеологічної культури дошкільників. 
З метою покращення стану здоров’я дітей ми запропонували для практиків систему здоров'язбережувальних технологій, які об’єднали у 4 групи: технології, що сприяють запобіганню станам перевтоми, гіподинамії і інших дезадаптивних станів (стимульна гімнастика, гімнастика пробудження, кольоротерапія, масаж та ін.); технології, пов'язані з безпосереднім впливом на функціональний стан різних органів та систем організму дитини (дихальна гімнастика, звукова гімнастика, гімнастика для очей, фітотерапія, аромотерапія та ін.); технології, пов'язані з впливом на психіку дитини, з формуванням її психологічного здоров'я (релаксація, кинезіологічна гімнастика, пальчикова гімнастика, медитаційні вправи та ін.); навчально-виховні технології, які спрямовані на формування валеологічних знань. 
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ВИХОВАННЯ ПОВАГИ ДО ІНШИХ НАРОДІВ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Моральне виховання кожної дитини завжди було передовим завданням сучасної освіти. З позиції гуманістичної свідомості основою особистості є її моральний розвиток, який виявляється у сповідуваній нею системі поглядів, уявлень, норм, оцінок, що регулюють її поведінку. Моральна особистість узгоджує свої дії з інтересами інших людей, керується в своїх помислах критеріями загальнолюдських цінностей, відповідає за свої вчинки не лише перед законом, людьми, а й перед власною совістю [1]. Інтенсивний розвиток інтеграційних процесів сучасного світу, ініціює обговорення питання виховання громадянина здатного до відродження, збереження та примноження цінностей вітчизняної культури. В умовах нової освітньої ситуації, для якої характерне посилення етнізації змісту освіти, актуальною проблемою сучасної педагогічної теорії й практики є виховання поваги до свого народу та інших народів у дітей дошкільного віку [3].
Особливості морального виховання дітей дошкільного віку досліджувались у різних аспектах: моральне виховання в процесі ознайомлення дітей з навколишньою дійсністю (Є. Радіна); зв´язок морального та розумового виховання на матеріалі ознайомлення з працею дорослих (Г. Лескова); моральне виховання в грі (Р. Жуковська, Ф. Левін-Щиріна, Д. Менджерицька); виховне значення трудової діяльності дітей дошкільного віку (3. Борисова, Л. Порембська); виховання колективних взаємин дітей (О. Булатова, Т. Маркова, В. Нечаєва); полікультурне виховання (В. Бойченко) [2].

Метою нашого дослідження було вивчити проблему виховання поваги до інших народів у дітей старшого дошкільного віку в умовах дошкільного закладу.

На етапі констатувального експерименту ми визначали рівень вихованості почуття поваги до інших народів у дітей старшого дошкільного віку. Для цього нами було схарактеризовано рівні виявлення поваги до інших народів: високий середній низький.

Високий: рахується з інтересами інших народів; цікавиться історією, традиціями інших народів; 

знає зміст поняття «повага», чітко називає позитивні якості та заслуги свого народу та інших народів; уміє визначити за поведінкою вияв поваги; у мові вживає слова, які свідчать про шанобливе ставлення до інших народів, прагне вивчати їхню культуру.

Середній: рахується з інтересами інших народів тільки за умов присутності дорослого; байдуже ставиться до культури інших народів; може частково пояснити поняття «повага», називає окремі якості та заслуги свого народу та інших; правильно визначає людину, яка виявляє повагу, однак не може виокремити відповідні дії; у мові вживає слова, які свідчать про шанобливе ставлення до інших народів, але лише за проханням вихователя; байдуже ставиться до вивчення літератури, ігор тощо.

Низький: зневажливо ставиться до людей інших народів, не рахується з їхніми інтересами, не приймає культуру інших народів; не розуміє поняття «повага», не може назвати заслуги та позитивні якості свого народу, про інші народи не знає нічого; не може визначити дії притаманні поважній людині, відсутнє прагнення вивчати їхню культуру; у мові взагалі не вживає слова, які свідчать про шанобливе ставлення до інших народів.

Експериментальна робота передбачала проведення діагностики. Було використано такі методики: бесіди за оповіданнями Лариси Кобзевої «Поважайте старших», «Поважна людина»; вправа «Вислови побажання»; завдання «Давай разом»; діалог: «Ти й інші», «Що ти знаєш про інших?», бесіда за казкою «Головне – повага!». 

Обстеження показало, що 12 % дітей мають високий рівень сформованості поваги до свого та інших народів; 53 % – середній рівень; 35 % – низький рівень. Наявність значної кількості дітей з низьким рівнем сформованості поваги можна пояснити відсутністю систематичної роботи в цьому напрямку.

Отже, рівень сформованості поваги до свого народу та до інших народів у дітей дошкільного віку є недостатнім, але за умови створення сприятливих умов, освідчення батьків та вихователів можна значно підвищити її рівень.
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АДАПТАЦІЯ ДИТИНИ ПРИ ПЕРЕХОДІ З ПОЧАТКОВОЇ ДО СЕРЕДНЬОЇ ЛАНКИ НАВЧАННЯ У ШКОЛІ

Вступ дитини до п'ятого класу, перехід від молодшої до середньої школи – відповідальний і достатньо важкий період у житті кожного школяра. Це обумовлено зміною навчальної та соціальної ситуації, що висуває перед учнем якісно нові завдання порівняно з початковою школою. Забезпечення успішної адаптації дитини до системи навчання у середній освітній ланці сприяє перспективності подальшого її особистісного розвитку та являє собою одну з актуальних проблем у теорії, а особливо у практиці загальноосвітньої школи.

Питання, пов'язані з адаптацією дитини при переході до середньої ланки навчання у школі, розглядалися такими авторами, як М. Р. Битянова, Т. В. Драгунова, Д. Б. Ельконін, К. Н. Поліванова, Г. А. Цукерман, Л. А. Ясюкова та ін. Не дивлячись на те, що ця проблема не нова, вона є надзвичайно актуальною для сучасної шкільної освіти, тому це послугувало основою для вибору теми цього дослідження.

Метою нашого дослідження було визначення та обґрунтування основних психолого-педагогічних умов, що зможуть забезпечити успішну адаптацію учнів при переході від початкової до середньої ланки навчання у школі. Методи дослідження: аналіз, порівняння та узагальнення наукових джерел з досліджуваної проблеми, спостереження, анкетування, бесіди, тестування, соціометрія. Робота проводиться у три етапи. Констатувальний етап мав метою перевірити рівень адаптивності учнів при переході з початкової в середню ланку навчання у школі. В експерименті брали участь 27 учнів п’ятого класу. За результатами дослідження 7% дітей були віднесені до високого рівня, 78% – до середнього, інші 15% – до низького рівня адаптивності.

Аналіз результатів, отриманих під час діагностичного дослідження, обумовив необхідність створення нами корекційно-розвивальної програми, спрямованої на зниження рівня тривожності, розвиток рефлексії, мотивації навчання, формування навичок спілкування, самоконтролю й самооцінки. Ця програма направлена не лише на роботу зі школярами, а й на співпрацю з батьками та педагогами. Вона передбачає: урахування індивідуальних та вікових особливостей школярів; створення освітньо-дидактичних ситуацій, в яких дитина почувала б себе невимушено, комфортно, не боялась розкривати світ власних емоцій; забезпечення оптимальних вимог до знань і поведінки учнів, їхніх моральних якостей, форм і методів роботи з ними на всіх етапах навчання; упровадженння засобів стимулювання та заохочення дітей до пізнавальної діяльності. Для досягнення поставленої мети на формувальному етапі заплановано здійснити реалізацію програми і на контрольному – з’ясувати ефективність запропонованих методів роботи.

Отже, період переходу дитини з початкової до середньої ланки навчання у школі є досить складним етапом для учня. Тому впровадження розробленої нами корекційно-розвивальної прогами, з обов’язковим залученням до її реалізації батьків, педагогів та психолога освітнього закладу, буде сприяти більш легкій адаптації дитини до навчання в середній школі.
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ГЕДЕРНІ ВІДМІННОСТІ МІЖ ДІТЬМИ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Проблема гендерного виховання дітей старшого дошкільного віку на сьогодні э актуальною. В період дошкільного дитинства відбувається становлення гендерної ідентичності. З 4 до 7 років формується гендерна константність (стійкість): діти вже усвідомлюють, що хлопчики стають чоловіками, а дівчатка – жінками, що приналежність до статі зберігається, незалежно від виникаючих ситуацій або особистих бажань дитини [2]. 

Статева (або гендерна) ідентичність – це складова Я-концепції, яка походить від знання індивідом своєї приналежності до соціальної групи чоловіків або жінок разом з оцінкою і емоційним ставленням до цього групового членства [1]. Статева ідентичність виступає центральним елементом особистості, оскільки впливає на ціннісно-смислову сферу, мислення і поведінку людини.

Вивченню гендерних аспектів присвячені дослідження як вітчизняних (В. В. Абраменкова, А. В. Лібін, І. І. Лунін, Т. І. Юферова та ін), так і зарубіжних психологів (Р. Берон, Д. Річардсон, В . Е. Каган та ін.)[3].
З метою виявлення та прояву гендерних особливостей дітей старшого дошкільного віку, ми користувалися методикою «Схеми-дії» та методиками М.Куна та Т.Макпартинда, В.Г.Щур «Хто Я?», Г.Гоуха "Контрольний список прикметників" (модифікація для дітей дошкільного віку), та «Намалюй себе, хлопчика та дівчинку»
У експерименті взяли участь 25 дітей, 17 дівчаток та 8 хлопчиків віком 5,5 років.

Завданням методики «Чарівний квітник мого "Я"» (модифікація методики М.Куна «Хто Я?»): є визначення місця гендерних характеристик в образі "Я" дитини, Результати діагностики показали, що більшість дівчат на питання «Яка ти?» приписували собі суто жіночі характеристики (гарна, хазяйновита, слухняна, турботлива, добра). Аналізуючи відповіді хлопчиків слід сказати, що вони наділити себе такими характеристиками: хороший, сильний, сміливий, дорослий, гарний, працьовитий, справжній. 

Методика «Фотокартки» (модифікація методики Г. Гоуха "Контрольний список прикметників") мала на меті виявлення того, який персонаж більш подобається дітям і чому саме. Отже результати проведеної методики показала, що 17 дівчаток обрали із запропонованих картинок принцесу, фею, бо вони гарні і хотіли б бути схожими на них. Хлопчики обирали таких персонажів: рицар, пірат, капітан, майстер. 

Методика «Схеми-дії» мала таку інструкцію: подивися на дві схеми (на першій схемі зображена переважно чоловіча поведінка, на другій переважно жіноча) та обери ту дію, яка тобі найбільш подобається. Усі дівчата обирали схему, на якій зображена статево-рольова поведінка дівчат, і говорили, що їм подобається прати, поливати квіти, робити зачіску, допомагати матусі готувати їсти. 

За результатами методики «Намалюй себе, хлопчика та дівчинку». ми отримали такі результати. Усі дівчата, які наділяли себе жіночими характеристиками малювали себе в сукнях, гарними, а хлопців в брюках та на питання «На кого хочеш бути схожа», відповідали, що на дівчинку, бо вона гарна. 

Інтерпретуючи результати діагностики слід вказати на те, що у більшості (93%) дітей старшого дошкільного віку вже сформована статево-рольова самоідентифікація. Повага до представників протилежної статі знаходиться у стадії розвитку (40%). Діти добре знають жіночі та чоловічі характерні особливості поведінки, якими і намагаються себе наділяти. У 30% досліджуваних дітей спостерігається одночасне орієнтування на представників як жіночої так і чоловічої статі. Загалом, слід розширяти уявлення дітей про гендерні відмінності, звертати увагу на формування поваги до представників іншої статі та сприяти дружнім стосункам між дітьми. 

Таким чином, питання про гендерні особливості дітей старшого дошкільного віку залишається актуальним, бо гендерна проблематика відіграє важливу роль у навчанні та вихованні дітей старшого дошкільного віку.
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ФОРМУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ БАТЬКІВ, ЯКІ ВИХОВУЮТЬ ДИТИНУ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Актуальність дослідження. Погіршення екологічної ситуації, високий рівень захворюваності батьків, ряд невирішених соціально-економічних, психолого-педагогічних і медичних проблем викликає збільшення кількості дітей з особливими освітніми потребами. Характерною особливістю сучасної ситуації у світі є тенденція до збільшення кількості проблем, з якими доводиться зустрітися родині, яка виховує дитину з особливими освітніми потребами. Це в першу чергу, – конфлікт, нерозуміння в суспільстві, по-друге, – формалізоване, збіднене спілкування самих батьків (трапляються випадки розлучення батьків), по-третє – недостатня сформованість педагогічної культури сім’ї не дозволяє на належному рівні виховувати та розвивати дитину з особливими освітніми потребами, що в свою чергу може привести до вторинних дефектів та педагогічної занедбаності. Саме тому формування педагогічної культури сім’ї виступає одним з першочергових завдань у структурі виховання та навчання дитини з особливими освітніми потребами.

Важливість виховного впливу батьків в формуванні особистості дитини, особлива роль сім’ї в її соціалізації та розвитку відзначається у вітчизняних і зарубіжних психолого-педагогічних дослідженнях (Л.С.Виготський, М.И.Лисина, Р.Ж. Мухамедрахімов та ін.). Особливе становище займають сім'ї, які мають дитину з порушеннями психофізичного розвитку. Поява такої дитини з особливими освітніми проблемами викликає у батьків складнощі і проблеми, пов’язаних з її вихованням і навчанням. Дослідники різних наукових дисциплін: спеціальної педагогіки (М.М. Ліблінг, Л.В. Кузнецова, Л.М. Шипіцина, М.Ю. Веденина та ін.), спеціальної психології (О.С. Нікольська, М.М. Семаго, В.В.Ткачова та ін.), медицини (Б.А. Воскресенський, В.А.Вішневскій, Г.Г.Гузеев, А.И.Захаров та ін.) констатують виникнення в такій сім'ї змін на соціальному, психологічному, соматичному рівнях. Багатоаспектний аналіз літератури показав, що психофізичний порушення дитини призводить до змін всієї сімейної системи. Реалізація батьками виховної функції стає ускладненою і потребує допомоги та підтримки з боку різних фахівців медичного та психолого-педагогічного профілю. 

Отже, мета дослідження – розробка, наукове обґрунтування та апробація методики формування педагогічної культури батьків, які виховують дитину з особливими освітніми потребами. Об’єкт дослідження – педагогічна культура сім’ї, яка виховує дитину з особливими освітніми потребами. Предмет дослідження – процес формування педагогічної культури сім’ї, яка виховує дитину з особливими освітніми потребами. Були використані наступні методи дослідження – теоретичні (аналіз, узагальнення даних психолого-педагогічної літератури), діагностичні методи (анкетування, тестування, бесіди та консультації з педагогами і батьками дітей, психолого-педагогічні експерименти формувального характеру) та статистичні (кількісна та якісна обробка результатів обстеження рівня сформованості педагогічної культури батьків).

Практична значущість дослідження: полягає в розробці конкретних науково-методичних рекомендацій для батьків з формування педагогічних умінь та збагачення педагогічних знань, розробці методики, яка сприятиме вихованню дитини з особливими потребами. Результати дослідження можуть бути використані в організації виховної та розвиваючої роботи в домашніх умовах сім’ї, в консультаційній роботі з батьками. 

Отже, кожна родина, яка виховує дитину з психофізичними порушеннями, потребує індивідуально-диференційованого підходу до своїх проблем, та розробки методики з поєднанням нових і традиційних видів допомоги сім'ї. Методика розвитку педагогічної культури спрямована на підвищення рівня сформованості кожного з її компонентів. Даний комплексний підхід дозволяє оптимально організувати процес підвищення педагогічної культури батьків дитини з психофізичними порушеннями. 
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економічна соціалізація особистості

Соціально-економічні зміни, які відбуваються в українському суспільстві, спричинили глибокі трансформації в сфері свідомості та самосвідомості, морально-економічних взаємовідносинах та поведінки людей. 
Недосконалість та суперечність правових регуляторів економічних відносин в умовах сучасних реформ, протиріччя в сфері ідеології та інші фактори сприяють активізації внутрішніх конфліктів особистості, в тому числі, моральних, пов’язаних з її фінансовою поведінкою. 

Сучасні соціальні уявлення українців про гроші вкрай суперечливі. Ставлення особистості до грошей регулюється не тільки економічною доцільністю, але і системами цінностей і норм поведінки, соціальними установками, стереотипами, пов’язаними з ними. Вони асоціюються з вищими цінностями, в тому числі моральними, а ставлення людей до них нерідко є суперечливим. 

Значний внесок до розробки теорії економічної соціалізації внесли російські та українські дослідники Г. Авер’янова, О. Дейнека, Н. Дембицька, Т. Дробишева, І. Зубіашвілі, та ін., найбільший інтерес сучасних дослідників сконцентрований на вивченні ставлення дітей різного віку до грошей (Т. Бабицька, І. Зубіашвілі, Л. Салихова, А. Фенько). 

Мета дослідження – виявити вплив економічної соціалізації на особистість.

Методи дослідження: теоретичні методи – аналіз, синтез, осмислення та узагальнення положень психологічної, соціально-психологічної літератури, класифікація.

Економічна соціалізація, як одна зі складових процесу соціалізації особистості, розглядається як засвоєння та активне відтворення індивідом соціального досвіду в економічній сфері життя. 

Відповідно до соціально-психологічних теорій економічна соціалізація розглядається як процес входження підростаючої людини в економічну сферу суспільства, формування у неї економічного мислення, процес інтеріоризації нової реальності, що включає пізнання економічної дійсності, засвоєння економічних знань, набуття навичок економічної поведінки. Економічна соціалізація – це процес формування і розвитку певного соціального типу особистості у відповідності з проблемами і вимогами соціально-економічної сфери суспільства [2]. 

Ставлення до грошей визначається як емоційно забарвлені уявлення та оцінки об’єктів, явищ та подій, пов’язаних з монетарним регулюванням життя суспільства, групи або особистості.

Економічна соціалізація як процес фактично реалізується через здійснення психологічних операцій і дій з феноменами економічної свідомості і особливо самосвідомості.

Російські науковці А. Журавльов, Н. Журавльова, А. Купрейченко, В. Позняков, В. Хащенко, Н. Хащенко, Е. Шорохова та ін. [1; 3] виділили стійкі компоненти економічної свідомості особистості: сприйняття людиною себе як економічного суб’єкта; уявлення про багатство і бідність; ставлення до багатих і бідних людей, ставлення до грошей; ставлення особистості до власності та ін..

Засвоєння індивідом економічних цінностей є результатом економічної соціалізації, яку зазначає В. Москаленко [2], не тільки входить до єдиного процесу соціалізації особистості у якості його важливої складової, але також є процесом формування економіко-психологічних характеристик особистості через засвоєння нею економічних цінностей суспільства в результаті здійснення економічної життєдіяльності. Ціннісні орієнтації виступають тим стійким утворенням у структурі особистості, яке характеризує її ставлення до інтересів суспільства. Їх можна аналізувати у зв’язку з життєдіяльністю особистості, її статусом в соціальній структурі суспільства, у зв’язку з формуванням ціннісного ставлення до багатства та бідності.

На її думку, гроші є фактором формування психіки людини у процесі виживання, існування, самозадоволення, посіданні певного статусу в суспільстві [2]. 

Висновок: вплив економічної соціалізації на особистість, спрямований на формування свідомості, психіки людини, самозадоволення, як виживання, існування та посідання певного статусу в суспільстві завдяки економічного розвитку. 
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ВИХОВАННЯ В ДІТЕЙ З ПОРУШЕННЯМИ МОВЛЕННЯ ПОВАГИ ДО ПРАЦІ ШЛЯХОМ ОЗНАЙОМЛЕННЯ ЇХ З ТРУДОВОЮ ДІЯЛЬНІСТЮ ДОРОСЛИХ 

Актуальність дослідження. З перший днів від народження дитини батьки виношують сподівання, що вона виросте гармонійною особистістю, успішним спеціалістом, продовжіть їх справу чи реалізує здібності і вміння у самостійно обраній сфері діяльності. Намагаючись виховати її цілеспрямованою, працелюбною, здатною долати труднощі на шляху до мети, вони покладають сподівання і на досвід дошкільних установ.

Трудове виховання можна розглядати як один із засобів розвитку духовності.

На заняттях з трудового навчання в ДНЗ діти не тільки отримують початкові знання з видів праці, а й опановують доступні їм практичні прийоми. Крім того, здійснюється виховання таких якостей особистості, як працьовитість, наполегливість, взаємодопомога, уміння працювати в колективі.

Формування позитивного відношення до праці, засвоєння визначених трудових навичок і вибір професії – невід’ємні компоненти становлення особистості. Проте процеси ці не тотожні і не одночасні.

Актуальність проблеми виховання у дітей поваги до праці дорослих в дошкільному віці, наявні суперечності між завданнями і технологіями трудового виховання дошкільнят, потреби і стан розвитку практики праці у природі, можливість і необхідність формування у старших дошкільників уявлень праці у природі як основи трудової культури, розвиток трудової свідомості та позитивного емоційно-ціннісного ставлення дітей до праці у природі, необхідність використання для цього процесу різних засобів з метою підвищення його ефективності зумовили вибір теми даного дослідження.

Об’єкт дослідження – процес виховання поваги до праці дорослих у дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими порушеннями.

Предмет дослідження – педагогічні умови застосування праці дітей у природі як одного із засобів виховання поваги до праці дорослих.

Мета дослідження – теоретично обґрунтувати й експериментально перевірити педагогічні умови та методику застосування праці дітей у природі як одного із засобів виховання поваги до праці дорослих у дітей старшого дошкільного віку з мовленнєвими порушеннями.

Для реалізації поставленої мети було окреслено наступні завдання дослідження:

1. Вивчити теоретико-методичні і практичні засади створення умов для трудової діяльності дошкільників.

2. Визначити роль праці дітей у природі в трудовому вихованні дошкільників.

3. Визначити методи і прийоми виховання інтересу і поваги до праці дорослих у дітей.

4. Дослідити педагогічні умови та методику виховання у дітей поваги до праці дорослих.

5. Експериментально перевірити ефективність застосування праці дітей у природі у вихованні поваги до праці дорослих у дітей.

Гіпотеза дослідження: виховання у дітей з мовленнєвими порушеннями поваги до праці дорослих відбуватиметься більш ефективно за умови застосування у цьому процесі праці дітей у природі.

Відповідно до визначених завдань було застосовано такі методи дослідження:

Теоретичні: аналіз психолого-педагогічних джерел, навчально-методичних посібників з метою визначення сутності, змісту, методів, особливостей процесу виховання поваги у дітей старшого дошкільного віку до праці дітей дорослих; аналіз стану роботи в дошкільних навчальних закладах з обраної проблеми;

Емпіричні: педагогічний експеримент; діагностичні методи;

Статистичні: методи математичної обробки експериментальних даних.

Проведено нами дослідження дало можливість зробити наступні висновки:

1.Праця у природі дуже важлива для інтелектуального розвитку дітей. Педагоги, організовуючи трудову діяльність, мають змогу урізноманітнювати діяльність дошкільників, що сприяє розвитку спостережливості, допитливості, вихованню інтересу до праці та поваги до людей, які нею займаються. У процесі праці діти ознайомлюються з найпростішими технічними пристосуваннями, знаряддями, оволодівають навичками роботи з ними, вчаться дбайливому ставленню до природи.

2.У перебігу констатувального експерименту за допомогою таких методів дослідження, як спостереження за діяльністю дітей, виконання дітьми завдань, бесіди, анкетування, виявлено три рівні обізнаності дітей до праці у природі: високий, середній і низький. Критеріями та показниками виступили тип ставлення до природи (емоції та мотиви), характер діяльності та поведінка дитини у природі.

3.Аналіз результатів контрольного експерименту показав, що після проведення роботи з трудового виховання дітей старшого дошкільного віку за допомогою впровадження праці дітей у природі відбулися позитивні зрушення.

Отже, експериментальним шляхом було доведено ефективність використання праці дітей у природі як засобу виховання у старших дошкільників з мовленнєвими порушеннями поваги до праці дорослих.

ЛІТЕРАТУРА

1. Піроженко Т. Мовлення дитини : Психологія мовленнєвих досягнень дитини / Т. Піроженко. – К. : Главник, 2010. – 112с.

2. Сухомлинський В. Серце віддаю дітям / Василь Сухомлинський // Вибрані твори: у 5-ти т. – Т.З. – К., 1976. – С. 7-282

3. Ушакова Т.М. Развитие речи дошкольников / О.С. Ушакова. – М.: Изд-во Института Психотерапии, 2003. – 240 с.

Олександра Гринченко,
студентка 2 курсу Інституту соціально-
педагогічної та корекційної освіти 

Науковий керівник: А.О.Синиця,

асистент(БДПУ)
ОСОБЛИВОСТІ КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ ПРИ ДИЗАРТРІЇ В ДІТЕЙ
Незважаючи на велику кількість досліджень у галузі корекційного навчання хворих на дизартрію, питання корекційно-відновлювальної роботи при дизартрії у дітей залишається маловивченим. Недостатність досліджень з проблеми виникнення та подолання дизартричних розладів у дітей потребує поглибленого вивчення і розробки диференційованої логопедичної роботи з обґрунтуванням принципів, напрямів і методів роботи.
Проаналізувавши різноманітні літературні джерела ми визначили, що при всьому різноманітті досліджень, присвячених проблемі дизартрії, відзначається недостатність практичних досліджень, в яких приділялася б увага питанню відновлення мови при дизартрії у дітей. 

При оцінці характеру мовленнєвих розладів логопеда дуже важливо вміти диференціювати два види порушень. Одні з них пов'язані з ураженням мозкових структур, а інші обумовлені порушенням соціальних контактів.

При дитячому церебральному паралічі досить чітко виявляється взаємозв'язок між руховими і мовленнєвими порушеннями.[2, с. 26]
Дизартрія є поширеним важким мовленнєвим порушенням серед дітей дошкільного віку. Вона часто поєднується з іншими складними мовленнєвими розладами (заїканням, фонетико-фонематичним порушенням мовлення (ФФНМ), загальним недорозвиненням мовлення (ЗНМ) та іншими). 

Дизартрії виникають в результаті ураження нервового виконавчого апарату промови з тією чи іншою локалізацією ураження в центральній нервовій системі.

Незважаючи на тривалу історію вивчення дизартрії, багато чого в цій проблемі залишається спірним.

Аналіз літературних даних показав, що існують різні визначення дизартрій. Якщо дитина має мовленнєві дефекти, то найчастіше піддається глузуванням однолітків, не почувається комфортно серед інших дітей. Поступово така дитина віддаляється від колективу, замикається в собі. Він намагається відмовчатися чи відповісти однозначно, не брати участі в мовленнєвих іграх.

Завдання логопеда разом із батьками переконати дитину в тому, що її мовленнєвий дефект можна виправити. Логопеду важливо зацікавити дитину так, щоб їй захотілося брати участь у процесі корекції мовлення. А для цього заняття не повинні бути нудними уроками, а цікавою грою.

Одним із ефективних засобів корекції дизартрії є логопедичний массаж. Масаж нормалізує м'язовий тонус, послаблює гіперкінези, нормалізує мовленнєве дихання. Вибір прийомів логопедичного масажу проводиться диференційовано, залежно від стану і тонусу мовленнєвої мускулатури (В.А. Ковшиков, І.В. Блискіна).

При дизартрії поряд з сегментарним ручним масажем може бути використаний і палацовий точковий масаж (для ослаблення гіперкінезів – перехресний точковий масаж К.А. Семенової). У дітей з важким ступенем дизартрії роботу над мовної моторикою починають з використання мимовільних рухів: позіхання, жування, ковтання, покашлювання (Г.В. Чиркина, М.В. Іпполітова). 
Паралельно з розвитком рухливості артикуляційної мускулатури на підготовчому етапі проводиться активна робота над корекцією дихання, голосу, формуванням фонематических уявлень.[1, с. 78]
У міру відпрацювання окремих рухів артикуляційного апарату починається постановка звуків. Спосіб постановки та корекції звуку вибирається індивідуально.

У ході нашого дослідження ми з’ясували, що в процесі корекційної роботи з дітьми, які мають дизартричні розлади важливий комплексний підхід, логопед повинен поєднувати різні методи корекції мовлення для досягнення більшої ефективності. Важливо ураховувати те, що процес корекції мовленнєвого дефекту повинен реалізовуватися з урахуванням індивідуальних особливостей дитини.

Також ми дійшли висновків, що особливостями логопедичної роботи над корекцією звуковимови при дизартрії є: значно більш тривалі терміни роботи над кожним звуком; необхідність одночасної роботи над декількома звуками, що належать до різних артикуляційних груп; опора на компенсаторні можливості дитини; дотримання певної послідовності в роботі над звуками; при дихальній гімнастиці основну увагу приділяється вдиху. 
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ПРОБЛЕМИ УСУНЕННЯ ЗАЇКАННЯ І ВИЯВЛЕННЯ ЕФЕКТИВНИХ ПРИЙОМІВ ЙОГО ПОДОЛАННЯ
Проблема заїкання завжди хвилювала медиків, педагогів, психологів та логопедів. Але якщо раніше в цьому звинувачували хворобу, пов'язану з ненормальною вологістю язика, то вже з кінця XIX сторіччя медики зміцнилися в думці, що заїкання – складний психофізіологічний розлад.

Психологи, вивчаючи проблему заїкання, виявили, що у заїкуватих змінена структура психічної діяльності, її саморегуляція. Так, у здорових дітей психомоторні акти відбуваються значною мірою автоматично і не вимагають довільної регуляції, а для заїкуватих регуляція являє собою складну задачу, що вимагає довільного контролю.

В цілому, фахівці різних напрямків виділяють анатомо-фізіологічні, психічні та соціальні причини заїкання у дітей.

Практична значимість дослідження у тому, що матеріали експерименту з включенням дихальної гімнастики А.Н. Стрельникової при усуненні порушень темпо-ритмічної організації усної сторони мовлення у дітей дошкільного віку із заїканням є перспективним напрямком в комплексній роботі з подолання порушень мовлення.

Дослідники заїкання у поняття фіксованості на дефекті вкладають різний зміст: особлива властивість уваги (стійка, застряють, нав'язлива, концентрована), усвідомлення дефекту, уявлення про нього, різне емоційне ставлення до нього (переживання, тривожність, боязкість, страх).

Зародження переживань з приводу якості власної мови можна виявити вже у маленьких дітей. 

Залежно від форми заїкання, спостерігаються відмінності в деяких симптомах психологічного та вікового портрета заїкуватого, в методиці лікування.

Невротичне заїкання є наслідком логофобії. Воно спостерігається тільки в психотравмуючій ситуації і посилюється в результаті фіксації уваги на своєму дефекті.

На відміну від невротичного порушення мови, що має психогенну природу, неврозоподібне заїкання є результатом обмеженого ураження центральної нервової системи в ранньому дитинстві (травми голови, струс мозку). Становленню сучасного комплексного підходу до корекції заїкання передувала розробка різних традиційних і сучасних методів подолання цього захворювання.

Методики подолання заїкання розроблялися авторами на основі різного розуміння ними цього порушення мови. Численність методичних підходів до подолання цієї патології пояснюється складністю її структурних проявів та недостатнім рівнем знань про її природу.

При вивченні існуючих раніше прийомів, засобів і методів подолання заїкання доцільно розглядати їх залежно від характеру рекомендованих засобів впливу на заїкуватого – медичного чи педагогічного. У першому випадку – це лікувальні заходи (терапевтичні, хірургічні, ортопедичні, психотерапевтичні), у другому – заходи педагогічні (дидактичні) і в третьому – різні поєднання лікувального та педагогічного впливу на заїкуватих.

Першими спробами визначити систему лікувально-педагогічного впливу на заїкуватих можна вважати рекомендації І.А. Сікорського (1889) та його учня І.К. Хмелевського (1897).

І.А. Сікорський в лікування заїкання включав:

а) гімнастику промови (система вправ для дихання, голосу, артикуляції, різних форм мовлення);

б) психотерапевтичне лікування (створення відповідних умов, оточуючих хворого, послідовне ускладнення мовленнєвих занять, вплив на настрій хворого та ін.);

в) фармацевтичне і динамічне лікування (медикаменти, фізіотерапія, рухові вправи).

Спираючись на дослідження вітчизняних фізіологів – І.М. Сеченова, І.П. Павлова і їх послідовників, вчені та фахівці-практики подолали тенденційність розроблених раніше прийомів усунення заїкання, відібрали з них все краще, раціональне і визначили сучасний комплексний підхід подолання заїкання. Під сучасним комплексним підходом до подолання заїкання розуміється лікувально-педагогічний вплив на різні сторони психофізичного стану заїкуватого різними засобами і зусиллями різних фахівців. В комплекс лікувально-педагогічних заходів входять лікувальні препарати і процедури, лікувальна фізкультура, психотерапія, логопедичні заняття, логопедична ритміка, виховні заходи.

В.І. Різдвяна (1960) пропонує систему розслаблюючих, дихальних, голосових вправ в ігровій формі, а також завдання для виховання координації мовлення з різними рухами, спрямованими на корекцію темпу мови.

Г.А. Волкова (1979, 1994) вважає, що, працюючи з дітьми дошкільного віку, заїкання необхідно долати в ігровій діяльності. Автор підкреслює, що ігрова діяльність дозволяє створити різні ситуації, що відображають реальні події і взаємини між людьми. У процесі диференційованого використання ігрової діяльності відбувається корекція особистісних відхилень заїкуватих дітей і на цій основі виховання їх мови.

Методика В.І. Селіверстова (2000) переважно розрахована на роботу з дітьми в медичних установах.

У дитини треба підтримувати гарний настрій, бадьорість, впевненість в одужанні. Систематичне чергування різних видів діяльності, певний ритм життя також мають важливе значення, оскільки сприяють нормалізації і полегшенню роботи вищих відділів нервової системи і всього організму в цілому.

У роботі також були виконані поставлені раніше завдання:

1) була проаналізована сучасна наукова література з проблеми заїкання;

2) досліджена темпо-ритмічна організація усного мовлення у дошкільників із заїканням;

3) проаналізована комплексна логопедична робота з використанням методики оздоровчої дихальної гімнастики А.Н. Стрельникової при усуненні заїкання у дошкільників в експериментальному дослідженні;

4) були вивчені узагальнені результати експериментального дослідження.

Можна зробити висновок: при застосуванні комплексного підходу до усунення заїкання з використанням методики дихальної гімнастики А.Н. Стрельникової, корекційна робота протікала більш успішно, значно покращилася плавність мови у заїкуватих, що підтверджує висунуту раніше гіпотезу.

У застосуванні дихальної оздоровчої гімнастики А.Н. Стрельникової були виявлені тільки позитивні сторони. Вона благотворно впливає не тільки на усунення заїкання, але і на загальне самопочуття кожної дитини, на його настрій.
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СТАТУС ДИТИНИ В ГРУПІ ТА ЙОГО ВПЛИВ НА РОЗВИТОК ВЗАЄМОСТОСУНКІВ З ОДНОЛІТКАМИ

Міжособистісні стосунки дітей – вагомий фактор їх гармонійного розвитку. Формування гуманістично спрямованої, відповідальної, впевненої у собі особистості значною мірою залежить від становища дитини, яке вона займає у дитячому колективі. Вплив групи однолітків на розвиток особистості полягає насамперед у тому, що дитина постійно стикається з необхідністю застосовувати на практиці засвоювані норми поведінки, пристосовувати їх до різноманітних конкретних ситуацій, встановлює рівноправні та рівноцінні взаємини, набуває досвіду співжиття та співдіяльності.

Дослідженню різноманітних аспектів міжособистісних стосунків дитини в колективі присвячена значна кількість робіт вітчизняних і зарубіжних психологів (Л.В. Артемова, Г.В. Іванова, О.В. Калягіна, Я.Л. Коломінський, В.У. Кузьменко, О.І. Кульчицька, В.С. Мухіна, І.М. Поспєхов, Т.О. Рєпіна, А.А. Рояк, О.О. Смірнова та ін.).

Потреба в спілкуванні з іншими дітьми з'являється в дошкільному віці і розвивається на основі ігрової та іншої спільної діяльності. У ДНЗ складається дитяче товариство, де особистість вперше набуває навичок поведінки в колективі з рівноцінними їй учасниками спільного життя і діяльності. З 4 до 6 років виникає ситуативно-ділова форма спілкування. Після 4-х років одноліток за своєю привабливістю починає обганяти дорослого і займати все більше місце в житті дитини. Близько 6-7 років знову відбувається перелом, зовнішні прояви якого пов'язані з появою вибіркових уподобань, дружби, встановленням більш стійких і глибоких відносин між дітьми. Складається позаситуативно-ділова форма спілкування. Соціальна активність дітей дошкільного віку цілком організується і підтримується дорослим. Кожна дитина займає у групі дошкільного закладу певне становище, яке виявляється у ставленні до неї однолітків (зірки, бажані, ігноровані, аутсайдери) та визначає характер відносин з ними. Соціометричний статус переважно залежить від таких психологічних чинників, як рівень розвитку Я-концепції, тривожності, адекватність самооцінки.

Метою нашого дослідження було вивчення залежності між соціометричним статусом дітей у групі та рівнем розвитку взаємовідносин з однолітками. Для досягнення мети було організовано дослідження, яке проводилось на базі ДНЗ № 43 м. Маріуполь, Донецької області. В експерименті брало участь 17 дітей 6 року життя (7 хлопчиків і 10 дівчаток) та 2 вихователя. 

На етапі констатації вирішувались наступні завдання:

1. Вивчити соціометричний статус дітей в колективі однолітків.

2. Виявити залежність рівня розвитку взаємовідносин дитини в групі від її соціометричного статусу.

3. З’ясувати стан дослідження проблеми в практиці роботи у ДНЗ.

Перше завдання було вирішене за допомогою методики «Секрет», друге завдання ( за допомогою спостереження (фіксувались такі поведінкові прояви: вміння запросити інших дітей до гри, допомога іншим дітям, вміння організувати спільну діяльність, здатність спокійно розмовляти, успішне вирішення конфліктів, вміння поступитися роллю та ін.). З метою виявлення впливу соціометричного статусу дитини на рівень розвитку її відносин з однолітками нами були співставленні результати за 2 методиками. За результатами проведених досліджень, нами була виявлена взаємозалежність статусу дошкільника та рівня розвитку стосунків з однолітками ( чим вищім є статус дитини, тим більш розвиненими є взаємостосунки. 

З метою з’ясування стану досліджуваної проблеми в практиці ДНЗ було проведено спостереження за роботою вихователів та аналіз планів роботи. Ми визначили, що обидва вихователя добирають ефективні методи та прийоми для розвитку міжособистісних стосунків дітей групи. 

З метою нормалізації статусу дітей нами запропоновані ігри циклу «Коло друзів». Також були надані рекомендації для вихователів щодо оптимізації стосунків дітей у групі.

Таким чином, нами було сформовано та підтверджено думку про те, що статус дитини у групі впливає на її взаємостосунки із ровесниками. З метою оптимізації міжособистісних стосунків в дитячій групі доцільно застосовувати комплексну роботу, що охоплює дітей, батьків та педагогів. 
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РОЛЬ ІГРОТЕРАПІЇ В КОРЕКЦІЇ ЗАЇКАННЯ В ДІТЕЙ

Дошкільний вік – період активного засвоєння дитиною мовлення, становлення й розвитку всіх його сторін: фонетичної, лексичної, граматичної; засвоєння його виразності та образності. 

Актуальність роботи полягає в тому, що вирішення проблем розвитку мовлення для дошкільників із заїканням має особливе значення, оскільки заїкання як порушення усного мовлення травмує психіку дитини, є однією з причин розвитку невротичних рис особистості, порушень комунікативної функції та ускладнень взаємин з оточуючими (В. Подкоритов, І. Поварова, В. Селіверстов та ін.). 

Науковці та практики в галузі корекційної освіти в пошуках ефективних засобів корекції все більше орієнтуються на використання інноваційних, зокрема, ігротерапевтичних технологій на основі мистецтва в процесі навчання та виховання дітей з цим мовленнєвим порушенням. На думку В. Бондаря, З. Ленів, С. Миронової, В. Тарасун, М. Шеремет, на сучасному етапі розвитку науки та практики корекційної освіти особливої актуальності набуває проблема застосування ігротерапії як одного із засобів корекції тяжких порушень мовлення, оскільки значною мірою орієнтована на діагностику та корекцію психічного розвитку цієї категорії дітей. 

Мета нашої роботи полягає в обґрунтуванні, розробці та експериментальному перевіренні педагогічних умов і методики корекції усного мовлення дітей старшого дошкільного віку із заїканням засобами ігротерапії. Для її реалізації ми поставили перед собою такі завдання: з’ясувати ступінь висвітлення досліджуваної проблеми у загальній і спеціальній психолого-педагогічній літературі; дослідити особливості корекції заїкання в дітей дошкільного віку; визначити засоби ігротерапії в корекції заїкання дітей дошкільного віку; розробити й експериментально перевірити методику корекції усного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із заїканням засобами ігротерапії. 

Для досягнення поставлених цілей були використані такі методи дослідження: теоретичні – аналіз наукових джерел із теми дослідження, аналіз науково-методичної документації; емпіричні – діагностичні; педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи) – для перевірки результативності розробленої методики; методи математичної статистики – для визначення статистичної значущості одержаних результатів. 

Варто зауважити, що невід’ємним моментом логопедичного обстеження дітей із заїканням є дослідження сформованості певного рівня імпресивного та експресивного мовлення, а також психоемоційних станів, що впливають на формування та якість усного мовленнєвого висловлювання в дітей із заїканням. З метою обстеження імпресивного та експресивного мовлення дітей ми пропонували тестові завдання, які ґрунтуються на традиційних засадах комплексного дослідження усного мовлення дітей у процесі психолого-педагогічного та логопедичного обстеження, розроблених з використанням адаптованих діагностичних методик (Л. Журавльової, Є. Соботович, М. Шеремет). 

Необхідною умовою ефективної корекційної роботи є розмежування занять з ігротерапії від традиційних занять у спеціальних навчальних закладах з малювання, ліплення, аплікації чи музики. На таких заняттях діти вчаться володіти різними видами мистецтва, техніками, жанрами, а в процесі ігротерапевтичних занять – вільно виражають творчу експресію, почуття, емоції. Таке вираження передбачає й активну вербалізацію творчого процесу. 

Таким чином, методика корекції усного мовлення старших дошкільників із заїканням спрямована на інтеграцію розвитку вербальних та невербальних чинників з метою поетапного комплексного формування компонентів мовленнєвої системи та психоемоційних станів дітей і поєднує традиційні логокорекційні технології з інноваційними ігротерапевтичними. 
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ПІДВИЩЕННЯ ЕФЕКТИВНОСТІ ЛОГОПЕДИЧНИХ ЗАНЯТЬ 
З ДІТЬМИ ІЗ ЗНМ ПРИЙОМАМИ МНЕМОТЕХНІКИ
Стан мовленнєвого розвитку дітей в Україні свідчить про те, що більшість дітей мають мовленнєві порушення різного ґенезу. Дослідження таких учених, як С.І.Блохіної, Г.С. Волкової, Р.І.Лалаевої та інш. наголошують на підвищенні ефективності корекційного процесу здійснюючи системний вплив на організм дитини. Тим самим, ми зможемо стимулювати всі пізнавальні зони дитини та здійснити активізацію мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення.

Більшість дітей з загальним недорозвитком мовлення поряд з порушеннями всіх компонентів мовленнєвої системи відзначається недостатня стійкість уваги, обмеженість можливості її розподілу; знижена вербальна пам'ять, страждає продуктивність запам'ятовування. Діти забувають складні інструкції, елементи і послідовність завдань. У деяких дітей низька активність пригадування поєднується з обмеженими можливостями розвитку пізнавальної діяльності.[2, с. 513]

Формуючи мовленнєві навички у дітей із ЗНМ, рекомендуємо використовувати методи і прийоми, які стимулюють розвиток всіх психічних процесів. Одним з таких методів є мнемотехніка.

Мнемотехніка (в перекладі з грецької – «мистецтво запам'ятовування). Це система методів і прийомів, що забезпечують ефективне запам'ятовування, збереження і відтворення інформації. Мета навчання з її використанням – розвиток пам'яті (різних видів: слуховий, зорової, рухової, тактильної), мислення, уваги, уяви, мови. [1, с. 25]

Мнемотехніка використовує природні механізми пам'яті мозку і дозволяє повністю контролювати процес запам'ятовування, збереження і пригадування інформації.

Одним з методів мнемотехніки є метод асоціативних зв'язків. Суть методу полягає в тому, що з його допомогою різний та непов’язаний між собою матеріал об’єднується в асоціативну картину через подумки сформовані образи. Надалі варто лише відтворити будь-який образ, як мимоволі і легко пригадуються всі інші образи, об'єднані в асоціативний зв'язок.

Дуже ефективний метод асоціацій при автоматизації звуку. Показуючи дитині дві картинки з автоматизуючим звуком, пропонуємо запам’ятати зображення. Для цього дитина повинна об'єднати зображення цих карток у єдиний асоціативний образ, відтворивши все в реченні. Важливо відзначити, що дитина сама повинена придумати асоціації, тільки в цьому випадку вона зможе відтворити образ. Кількість пропонованих пар картинок залежить від рівня розвитку дитини. На початковому етапі їх може бути 3-4, поступово збільшуємо до 10-15 пар. [3, с. 145]
Далі можна вчити дитину запам'ятовувати ланцюжок слів. Наприклад при автоматизації звуку [Р] можна запропонувати такі слова: картина, веселка, морква, корова, ринок, гармошка. Для цього картинки викладаються в ряд, і дитина по черзі називає картинки і об'єднує їх послідовно в розповідь. Як правило, в результаті виходять веселі оповідання, які дитина потім з легкістю пригадує, називаючи картинки в тій же послідовності.
Даний метод можна використовувати не тільки для запам'ятовування картинок, але і пропонувати дітям запам'ятовувати слова, орієнтуючись на слуховий аналізатор.
Оволодіння прийомами роботи з мнемотаблицями значно скорочує час навчання. Мнемотаблиці використовуються при заучуванні текстів, навчанні переказу, складанні описового оповідання, знайомства з сезонними явищами і т.д. [3, с. 87]

Мнемотаблиці особливо ефективні при вивченні віршів. Суть полягає в наступному: на кожне слово або маленьке словосполучення придумується картинка, ефективно впливає залучення дітей до створення картин асоціацій.
Таким чином, прийоми мнемотехніки вирішують завдання, спрямовані на:

· розвиток основних психічних процесів – пам'яті, уваги, мислення, а також творчої фантазії;

· перекодування інформації, тобто перетворення абстрактних символів в образи;

· розвиток дрібної моторики рук.

Використання мнемотехніки в корекційній роботі з дітьми, що мають порушення мовлення, дає позитивні результати розвитку мовлення та покращує розвиток їх пізнавальних процесів
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МЕТОДИКА РОЗВИТКУ ДІАЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ-ЛОГОПАТІВ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
Діалогічне мовлення є важливою складовою зв'язного мовлення і виконує ряд необхідних функцій, головною серед яких є комунікативна. Розвиток діалогічного мовлення у дошкільників з мовленнєвими порушеннями є важливою складовою загального розвитку дитини, що сприяє її соціалізації та комунікації.

Актуальність роботи полягає в тому, що розвиток діалогічного мовлення дітей дошкільного віку неможливий без створення активного мовленнєвого середовища не лише в навчальному закладі, а й в сім’ї, побуті, оточенні однолітків тощо. Крім того, наше дослідження показало, що розвиток зв’язного, зокрема, діалогічного мовлення, у дітей із ЗНМ має свої особливості та потребує додаткової корекційно-розвивальної роботи. 

Проблема розвитку діалогічного мовлення знаходить теоретичне вивчення та практичне втілення у дослідженнях А. Арушанової, А. Богуш, Г. Лопатіної, В. Любашиної, Н. Луцан, Е. Палихати, Г. Чулкової та ін. Однак, питання навчання діалогу дітей з мовленнєвими порушеннями, нажаль, залишається поза увагою дослідників. 

З огляду на вище зазначене зауважимо, що на сьогодні існує нагальна потреба включення в систему навчання діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвиненням мовлення спеціально підібраних та створених мовленнєвих вправ, спрямованих на активізацію діалогічної взаємодії вихователя з дітьми, дітей одне з одним.

Мета нашої роботи полягає в теоретичному дослідженні, обґрунтуванні, експериментальній перевірці педагогічних умов та методики формування діалогічних умінь старших дошкільників із ЗНМ в іграх за сюжетами художніх творів.

Для розв’язання поставлених завдань використовувалися такі методи дослідження: теоретичні – аналіз і узагальнення наукової та методичної літератури з проблеми розвитку діалогічного мовлення дітей із ЗНМ; діагностичне обстеження особливостей формування діалогічних умінь старших дошкільників; емпіричні – педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний і контрольний) з формування діалогічних умінь дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ; статистичні – якісний і кількісний аналіз результатів експериментального дослідження.

На основі проведеної роботи визначені рівні сформованості діалогічних умінь старших дошкільників із ЗНМ в іграх за сюжетами художніх творів: високий, достатній, середній, задовільний, низький.

Для виявлення рівнів сформованості діалогічних умінь старших дошкільників із ЗНМ до кожного з вище зазначених критеріїв і показників було дібрано низку експериментальних завдань (за В. Любашиною. Так, за комунікативним критерієм пропонували завдання: «Доручення», «Допоможи», «Розмова», «Театралізація», «Режисерська гра», «Передай діалог». Завданнями за мовленнєвим критерієм були: «Моя улюблена казка», «Впізнай, хто сказав», «Як сказати інакше», «Ситуаційні ігри». За структурним критерієм дітям пропонували такі завдання: «Переказ знайомої казки з елементами моделювання, використанням ляльок», «Розв'язання комунікативних завдань», «Запитання-відповідь », «У дитячому садку».

Результати дослідження підтвердили ефективність запропонованої методики формування діалогічних умінь старших дошкільників із ЗНМ в іграх за сюжетами художніх творів.
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ПОДОЛАННЯ МОВЛЕННЄВИХ ПРОБЛЕМ ДОШКІЛЬНИКІВ ЗАСОБАМИ РУХЛИВИХ ІГОР
Відомим є той факт, що в дітей із мовленнєвими порушеннями спостерігається загальна моторна недостатність, відхилення в розвитку тонких рухів пальців рук. Нині доведено, що рівень розвитку вищих форм пізнавальної діяльності залежить від стану рухового аналізатора в цілому, а особливо від рівня сформованості дрібної моторики. У зв'язку з цим вважаємо необхідним включення спеціальних заходів у систему корекційно-розвивального навчання дітей дошкільного віку з мовленнєвими порушеннями, спрямованих на розвиток дрібної моторики рук.

Актуальність роботи. Зауважимо, що в повсякденному житті більшість дітей дошкільного віку зазнають усіляких труднощів при здійсненні тонких рухів рук. Більш характерними з них є порушення регуляції довільних рухів, недостатня координація та чіткість виконання, труднощі переключення з одного руху на інший та автоматизації нового руху, наявність супутніх рухів, зволікання, хаотичність, неузгодженість. Найяскравіше ці порушення проявляються на спортивних заняттях, під час виконання завдань за словесною інструкцією. 
Мета нашої роботи полягає у дослідженні особливостей дрібної моторики дітей дошкільного віку з мовленнєвими порушеннями та розробленні системи рухливих ігор, спрямованих на їх подолання .

Для досягнення поставленої мети були використані такі методи дослідження: теоретичні – термінологічний аналіз для уточнення понятійного поля дослідження; контент-аналіз психологічної, педагогічної та методичної літератури з проблеми з метою відбору й осмислення фактичного матеріалу; аналіз навчально-методичного забезпечення процесу для характеристики його стану; проектування; емпіричні – діагностичні (анкетування, бесіди, педагогічне спостереження, метод експертних оцінок, узагальнення досвіду роботи фахівців); педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи) для перевірки результативності розробленої методики; методи математичної статистики для визначення статистичної значущості одержаних результатів дослідження. 

Новизна роботи полягає у систематизації та узагальненні рухливих ігор для розвитку дрібної моторики дітей дошкільного віку та подолання мовленнєвих проблем. 
Проблема вивчення дрібної моторики школярів не нова. На основі фундаментальних праць Д. Ельконіна, М. Кольцової, О. Лурії, О. Мастюкової, Л. Фоміної та ін., ми зʼясували, що існує взаємозв'язок і взаємопов'язаність мовнорухової і моторної діяльності, що робить природним використання більш збереженої функції для корекції іншої. Таким чином дійшли висновку, що розвиваючи моторику пальців, ми формуємо моторику артикуляційну, що сприяє загальному розвитку мовлення. Тому в системі корекційно-виховної роботи для дітей з порушеннями мовлення потрібно приділяти велику увагу формуванню тонких рухів пальців рук. 

Отже, включення системи спеціально дібраних рухливих ігор дозволяє реалізувати комплексний розвиток дрібної моторики рук, мовлення, мислення, почуття ритму. Для розвитку дрібної моторики рук, зорово-моторної координації, просторової орієнтації потрібно використовувати продуману систему вправ із різноманітними предметами. Ці вправи можна пропонувати дітям на фронтальних заняттях, корекційних вечірніх заняттях, у вільний час. Варто рекомендувати й батькам виконувати такі завдання вдома разом із дітьми.
Розроблена нами методика дає змогу за допомогою розвитку дрібної моторики досягти позитивних результатів в корекції мовленнєвих порушень у дітей.
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ВПЛИВ ОСОБИСТІСТНОГО ПРИЙНЯТТЯ БАТЬКАМИ ДІТЕЙ З ДИТЯЧИМ ЦЕРЕБРАЛЬНИМ ПАРАЛІЧЕМ НА СТИЛІ ЇЇ ВИХОВАННЯ

Аналіз досліджень різних аспектів життя дітей з дитячим церебральним паралічем (далі – ДЦП) дає змогу стверджувати, що роль найближчого соціального оточення у розвитку дитини є визначальною. Тому навіть незначні зміни в сімейних стосунках, в тому числі у системі «батьки-дитина» патогенно впливають на розвиток особистості. 
Стан сім’ї, яка виховує дитину з ДЦП можна охарактеризувати як сімейний стрес. Він виникає саме тоді, коли порушується рівновага між реально існуючими вимогами до сім’ї, а саме прийняття дитини з обмеженими можливостями та ефективне функціонування всієї родини та можливостями сім’ї впоратися з ними. Максимальний сімейний стрес, з яким сім'я не може впоратися, призводить до сімейної кризи, що проявляється в нездатності сім’ї протистояти складним життєвим ситуаціям. Це знижує рівень функціонування сім’ї, що негативно впливає на психосоматичний стан дитини з ДЦП.

Науковці звертають увагу на різні сторони складних процесів з цим пов’язаних, а саме взаємодію дитини з відхиленнями у розвитку з оточуючими, неоднорідне сприйняття цієї дитини близькими для неї людьми тощо. Тим не менш не втрачає своєї актуальності в межах зазначеного проблематика впливу особистісного прийняття батьками дітей з дитячим церебральним паралічем на стилі її виховання.

ДЦП є складним захворюванням центральної нервової системи, яке веде за собою цілий ряд порушень (рухових, інтелектуальних, перцептивні та ін.). Тому для таких дітей дуже важливим фактором розвитку є сім’я. 

Народження дитини з опорно-руховою патологією є для батьків серйозним потрясінням, величезним розчаруванням, переконанням у неспроможності реалізувати життєві плани сім’ї. В основі психологічних реакцій батьків лежить так званий феномен експектації: система очікувань батьків щодо дитини та своєї власної поведінки відносно неї. 

Повідомлення про обмеження дитини анулює колишні експектації, а нові в цей момент ще не сформовані. Відсутність експектацій і породжує шокову реакцію. Батьки не уявляють, чого чекати від дитини, як поводитися з нею, які її реальні потреби та ін. Відсутність експектацій створює умови для формування негативних очікувань щодо дитини. Такі нові експектації надовго створюють у батьків певну програму виховання і ставлення до дитини.

Аналіз останніх досліджень у цьому напрямку, маються на увазі роботи, Колпакової Л.М. [3], Сербової О.В [2], Шаранова Н.А. [3], дають змогу визначити пріоритетні стилі сімейного виховання дітей з ДЦП. Такими є: 

а) симбіотична позиція виховання. Батьки відчувають постійну тривогу за свою дитину, оберігають її від труднощів і неприємностей життя. Вони не дозволяють їй бути самостійною, що робить дитину безпорадною; 

б) «авторитарна гіперсоціалізація», при якій ставлення має авторитарний характер контролю за поведінкою дитини. Від дитини вимагають слухняності, дисципліни, у всьому нав’язують свою волю та ніколи не беруть до уваги її позицію, погляди та бажання; 

в) позиція відкидання, тобто батьки відчувають злість, досаду, виражають неповагу до своєї дитини.

Тому об’єктом дослідження – є виявлення психологічних особливостей особистісного прийняття батьками дітей з ДЦП.

Предмет дослідження – специфіка стилів виховання в сім’ях з дітьми з ДЦП.

Мета дослідження дослідити вплив особливостей особистісного прийняття батьками дітей з ДЦП на стилі сімейного виховання.

Не слід забувати, що ДЦП – це група захворювань з різною етіологією, патогенезом і загальними клінічними ознаками у вигляді рухових розладів, що можуть супроводжуватися порушеннями чуттєвості, мови, затримкою психічного розладу, судомним синдромом. А тому й формування відповідного стилю сімейного виховання таких дітей слід здійснювати з урахуванням тих чи інших змін у їхньому здоров’ї. І вибудовуватися він має з перших тижнів життя дитини. Завдяки пластичності і великим компенсаторним можливостям дитячого мозку своєчасно визначений стиль сімейного виховання та своєчасно розпочате лікування дозволять отримати хороші результати.
Тому, на нашу думку, професійною цінністю у роботі з батьками, які мають дитину з церебральним паралічем, виступає спонукання їх до змін шляхом наснаження («empowerment») та самонаснаження («self-empowerment»).
Йдеться про необхідність формування у особистості, що потрапила в скрутну життєву ситуацію, нового досвіду, спрямування особи на конструктивне ставлення до життєвих обставин, вироблення активної позиції, стратегії поведінки, яка б сприяла покращанню ситуації, а також про підтримку прагнення до саморозвитку та самореалізації [1, с. 191-192].

Треба, щоб дитина стала соціально бажаною, тоді довіра батьків до неї зросте, вони почнуть цікавитися її життям, планами, справами, тобто вона стане для них цінністю. Ставлення до своєї дитини як до цінності й виявляється в соціальній поведінці батьків і впливає на її гармонійний розвиток.

Тому вважаємо за необхідне звернути увагу на необхідність «Альбому наснаження для матерів», який буде містити завдання з різних напрямів роботи: арт-педагогіки, бібліотерапії, казкотерапії та ін.. Таким чином буде стимулюватися розвиток допінг-поведінки батьків, що стане пусковим механізмом до зміни усталених стилів виховання.
Перспективним напрямом подальших досліджень визначено поглиблений аналіз специфіки психологічної підтримки батьків дітей з ДЦП та детальна розробка «Альбом наснаження для матерів».
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ВИКОРИСТАННЯ ЛОГОПЕДИЧНОЇ РИТМІКИ ДЛЯ КОРЕКЦІЇ ЗАЇКАННЯ 
У ДОШКІЛЬНИКІВ

В останій час однією з актуальних проблем є постійне зростання кількості дітей, що мають мовленнєві порушення. А заїкання відноситься до одного з найпоширеніших розладів мовлення.

Питанню заїкання присвячено чимало робіт багатьох вчених, педагогів М.С Самойленко, Л.І. Белякова, Г.А. Волкової, В.А. Гіляровського, А.І. Скритнік та багатьох інших і, тим не менш, недостатньо уваги приділяється логоритмічним заняттям, що спрямовані на формування та розвиток у дітей із порушеннями мовлення сенсорних і рухових здібностей як основи виховання, перевиховання мовлення та їх усунення.

У зв'язку з вищесказаним, актуальність теми нашої курсової роботи обумовлюється тим, що існує гостра практична необхідність обґрунтувати особливості вживання логоритмічних занять для усунення недоліків моторного розвитку дітей, що заїкаються. Оскільки виправлення даного мовленнєвого порушення обмежується тільки логопедичною допомогою, проте ефективніше буде комплексний підхід у подоланні цього порушення. 

Логопедична ритміка є одним з розділів логопедії і корекційної педагогіки, яка вивчаючи закономірності розвитку, виховання, а також порушення немовних психічних функцій в синдромі тієї або іншої мовної патології, узагальнюючи експериментальні дані і практичний досвід, визначає завдання логоритмічного виховання, розкриває їх суть, висуває доцільні засоби, методи і форми організації логоритмічних занять.

Виходячи з вищевикладеного метою нашої роботи є обгрунтування системи логоритмічних занять, спрямованих на розвиток моторики дітей із різними типами заїкання.

Об'єкт дослідження: процес подолання заїкання у дітей дошкільного віку. 

Предмет дослідження: логоритмічні вправи для розвитку моторики у подоланні заїкання.

У нашій роботі використовувалися наступні методи: аналіз наукової, спеціальної, психолого – педагогічної та методичної літератури, аналіз логопедичної документації, спостереження, бесіда, психолого – педагогічний експеримент. Обробка матеріалів дослідження проводилася за допомогою методів математичної статистики.

Сутність дослідження полягає в тому, що воно може являти собою методично – практичний матеріал для музичних керівників та вчителів – логопедів, які працюють з дошкільниками із заїканням, як в спеціальних дошкільних установах, так і у масових дитячих дошкільних закладах. 

Отже, сучасний підхід з подолання заїкання постійно вимагає розробки й застосування логопедичних вправ для його корекції. Саме логопедична ритміка є своєрідною формою активної терапії, засобом дії в комплексі методик при подолання заїкуватості у дітей дошкільного віку.
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ПСИХОКОРЕКЦІЙНА РОБОТА ПРИ РОБОТІ З ДІТЬМИ З СИНДРОМОМ ДЕФІЦИТУ УВАГИ ТА ГІПЕРАКТИВНІСТЮ

Синдром дефіциту уваги із гіперактивністю вважається одним з основних клінічних варіантів мінімальної мозкової дисфункції, що означає порушення поведінки у дітей, порушення психологічного розвитку, розлади мовлення, специфічні розлади розвитку шкільних навичок.

Крім перерахованих ознак, багато авторів вказують на такі часті прояви, як агресивність, негативізм, впертість, брехливість, низьку самооцінку.

Отже, вибір методів корекції СДУГ має носити індивідуальний характер з урахуванням ступеня прояву та супутніх йому порушень. При цьому корекція завжди має носити комплексний характер та поєднувати різні підходи, у тому числі роботу з батьками, роботу зі шкільними педагогами, методи психокорекції, психотерапії, а також медикаментозне лікування.

Корекційна робота з гіперактивною дитиною має бути спрямована на вирішення наступних завдань:

1. Провести комплексну діагностику дитини, яка проявляє симптоми дуфіциту уваги та гіперактивності.

2. Нормалізувати ситуацію в родині, його взаємовідносини з батьками та іншими дорослими. Важливо навчити членів родини уникати нових конфліктних ситуацій.

3. Встановити контакт з педагогами, ознайомити їх з особливостями СДУГ, ефективними методами роботи з гіперактивними учнями.

4. Досягнути підвищення самооцінки, впевненості у собі, за рахунок засвоєння ними нових навичок, досягнень успіхів у навчанні та повсякденному житті. Спираючись на сильні сторони особистості дитини та добре розвинені психічні функції долати наявні труднощі.

5. Досягнути у дитини слухняності, навчити його акуратності, навичкам самоорганізації,здатності планувати та доводити до кінця розпочаті справи. Розвинути почуття відповідальності за власні вчинки.

6. Навчити дитину поваги прав оточуючих людей, правильному мовному спілкуванню, контролю власних емоцій та вчинків, навичкам ефективної соціальної взаємодії з оточуючими людьми.

Організація корекційно-педагогічного процесу з гіперактивними дітьми має відповідати двом обов'язковим умовам:

1. Розвиток та тренування слабких функцій необхідно проводити в емоційно привабливій формі, що суттєво підвищує переносимість навантаження та мотивує зусилля щодо самоконтролю. Цьому відповідає ігрова форма занять.

2. Добір таких ігор, які забезпечуючи тренування однієї функціональної здібності, не здійснювали б одночасного навантаження на інщі дефіцитні здібності.

Навіть при бажанні гіперактивна дитина не може виконати правил поведінки на уроці, які вимагають того, щоб вона сиділа спокійно, була уважною, и одночасно стриманою протягом тривалого часу.

Звідси основна умова розвитку дефіцитарних функцій у цих дітей – пропонуючи дитині гру, яка вимагає напруження, зосередження, утримання і післядовільного розподілу уваги, необхідно до мінімуму зменшити навантаження на самоконтроль імпульсивності та не обмежувати рухову активність. Розвиваючи посидючість, не слід одночасно напружувати активну увагу та пригнічувати імпульсивність. Контроль над власною імпульсивністю не повинен супроводжуватись обмеженням можливості отримувати «м'язову радість» і може допускати певну долю неуважності.
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РОЗВИТОК ЗВ’ЯЗНОГО МОНОЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ СЕРЕДНЬОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИТКОМ МОВЛЕННЯ III РІВНЯ ЗАСОБАМИ МУЛЬТИПЛІКАЦІЇ

Актуальність дослідження зумовлена важливістю розвитку мовлення дітей середнього дошкільного віку, як показника психічного, інтелектуального, фізичного та духовного розвитку. 

Теоретичне обґрунтування загального недорозвитка мовлення було сформовано на основі багатоаспектних досліджень різних форм мовленнєвої патології у дітей дошкільного і шкільного віку (Г. Жаренкова, Г. Каше, Н. Нікашина, Л. Спірова, Р. Левіна та ін.) [1].

В. Воробйова, В. Глухов, Н. Жукова, Р. Левіна, Є. Мастюкова, Н. Нікашина, Т. Ткаченко, Г. Чіркіна та інші вчені займалися вивченням проблеми зв’язного мовлення у дошкільників із загальним недорозвитком мовлення. А. Ястребова описує методи корекційно-розвиваючого навчання зв'язного мовлення дітей із ЗНМ. Т. Філічева виділяє напрями і методи корекційного навчання дітей із ЗНМ.

Мультиплікація як один із медіа засобів суттєво впливає на засвоєння дітьми широкого спектра соціальних норм, на формування ціннісних орієнтацій особистості. Ю. Усов, Л. Зазнобила, А. Спичкин, А. Шаріков, А. Федоров, та інші вітчизняні та закордонні вчені зазначають, що мультиплікація виступає засобом усебічного розвитку дитини дошкільного віку. Результати досліджень Н. Бондаренко, Л. Прессман, та ін. свідчать про вплив мультиплікації на дітей [2]. Це дає підстави використати мультиплікаційні фільми для розвитку та корекції зв’язного мовлення дітей середнього дошкільного віку із загальним недорозвитком мовлення III рівня. 
Об’єктом дослідження є зв’язне мовлення дітей середнього дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення III рівня.
Предмет дослідження – методика розвитку зв’язного монологічного мовлення дітей середнього дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення III рівня засобом мультиплікації.

Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні та експериментальному використані методики впливу мультиплікації на розвиток зв’язного монологічного мовлення дітей середньго дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення III рівня. 

Для досягнення мети дослідження були поставленні такі завдання: проаналізувати й узагальнити науково-теоретичні дані про розвиток зв’язного мовлення дошкільників із загальним недорозвитком мовлення; обґрунтувати необхідність використання мультиплікації як засобу розвитку мовлення дітей середнього дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення III рівня; розробити, обґрунтувати та апробувати експериментальну методику розвитку зв’язного монологічного мовлення дітей середнього дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення III рівня засобом мультиплікаційного фільму.
Після обстеження на констатуючому етапі експериментальної роботи, були отримані показники рівня сформованості зв’язного монологічного мовлення дітей із загальним недорозвитком мовлення ІІІ рівня середнього дошкільного віку. 

Запропонована методика розвитку зв’язного мовлення здійснюється за наступними етапами: перегляд мультфільму, відповіді на запитання за рівнями складності та переказ мультиплікаційного фільму за рядом слайдів. 

Експериментальна методика включала в себе роботу з 5 мультфільмами: «Капітошка», «Повертайся, Капітошко!», «Сонячний коровай», «Як Петрик Пяточкин слоників рахував», «Про все на світі» по наступній схемі: перегляд мультфільму; опрацювання питань І рівня складності (питання за сюжетом мультфільму); (якщо необхідно, то повторний перегляд мультфільму) опрацювання питань ІІ рівня складності (питання проблемного характеру); четвертий етап – діти складають переказ за сюжетом мультфільму, спираючись на ряд слайдів.

Результати контрольного дослідження свідчать про вплив мультиплікації на розвиток зв’язного монологічного мовлення дітей із ЗНМ ІІІ рівня.
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ВПЛИВ ПОРУШЕННЯ ФОНЕМАТИЧНОГО СЛУХУ НА РОЗВИТОК УСНОГО МОВЛЕННЯ ДИТИНИ

Відповідно до змісту Базового компонента дошкільної освіти (1999) однією з пріоритетних задач виховання дитини дошкільного віку є формування іі загальної культури, розвиток інтелектуальних і особистісних якостей, формування передумов навчальної діяльності, які забезпечують соціальну успішність. Для успішної реалізації цих вимог необхідно забезпечити різнобічний розвиток дитини з урахуванням його віку і індивідуальних особливостей. Формування мовленнєвої культури є важливим компонентом становлення особистості в цілому. 

Одним із показників розвитку дитини є мовлення, а саме збереження всіх його компонентів, включаючи добре розвинений фонематичний слух.

Фонематичний слух – здатність до слухового сприйняття звукового мовлення, фонем, уміння розрізняти звуки в їх послідовності в словах і вміння розрізняти близькі за звучанням фонеми.

Не сформованість фонематичного сприйняття негативно впливає на формування звуковимови, такі діти часто спотворюють у промові ті звуки, які вміють вимовляти правильно;для них також характерні порушення звукової і складової структур слова (пропуск, вставка, перестановка, повторення звуків і складів); порушення лексико-граматичних уявлень.

Отже, порушення фонематичного слуху може призвести до порушення комунікативної і навчальної діяльності дитини. Тому проблема формування фонематичного слуху є актуальною.

Проблему формування слухової уваги і фонематичного слуху у дітей з мовленнєвою патологією досліджували: В.І. Бельтюков, Г.І. Жаренкова, Г.А. Каше, В.А. Ковшиків, Р.І. Лалаєва, Р.Є. Левіна, Н.А. Нікашина, А.Д. Салахова, Л.Ф. Спірова, Т.Б. Філічьова, М.Е. Хватцев, Г.В. Чіркіна, М.К. Шеремет та ін. Вчені вказували на важливість та необхідність проведення спеціальної роботи щодо розвитку фонематичного сприйняття у дітей дошкільного віку з мовленнєвою патологією.

Методи дослідження: аналіз проблеми на основі вивчення педагогічної та спеціальної літератури з проблеми дослідження; спостереження, виявлення рівня сформованості фонематичного слуху за методиками Р.І. Лалаєвої, В.В.Тищенко

Обстеження фонематичного слуху за методикою Р.І. Лалаєвої складається з пред'явлення наступних проб: впізнавання і диференціація немовних звуків; розрізнення висоти, сили голосу логопеда, який вимовляє різні звуконаслідування і слова;впізнавання і розрізнення звуків, складів, слів, близьких за звуковим складом; диференціація складів, фонем; навички фонематичного аналізу і синтезу.

За методикою В.В. Тищенко дослідження фонематичного сприйняття проводиться за наступними параметрами: вивчення анамнезу; дослідження фонематичного сприйняття; дослідження концентрації уваги на фонетичні елементи промови та їх утримання в оперативній пам'яті;дослідження слухового контролю на фонетичному рівні; дослідження фонематичних уявлень про звуковий склад слова.

Для отримання більш повної картини мовленнєвого розвитку дитини, а саме його фонематичної складової, при проведенні нашого дослідження ми синтезували данні обох методик. Підсумки діагностики дають можливість виділити дітей з добре сформованим фонематичним слухом та дітей із порушеннями фонематичного слуху.

За підсумками обстеження планується розробка пакету рекомендацій щодо формування фонематичного слуху за напрямками: формування поняття про мовленнєві та не мовленнєві звуки; уявлення про акустичні та артикуляційні признаки мовленнєвих звуків; знайомства з голосними та приголосними звуками і буквами.

Отже, розглядаючи питання формування мовленнєвої культури дитини, ми говоримо про необхідність проведення спеціальної роботи щодо розвитку фонематичного сприйняття у дітей дошкільного віку з мовленнєвою патологією (Г.А. Каше, Р.І. Лалаєва, Р.Є. Левіна, Н.А. Нікашина, А.Д. Салахова, Л.Ф. Спірова, Т.Б. Філічьова, М.Е.Хватцев, Г.В.Чіркіна та ін.). Корекційна робота щодо формування фонематичного слуху будується в залежності від наявних порушень звуковимови і сприйняття звуків.

Порушення фонематичного слуху підвищує можливість виникнення у молодшому шкільному віці дислексій та дисграфій, тому важливо приділити час профілактичним заходам.
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ПРОФІЛАКТИКА ПРОФЕСІЙНОГО ВИГОРАННЯ ПЕДАГОГІВ ЗАСОБАМИ ТІЛЕСНО-ОРІЄНТОВАНОЇ ПСИХОТЕРАПІЇ

Тілесно-орієнтована психотерапія є одним з основних напрямків сучасної практичної психології. Цей метод є ефективним при роботі із психосоматичними хворобами, неврозами, наслідками психічних травм і посттравматичними стресовими розладами, депресивними станами. Психологічна р з тілом створює унікальні можливості терапевтичного впливу «поза свідомістю», що дозволяє знайти справжні джерела проблем, отримати можливість доторкнутися до найглибших рівнів несвідомого, представленого у тілі. ТОП – це група методів психотерапії, орієнтованих на вивчення тіла, усвідомлення клієнтом тілесних відчуттів. Відомими напрямками ТОП є біоенергетичний аналіз Лоуена, метод Александера, структурна інтеграція Рольфа (рольфінг), первинна терапія Янова. Всі вони базуються на роботах відомого психоаналітика В.Райха. Він вважав, що механізми психологічного захисту і пов’язана з ними захисна поведінка призводять до формування «м’язової броні («броні характеру»), що виражається в напрузі різних груп м’язів, обмеженому диханні тощо. Протистояти психологічним захисним механізмам можна шляхом зміни тілесного стану і впливу на напружену ділянку. 

У традиційних підходах тілесно–орієнтованої психотерапії розроблено ряд понять, до яких відносять поняття «енергія», «м’язова броня» та «грунт під ногами». Поняття «грунт під ногами» означаєне тільки реальну фізичну опору, але й має метафоричне вираження фрейдівського принципу реальності: «чим сильніше людина відчуває свій контакт з ґрунтом (реальністю), тим міцніше вона тримається за нього, тим більше навантаження вона може витримати і тим краще керує власними почуттями». Біоенергетичний терапевт Келеман у поняття «грунт під ногами» включає зв’язок з емоційними потребами, плином организмічної енергії, фізичними і фізіологічними процесами. У ТОП використовуються психотерапевтичні процедури, які впливають на дихання і сприяють розумінню свого тілесного стану і напружених поз, а також рухові вправи та фізичний контакт між учасниками групи [1].

Для діагностики емоціонального вигорання педагогів ми використали методику ТОП «Карта тіла». Ми запропонували педагогам розмалювати карту, обравши два улюблених кольори та два кольори, які їм не подобаються. При інтерпретації отриманих даних ми орієнтувалися на теорію В.Райха, який поділяє м'язову броню на сім сегментів, що розташовані відповідно в ділянці очей, рота, шиї, грудей, діафрагми, живота і таза.

В дослідженні приймало участь 28 педагогів ДНЗ №41 м.Бердянська і 25 студентів 1-4 курсу. Ми з’ясували, що у більшості педагогів спостерігається напруження в тазовому сегменті (87%), який включає в себе ступні ніг, гомілки та стегна. Особливо проблеми спостерігаються в ділянці стоп та гомілок, що дає нам можливість зробити висновок, що педагоги мають певні проблеми з опорою, тобто положенням людини в суспільстві. Цю ж проблему можна спостерігати не лише в зоні стоп, але й зоні спини, це проявляється в чіткому промальовуванні хребта. Та ж сама проблема відмічається у студентів, але таких студентів значно менший – 53%. Також ми зустрічали у педагогів напруження в діафрагмальному сегменті – це страх та бажання захищати себе. Страх, тривожність яскраво проявляється в тому, що педагоги чітко промалювали одяг та взуття (27%). Діагностуючи студентів ми виявили, що лише 20% студентів відчувають страх, та 37% потребу у самозахисті. Також у 20% діагностованих педагогів виявили відсутність бажання ділитися особистим, інтимним (напруга у тазовому сегменті). 15% педагогів прагнуть до вільних дій, до активності, але відчувають, що їх не розуміють і пригнічують їх дії. Це можна спостерігати в тому, що штрихи досить рвані та виходять за рамки зображення. Також педагоги мають напруження в шийному сегменті (31%), це свідчить про невідповідність між емоціями та думками, у студентів напруга в цьому сегменті проявляється більше ніж у педагогів і становить 39%.

Виходячи з отриманих даних ми зробили висновки, що основна напруга знаходиться в тазовому, діафрагмальному, черевному та шийному сегментах. З метою профілактики та корекції емоційного вигорання педагогів та студентів нами було розроблено заняття, спрямоване на зняття напруги в визначених сегментах, яке включало такі вправи: «Надуй м’яч» (для роботи з діафрагмальним та черевним сегментом), «Апельсин» (шийний сегмент), «Ходіння по канату» (тазовий сегмент).
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ПІДГОТОВКА ДО ПИСЬМА ЛІВОРУКОЇ ДИТИНИ 

Актуальність дослідження. Процес оволодіння дитиною дошкільного віку письмом пов'язаний із значними труднощами, оскільки письмо є складною навичкою, яка включає виконання тонко координованих графічних рухів. Техніка письма вимагає узгодженої роботи дрібних м’язів кисті та всієї руки, правильної координації рухів тіла, зорової зосередженості та здібності до довільної регуляції довільності. 

Велика увага приділяється вивченню психологічних та індивідуальних особливостей ліворуких дітей, специфіки організації їх навчання та виховання. Проблему ліворуких дітей досліджували М. Безруких, С. Єфімова. Теоретичний аналіз науково-методичної та спеціальної літератури, дошкільної педагогічної практики показав значний інтерес дослідників і практиків до питань підготовки руки ліворукої дитини до письма, вивченням особливостей ліворуких дітей. Аналіз літератури супроводжується з’ясуванням причин недосконалості процесу підготовки руки, саме ліворукої дитини, до письма в дошкільних закладах, пошуками шляхів подолання такого стану, що обумовлюється ще й недостатньою розробленістю цієї проблеми у вітчизняній педагогіці.

Проблема розвитку руки дитини та її підготовки до письма досліджується різними науковцями (С. Афонькін, В. Коноваленко, І. Лопухіна, Т. Ткаченко, В. Цвинтарний).

Об’єкт дослідження – особливості підготовки руки ліворукої дитини до письма.

Предмет дослідження – зміст та методика формування підготовленості руки ліворукої дитини до письма.

Метою нашого дослідження є розробка змісту та методики підготовки руки ліворукої дитини до письма.

Завдання дослідження:

1) Вивчити педагогічну літературу з проблеми підготовки руки дитини до письма.

2) Виявити рівень підготовленості руки ліворуких дітей до письма; обґрунтувати, розробити експериментально апробувати зміст та методику підготовки руки ліворукої дитини до письма.

Гіпотеза дослідження – процес підготовки руки ліворукої дитини до письма може бути успішним за таких умов:

· використання системи спеціально організованих занять, спрямованих у дітей на розвиток дрібних м’язів кисті руки, просторового сприйняття та зорової пам’яті, формування графічних та технічних навичок;

· врахування індивідуальних особливостей кожної дитини; майстерність педагога.

Методи дослідження: теоретичні (аналіз, узагальнення даних психолого-педагогічної та медичної літератури), емпіричні (бесіда дітьми, психолого-педагогічні експерименти констатуючого та формуючого характеру), статистичні (кількісна та якісна обробка результатів обстеження та навчання дітей).

Проведене нами дослідження дозволило констатувати незадовільність підготовленістю руки до письма ліворукої дитини до письма та показало, що при підготовці руки ліворуких дітей до письма не враховуються їх індивідуальні та психологічні особливості, що в подальшому утруднює процес оволодіння ними письмом. В дитячих садках є ліворукі діти, але нема системи з підготовки їх руки до письма. Ми виявили наявність різних рівнів підготовленості руки до письма, що обумовлює необхідність організації спеціального навчання.

За результатами констатуючого експерименту було визначено у дітей несформованість тонких рухів пальців рук, здібностей до наслідування і витонченої координації рухів, зорово-моторної координації, просторового сприйняття та графічних вмінь, що робить неможливим в подальшому оволодіння письмом.

Аналіз даних констатуючого дослідження засвідчив необхідність підвищення рівня підготовленості руки ліворуких дітей до письма шляхом проведення спеціально організованих занять спрямованих на формування тонких рухів пальців рук, здібностей до наслідування, витонченої координація рухів, розвиток зорово-моторних координацій, просторового сприйняття та графічних вмінь.

Отримані дані показують необхідність організації цілеспрямованої роботи з підготовки ліворуких дітей до письма. Вона повинна починатися задовго до ступу дитини до школи. Проведення дослідження дозволило врахувати виявлені утруднення й недоліки практик й розробити систему спеціальної поетапної роботи з підготовки руки ліворуких дітей до письма, яка включає в себе оригінальну систему вправ і методики їх проведення.

Обґрунтованість теоретичних положень дослідження та ефективність запропонованої нами методики підтверджено експериментально. Перевага кількості ліворуких дітей з патологічним лівшеством, які характеризуються високим і середнім рівнями підготовленості руки до письма засвідчує ефективність застосування розробленої методики.

Результати формуючого експерименту підтверджують, що запропонована нами система підготовки руки ліворуких дітей до письма, дає можливість удосконалювати підготовленість руки ліворуких дітей до письма, отже є достатньо результативною й доцільною.
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РОЗВИТОК ДРІБНОЇ МОТОРИКИ НА УРОКАХ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА У ДІТЕЙ ІЗ ЗПР

Актуальність дослідження. Сенсомоторний розвиток один з провідних чинників розвитку дитини. Активна взаємодія його з навколишнім середовищем (перцептивне, кінестетичне, просторове та ін.) формує систему сприйняття.

В.А.Сухомлинський писав, що «витоки здібностей та обдарувань дітей – на кінчиках їхніх пальців. Чим більше впевненості в рухах дитячої руки, тим тонше взаємодія руки з знаряддям праці, складніше руху, яскравіша творча стихія дитячого розуму. А чим більше майстерності в дитячій руці, тим розумніша дитина…» [1, c. 189].

Проблема розвитку дрібної моторики на заняттях з образотворчої діяльності актуальна, тому що саме образотворча діяльність сприяє розвитку сенсомоторної узгодженості в роботі очей та руки, вдосконаленню координації рухів, гнучкості, точності у виконанні дій, корекції дрібної моторики пальців рук. 

Розвиток і вдосконалення дрібної моторики кисті і пальців рук є головним стимулом розвитку центральної нервової системи, всіх психічних процесів, мови.

Л.В.Занков, А.Р.Лурія, М.С.Певзнер та інші фахівці вважають, що порушення у розвитку дрібної моторики є одним з характерних симптомів розумової відсталості. Дані фахівці відзначають, що рухи пальців рук у розумово відсталих школярів незграбні, некоординовані, їх точність і темп порушені.

За даними досліджень, проведених Л.В. Анаткової-Фоміної, М.М. Кольцовою, Б.І. Пінським був підтверджений зв’язок інтелектуального розвитку і моторики пальців. Рівень розвитку мовлення дітей також знаходиться в прямій залежності від ступеня сформованості тонких рухів рук.

Однією з ефективних форм розвитку дрібної моторики рук у дітей старшого дошкільного віку є заняття з образотворчої діяльності. У своїх дослідженнях І.М.Соловйов звертає увагу на недооцінку корекційно – розвивального значення малювання. Він говорить про можливість знаходження такого співвідношення різних видів малювання (за поданням і з натури), яке забезпечить його ефективний вплив на розвиток пізнавальної діяльності. Системний розвиток дозволяє пояснити багато функцій і визначити механізм и розвитку моторних функцій у дитини. Розвиток моторної функції покращує розвиток пізнавальної функції, сприйняття інформації, що надходить.

Малювання розглядалося дослідниками Н.Г. Морозовою, В.Г. Петровою, Т.С. Комаровою та ін. в різних аспектах: і як засіб педагогічного впливу, і як засіб психолого – педагогічного вивчення дитини, як засіб визначення ступені розумової відсталості. Сучасна спеціальна психологія і педагогіка в пошуку ефективних засобів корекції все більше орієнтується на використання образотворчої діяльності в процесі навчання і виховання дітей із затримкою психічного розвитку (ЗПР ).

Для того, щоб образотворча діяльність стала засобом корекції та розвитку дрібної моторики дітей с ЗПР, вона повинна бути організована з урахуванням закономірностей їх розвитку, своєрідності дрібної моторики. Крім того, система корекційної допомоги повинна бути систематичною і цілеспрямованою. 

Мета дослідження: теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність впливу образотворчої діяльності на розвиток дрібної моторики у дітей із ЗПР.

Об’єкт дослідження: особливості розвитку дрібної моторики у дітей із ЗПР.

Предмет дослідження: образотворча діяльність як засіб розвитку дрібної моторики у дітей із ЗПР.

Для вирішення поставлених мети і завдань дослідження, використовувалися такі методи: аналіз психолого – педагогічної літератури, спостереження, бесіди, психолого – педагогічний експеримент, аналіз продуктів діяльності, кількісний та якісний аналіз результатів.

Сутність дослідження полягає у вивченні особливостей розвитку дрібної моторики та розробці рекомендацій з розвитку дрібної моторики у дітей із ЗПР на уроках образотворчого мистецтва та корекції наявних недоліків.

Отже, актуальність дослідження визначається тим, що розвиток дрібної моторики пов’язаний з розвитком пізнавальної, вольової та емоційної сфер психіки дошкільника. У дітей із ЗПР рівень розвитку дрібної моторики обумовлює можливості пізнавальної діяльності та суттєво впливає на ефективність навчання. Розвиток тонкої моторики, як головна умова здійснення пізнавальної діяльності, забезпечує можливість успішного навчання, що проводиться з допомогою не тільки традиційних методів, але і з використанням нових інформаційних технологій. Рішення проблеми у дітей із ЗПР найбільш успішно здійснюється в різних видах діяльності, серед яких особливе місце займає образотворча діяльність.
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ФІЗИЧНА РЕАБІЛІТАЦІЯ ДІТЕЙ З ПОРУШЕННЯМИ ОПОРНО-РУХОВОГО АПАРАТУ В СИСТЕМІ НАВЧАЛЬНО-ОЗДОРОВЧОЇ РОБОТИ ШКОЛИ ІНТЕРНАТУ 

Питання реабілітації хворих на дитячий церебральний параліч в останні роки стає усе більш актуальним у зв'язку з високим медичним і соціальним значенням. Традиційні методи лікування, що несуть у собі загальноприйняті засоби лікувальної фізкультури, не можуть повною мірою задовольнити зростаючі вимоги до ефективності реабілітації. При єдності комплексів лікувальної фізкультури для хворих на дитячий церебральний параліч необхідно розробити для кожної дитини індивідуальний комплекс з урахуванням особливостей її вегетативних можливостей, моторики й інтелекту.

Актуальність пошуку й обґрунтованого застосування нетрадиційних методів профілактики, лікування і реабілітації ДЦП пов'язано з низькою ефективністю загальноприйнятих медикаментозних, мануальних, фізіотерапевтичних, хірургічних та ін. методів лікування цієї патології.

Дитячий церебральний параліч – це захворювання головного мозку, що виникає під впливом різних патологічних явищ внутріутробно, при пологах і в період новонарожденості. У центрі клінічної картини знаходяться рухові розлади, що супроводжуються порушеннями функцій інших аналізаторних систем (зору, вестибулярного апарата, глибокої чутливості й ін.), а також мовлення і психіки. В даний час проблема профілактики, лікування і соціальної допомоги цим хворим є однієї з основних у невропатології дитячого віку. У комплексне лікування дитячого церебрального паралічу включаються: медикаментозні засоби, лікувальна фізкультура, ортопедична допомога, різні види масажу, рефлексотерапія, фізіотерапевтичні процедури, заняття з логопедом і психологом, навчання навичкам самообслуговування і праці. Різні прийоми масажу, прогрівання, корекція рухів, заняття фізичними вправами й ортопедичний режим у переважній більшості здійснюються масажистами й інструкторами лікувальної фізкультури, від рівня підготовленості яких багато в чому залежить успіх лікування.

Об'єкт дослідження – процес розвитку і корекції координаційних здібностей дітей з ДЦП.

Предмет досліджень – методика фізичних вправ у поєднанні з елементами спортивних ігор при реабілітації ДЦП для дітей.

Мета роботи – розробка і впровадження в лікувальний процес програми розвитку і корекції координаційних здібностей для дітей хворих на ДЦП,

У процесі вивчення і реалізації даної методики вирішувалися наступні задачі:

1.Вивчити літературні джерела, присвячені методиці ЛФК у сполученні елементів спортивних ігор при реабілітації ДЦП у дітей.

2.Здійснити добір засобів і методів фізичних вправ для складання комплексу ЛФК з елементами проведення методики спортивних ігор при ДЦП.

3.Визначити вплив фізичних вправ на поліпшенні координації рухів, зниження тремору рук і голови, підвищення тонусу м'язів, розширення рухових навичок, розвиток просторового почуття.

У даній роботі, нами запропоновані, комплекси реабілітації атонічно-астатичної форми ДЦП дітей, у яких використовується методика проведення елементів спортивних ігор, що благотворно позначається на стані координації рухів, м'язового почуття, вестибулярного апарата.

Лікувальна фізична культура – ЛФК (кінезотерапія, фізична реабілітація) являє собою вид діяльності, заснованої на природно-біологічній потребі організму – русі. Інформація про рух від пропріоцептивного нервового апарата сухожиль, м'язів і суглобних сумок (почуття кінестезії) у ЦНС постійно зіставляється і коректується з одночасно надходить інформацією від органів почуттів – зорового, слухового, вестибулярного й іншого аналізаторів, тобто під час будь-якого руху постійно здійснюється зворотний зв'язок або сенсорна корекція. У здійсненні виправлень до руху за допомогою органів почуттів у різних випадках у різному ступені беруть участь усі види чутливості, тому дефект найбільш необхідних для руху видів чутливості і забезпечуваних ними сенсорних корекцій веде до важких порушень рухової координації.

При дитячому церебральному паралічі (ДЦП) порушення рухової сфери виявляються у виді розладів регуляції м'язового тонусу, впливу патологічних тонічних рефлексів або наслідків їхнього впливу. Вони сумістяться з недорозвиненням або патологією системи пропріорецепції м'язів, суглобів, зв'язувань, що забезпечують потік аферентних імпульсів у мозок, тобто з патологією кінестезії – здатністю відчувати розташування частин тіла у просторі, на основі якої будується сприйняття схеми тіла, схеми поз і рухів. У зв'язку з цим процес перебудови патологічних поз і рухів у дітей із ДЦП, як правило, відбувається довгостроково і важко, оскільки стара, закріплена патологічна схема тіла для їхнього сприйняття є зручна і звичної, а всяка спроба нормалізувати порочне положення викликає відчуття дискомфорту і нової, незвичної дії. 

ЛФК відіграє провідну роль у комплексній реабілітації дітей із ДЦП. 

Запропонована нами методика в комплексі з іншими засобами реабілітації позитивно впливає на стан вестибулярного апарата, розвиток координаційних здібностей, стані опорно-рухового апарата.

Прийоми й основні положення проведення ЛФК у дітей із ДЦП:

1.Попередньо перед початком лікувальної фізкультури необхідно максимальне розслаблення усіх або більшості спазмованих м'язів тіла і кінцівок за допомогою масажу.

2.Придушення залишкових проявів тонічних рефлексів.

3.Розслаблення функціональних контрактур у суглобах кінцівок.

4.Робота з послідовного становлення вертикальної установки голови і тіла, статики і локомації.

5. Корекція структури кроку, установки стіп.

6.Виховання рухів у проксимальних і дистальних відділах верхніх кінцівках.

7.Корекція порочних установок опорно-рухового апарата, подолання слабості окремих м'язових груп.

8.Робота з нормалізації тонусу м'язів.

9.Робота з поліпшення м'язово-суглобного почуття і тактильних відчуттів.

10.Робота з посилення розвитку тієї групи м'язів, що змушена взяти на себе функції ослабленої.

11.Корекція діяльності серцево-судинної, дихальної, і інших систем.

Коррекційнна програма повинна як би «заглядати» набагато вперед і передбачати так само застосування таких комплексів вправ, що коригують, які б відповідали більш високому (і в даний момент неможливому) рівневі рухового розвитку. 

У результаті лікування хворих спостерігалося збільшення кількості виконуваних складно координованих рухів, діти найбільше точно виконували вправи. Так само в результаті проведення рухливих ігор і елемент змагальності, що бере участь у них, благотворно впливав на розвиток вольових якостей дитини, що сприяло максимально активізувати увагу і волю при виконанні поставлених задач. У дітей з'являлася самостійність, впевненість у собі і великому бажанні брати участь у реабілітаційному процесі.

Для одержання позитивного результату необхідно в методиці ЛФК варто дотримувати наступних, обов'язкових умов.

· лікарський контроль, за адекватністю й ефективністю фізичних навантажень, їхня корекція в разі потреби;

· послідовне нарощування фізичної активності хворого;

· застосування патогенетино обґрунтованого комплексу методів ЛФК – лікувальної гімнастики, спортивних і рухливих ігор і ін.;

· активна і свідома участь хворого в реабілітаційному процесі;

· раціональне сполучення ЛФК і інших методів комплексної реабілітації (медикаментозних, психотерапевтичних, педагогічних і ін.);

· системність застосування фізичних вправ (вибору адекватних вправ, послідовність їхнього застосування, сполучення з дихальними вправами, облік вихідних положень і ін.);

· розмаїтість і новизна в підборі і застосуванні фізичних вправ;

· усебічний вплив з метою удосконалювання нейрогуморального механізму регуляції і розвитку адаптації всього організму хворого;

· тривалість застосування фізичних вправ, тому що відновлення порушених функцій основних систем організму хворого можливо лише за умови тривалого і завзятого повторення вправ, для багатьох хворих них варто застосовувати протягом усього життя.

У процесі занять варто поступово збільшувати навантаження під постійним контролем, за станом дитини і його реакцією на фізичні вправи. При цьому збільшення тренувального навантаження досягається спочатку за рахунок кількості повторень кожної вправи, а потім додаються нові.

Поряд із заняттями в групі діти повинні виконувати комплекси ранкової гігієнічної гімнастики щодня протягом 20 хв.

Систематичні заняття фізичними вправами сприяють закріпленню результату.

Ефективність методики визначається диференційованим використанням рухливих, спортивних ігор і методів ЛФК із метою фізичної реабілітації хворих, а також відповідністю навантаження під час занять індивідуальним руховим можливостям хворих.

Використання фізкультурно-спортивної діяльності у формі реабілітаційно-рекреативних заходів щодо пропонованої методики, що відповідає інтересам і потребам хворих дітей, є доцільним з погляду соціальної адаптації хворих ДЦП. Тому що діти швидше адаптуються в суспільстві, у них розвиваються необхідні вольові якості, комунікативні здібності і прагнення до перемоги, що у свою чергу не дає акцентувати увагу на своїй патології.

Проведення занять з використанням рухливих і спортивних ігор, а також консультацій по їхній організації, дозволяють також вирішити важливу проблему дозвілля, що має високу соціальну значимість для цієї категорії хворих.

1. У процесі дослідження були проаналізовані і вивчені джерела, присвячені методиці ЛФК у сполученні елементів спортивних ігор при реабілітації атонічно-астатичної форми ДЦП. Із запропонованих методик нами були обрані найбільш ефективні вправи які позитивно впливають на розвиток координаційних здібностей.

2.Нами був здійснений добор засобів і методів фізичних вправ, на основі цього ми розробили ефективний комплекс ЛФК із поєднанням з елементами спортивних ігор, для дітей із ДЦП.

3.З'ясували, що вплив фізичних вправ при атонічно-астатичну форму ДЦП впливає на поліпшення координації рухів, зниження тремору рук і голови, підвищення тонусу м'язів, розширення рухової навички, розвиток просторового почуття.
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СЮЖЕТНО-РОЛЬОВА ГРА ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ МОВЛЕННЯ

ДІТЕЙ-ЛОГОПАТІВ

Серед багатьох теоретично і методично значущих проблем особливе місце займає формування граматично правильного мовлення, оскільки воно є показником мовного розвитку дитини. Тільки оволодівши законами граматики рідної мови, вона (дитина) може спілкуватися і пізнавати дійсність (Д.Б.Ельконін). 

Формування мовної здібності знаходиться в прямій залежності від життєвого досвіду дитини, від рівня її предметно-практичної та ігрової діяльності. Розвиток предметно-практичної діяльності тягне за собою ускладнення функцій висловлювань, що в свою чергу обумовлює розвиток їх структури. Психолінгвістичні правила породження висловлювання в онтогенезі формуються у дитини тільки тому, що вони забезпечують для неї виконання конкретних потреб (функцій) спілкування (В.Н.Овчинніков, А.М.Шахнарович).

Найважливіший вид діяльності дитини дошкільного віку, загальновідомий – це гра. В дошкільній педагогіці роль гри в оволодінні дітьми усіма сторонами мовлення висвітлювали у своїх роботах Р.Й. Жуковська, К.В. Зворигіна, Д.В. Менджерицька, С.Л. Новосьолова, Є.І. Тихеєва, Є.О. Флеріна, Ф.І. Фрадкіна та ін. Встановлено, що в грі створюються сприятливі умови для розвитку основних стадій егоцентричного мовлення: супровідної, констатуючої, плануючої (Ф.І.Фрадкіна). Відзначаються широкі можливості ігрової діяльності для розвитку ініціативної мови (М.І.Попова), для формування форм і функцій мовлення (А.К.Маркова, Н.Г.Морозова, М.А.Степанова), для збагачення і активізації словникового запасу (Н.Б.Кудикіна, Д.В.Менджерицька, А.Д.Саар).

Однак спеціальних досліджень з даної проблеми проводилося недостатньо. Залишається мало вивченим питання впливу специфічних особливостей сюжетно-рольової гри на мовлення дітей-логопатів. Тому проблема мовленнєвого розвитку дітей засобами сюжетно-рольової гри є актуальною.

Об'єктом дослідження є процес розвитку мовлення дітей-логопатів.

Предметом вивчення виступає сюжетно-рольова гра як засіб мовного розвитку дітей дошкільного віку з порушенням мовлення.

Мета долідження – теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність використання сюжетно-рольової гри як засобу розвитку мовлення дітей-логопатів. 

Методи дослідження: теоретичні: аналіз проблеми на основі вивчення психолого-педагогічної, лінгво-дидактичної та методичної літератури з проблеми дослідження; емперичні: спостереження, вивчення медичної й психолого-педагогічної документації, педагогічний експеримент; кількісна та якісна обробка даних.

У своїй роботі ми з’ясували, що дітей з мовленнєвими порушеннями, на відміну від їх однолітків з нормою, слід постійно спонукати до спілкування один з одним, коментуванню своїх дій, щоб сприяти закріпленню навичок користування ініціативним мовленням, вдосконалювати фонетичний та граматичний устрій, збагачувати словниковий запас. Найкращім стимулом активізації мовлення дітей є рольова гра, в якій діти можуть самостійно організувати спілкування за цікавою для них темою, взяти на себе певні ролі, отримати задоволення від спільної діяльності з однолітками. 

Отримані результати дають підставу говорити про позитивний вплив сюжетно-рольової гри на вдосконалення мовлення,пізнавальних процесів та поведінки дітей з мовленнєвими порушеннями. 
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АДИКТИВНА ПОВЕДІНКА МОЛОДІ ЯК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА

Актуальність теми полягає у все більш зростаючій кількості підлітків які мають залежність, що є однією з найважливіжих проблем будь-якого суспільства.

На відміну від зарубіжних дослідників, більшість українських дослідників (О. Балакірєва, Н. Максимова, О. Сердюк, О. Стойко та ін.) вважають аддикцию синонімом залежності, а адиктивна поведінка синонімом залежної поведінки, у вітчизняній літературі адиктивна поведінка частіше означає хворобу, яка ще не сформувалася, а має місце порушення поведінки.

Метою роботи є визначення основних аспектів залежної поведінки, які виділяються в соціально-педагогічних та психологічних дослідженнях.

Дуже часто вживання психоактивних речовин неповнолітніми є симптомом життєво-особистісного або соціального (сімейного) неблагополуччя. Неправильне харчування, гіподинамія, стреси, втрата сенсу життя – це фактори, які приводять дітей, підлітків та молодь до вживання алкоголю, тютюну, наркотиків.
Дослідники виділяють такі етапи формування адикції [1,2,3]:

1. Початок – виникнення і фіксація у свідомості зв'язку між переживанням інтенсивної зміни психічного стану і прийомом певної речовини (або здійсненням якої-небудь дії). Людина зі схильністю до адиктивної поведінки в момент усвідомлення даного зв'язку на емоційному рівні розуміє: «Це моє!». Фіксація відбувається не залежно від того, позитивні емоції відчував людина або негативні – головне інтенсивність переживання.

2. Адиктивний ритм – встановлюється певна частота звернення до засобу аддикции, поки тільки в моменти психологічного дискомфорту.

Адиктивний ритм формує стереотип реагування на психологічний дискомфорт. У людині виникають немов дві особистості – «здорова» і «аддиктивна». «Здорова» прагне до спілкування, боїться самотності. «Аддиктивна», навпаки, прагне до самотності, може спілкуватися тільки з такими ж «аддиктами». Цей етап супроводжується внутрішньою боротьбою двох складових особистості, і тут ще можуть виникати періоди припинення аддикции або заміна однієї аддикции на іншу. У багатьох аддиктів на цьому етапі існує ілюзія повного контролю над своїми емоціями і правильності своєї поведінки. 
Система профілактичних і корекційних заходів пов'язана зі створенням у підлітків альтернативної мотивації по відношенню до негативних потреб, підведення їх до обдуманого вибору.

Найчастіше використовують групові форми психотерапевтичної роботи, які:

а) відкривають можливість формування в актуальних для всіх і кожного життєвих ситуаціях отримання нового досвіду нормальних людських взаємин, стимулюють знову виникаючі концепції «Я», нові моделі ідентифікації;

б) забезпечують формування почуття приналежності до ближніх, що виключає ізоляцію в навколишньому середовищі; захищеність від хронічного стресу; розширення тимчасових перспектив.

Це можливо завдяки рольовим іграм, тренінгам які допоможуть отримати новий досвід при взаємодії з оточуючими шляхом активізації різноманітних почуттів – від негативних до тих, що захоплюють дух. Це допомагає розширити уявлення про життя, про свої можливості, почуття, розібратися в труднощах та зрозуміти оточуючих.
Індивідуальні форми роботи включають корекцію поведінки та широкий діапазон впливів – від групових тренінгів до цікавої, предметної (у тому числі трудової) діяльності, професійно орієнтують, сприяють побудові позитивної взаємодії з оточуючими.

Корекція ставлення до майбутнього за рахунок професійної орієнтації та формування спрямованості на вибір кар'єри, визначення найближчих та віддалених перспектив, виділення та усвідомлення різних систем цінностей.

Зміна ціннісного ставлення дітей і молоді до алкоголю та наркотиків, формування особистої відповідальності за свою поведінку, обумовлюють зниження попиту на психоактивні речовини у подальшому; попередження залучення дітей і молоді до прийому небезпечних речовин за рахунок пропаганди здорового способу життя.
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КАЗКА ЯК ІНСТРУМЕНТ ДІАГНОСТИКИ ТА КОРЕКЦІЇ В РОБОТІ ПРАКТИЧНОГО ПСИХОЛОГА ЗАКЛАДУ ОСВІТИ

Казки супроводжують людину протягом всього її життя, вона їх чує від народження, лише зміст казок із віком змінюється. Часто й самі дорослі, при нагоді, не відмовляються від казки, адже вона допомагає їм усвідомити своє місце в світі. На Сході здатність казки позитивно впливати на психічний стан людини була помічена й використовувалася свідомо. Цілющі властивості казки було покладено в основу цілого напряму сучасної психотерапії, названого казкотерапією. 

Казкотерапія – метод, який використовує казкову форму для інтеграції особистості, розвитку творчих здібностей, розширення свідомості, вдосконалення взаємодії з навколишнім світом. 

До казок зверталися у своїй творчості відомі зарубіжні та вітчизняні психологи: Е. Фромм, Е. Берн, Е. Гарднер, А. Менегетті, М. Осоріна, Е. Лісіна, Е. Петрова, Р. Азовцева, Т. Зінкевич-Евстигнєєва та ін. 

Казкотерапія має широкий спектр застосування. Тому, на наш погляд, у казці можна знайти повний перелік людських проблем і образні способи їх розв’язання. Слухаючи казки в дитинстві, людина поповнює у підсвідомості банк життєвих ситуацій, який за необхідності може бути активізований і використаний у повсякденному житті. Казка поєднує дорослого й дитину.

Для корекційно-розвивальної роботи ми обрали казку: «Могутній дуб та маленький кабанчик», автором якої є Р. Ткач [3, с. 145 – 148]. Мета якої: показати дітям якими повинні бути відносини з оточуючими людьми; активізація кращих рис дитини; зняття як емоційної так і тілесної напруги, покращення взаємовідносин між дітьми та дорослими. 

У нашому дослідженні взяло участь 15 дітей молодшого шкільного віку. Під час заняття діти брали активну участь в обговоренні казки, намагалися допомагати іншим, були ініціативними, дослухалися до думки інших, рівень їхньої зацікавленості був високий, але головне, що у взаєминах між дітьми зникла тілесна та емоційна напруга, дітям було цікаво і деякі намагалися навіть змінити свою поведінку.
Таким чином, можна зробити висновок, що коли дитина «проживає» казку, утворюються зв’язки між казковими подіями і поведінкою у реальному житті. Її психічний стан змінюється на позитивний, дитина починає усвідомлювати свої вчинки та поведінку завдяки казковим героям.
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ САМООЦІНКИ В ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Самооцінка є ядром індивідуальності особистості, цен​тральною ланкою довільної саморегуляції, яка багато в чому визначає життєві позиції людини, рівень її домагань, всю систему оцінок, визначає напрям і рівень активності. Саме тому проблема формування адекватної самооцінки не втрачає своєї актуальності. 

Як психологічний феномен самооцінка вивчається в роботах Л.І. Божович, І.С. Кона, Е. Еріксона. Закономірності формування самооцінки в дитячому віці були досліджені Л.І. Божович, А.В. Захаровою, М.І. Лісіною, В.С. Мухіною.

Самооцінка ( оцінка особистістю самої себе, своєї зовнішності, місця серед інших людей, своїх якостей і можливостей. Науковці (Б.Г. Ананьєв, Л.І. Божович, С.Л. Рубінштейн) розглядають її як сторону самосвідомості особистості, як продукт її розвитку. Самооцінка, як і самосвідомість в цілому, має суспільний характер і зумовлена соціальними умовами. В залежності від своєї форми (адекватна, неадекватна) самооцінка може стимулювати або, навпаки, пригнічувати активність людини. Неадекватно низька самооцінка знижує рівень соціальних домагань людини, сприяє розвитку невпевненості у власних можливостях, обмежує життєві перспективи людини. Неадекватно висока самооцінка породжує проблеми з адаптацією, встановленням стосунків з оточуючими, така людина часто переоцінює свої можливості, що, в цілому, знижує рівень реальних досягнень.

Витоки вміння оцінювати себе закладаються в ранньому дитинстві. Протягом дошкільного віку характерною є завищена самооцінка, яка слугує захисним фактором для незрілої особистості дитини. З віком зростає об'єктивність, аргументованість, диференційованість, мотивованість оцінок та самооцінок. Психологічними дослідженнями доведено: найважливі​шим джерелом формування самооцінки у дітей є оцінки, які даються їм іншими людьми, особливо важливі, значу​щі при цьому оцінні судження авторитетних осіб. Тому розвиток адекватної самооцінки значною мірою залежить від об'єктивності зовнішніх оцінок дорослих.
Метою нашого дослідження було вивчити особливості самооцінки і визначити дієві шляхи формування адекватної самооцінки дітей 6 року життя.
Для досягнення мети було організовано експериментальну роботу, яка проводилася на базі ДНЗ №1 «Сонечко» м. Бердянська, Запорізької області. В експерименті брали участь 25 дітей (з них 13 хлопчиків і 12 дівчаток). На етапі констатувального експерименту вирішувалися наступні завдання: вивчити особливості прояву самооцінки дітей 6 року життя та з’ясувати стан досліджуваної проблеми в практиці роботи ДНЗ. Для вирішення першого завдання було організовано обстеження 6 року життя за методикою «Намалюй себе» А.М. Прихожан. Для уточнення результатів було застосовано методику «Сходинки» В.Г.Щур. Для з’ясування стану досліджуваної проблеми в практиці роботи ДНЗ, ми використали бесіду з вихователем.

Обстеження дітей показало, що 12% дітей мають адекватно високу самооцінку; 16% ( адекватно низьку; 32% ( неадекватно високу; 40% ( неадекватно низьку. Наявність значної кількості дітей з неадекватною самооцінкою можна пояснити недостатньою обізнаністю вихователя з проблеми формування адекватної самооцінки дітей дошкільного віку, про що свідчить аналіз відповідей під час бесіди. 

З метою формування адекватної самооцінки нами було підібрано ігри та вправи для дітей («Лагідне ім'я», «Імена-якості», «Чарівні окуляри», «Конкурс хвальків»), консультацію для вихователів, створено пам’ятку для батьків «Правила формування адекватної самооцінки дитини».

Отже, проведене дослідження показало, що неадекватна самооцінка дітей обумовлена віковими особливостями та недостатньою обізнаністю вихователя з даної проблеми. З метою формування адекватної самооцінки необхідним є комплексний підхід, що включає в себе роботу з дітьми, батьками та вихователями. 
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ СУЖЕТНО-РОЛЬОВОЇ ГРИ В ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ

Актуальність теми визначається тим, що дошкільний вік – найбільш сприятливий період у розвитку дитини. Адже гра розглядається як провідний розвивальний вид діяльності у дошкільному віці, в межах якої виникають основні новоутворення даного віку. 

У дітей із ЗПР, у порівнянні із нормою, рівень розвитку ігрової діяльності достатньо низький і потребує корекції. У таких дітей знижений інтерес до гри та до іграшок, із труднощами виникає задум гри, сюжети ігор є стереотипними, які більше торкаються побутової тематики. Рольова поведінка відрізняється імпульсивністю. Не сформована гра як сумісна діяльність: діти мало спілкуються, часто виникають конфлікти.

Становлення ігрової діяльності у дошкільників з затримкою психічного розвитку підпорядковується тим же загальним закономірностям, що і у дитини, що розвивається нормально, але йде значно повільніше і має ряд специфічних особливостей.

Для гри дошкільників із ЗПР характерним є предметно-дійовий спосіб її побудови. Найчастіше ігри у таких дітей носять немовний характер, вкрай рідко використовують предмети-замінники. Ігрова поведінка у дітей із ЗПР часто носить недостатньо емоційний характер, діти зазнають труднощів у побудові міжособистісної взаємодії в процесі ігрових дій, частіше уникаючи взаємодії з однолітками.

Але в процесі роботи щодо розвитку сюжетно-рольової гри у старших дошкільників із ЗПР були зроблені наступні висновки: цілеспрямована поетапна взаємодія в процесі ігрової діяльності з дітьми, які мають затримку психічного розвитку, дозволяє значно розширити коло відомостей та уявлень дітей про оточуючий їх світ предметів та стосунків між людьми, збагатити сенсорний досвід дітей, активізувати їх спілкування, в цілому підвищити ефективність корекційно-педагогічної роботи з ними.

Достатньо успішно були сформовані такі сторони ігрової поведінки дітей, як оволодіння ігровими діями, правилами розгортання сюжетної гри на основі моделювання предметного світу, оволодіння роллю та рольовими діями.

Є також особливості ігрової діяльності дітей із ЗПР, які подолати не вдалось. Це труднощі усвідомлення та моделювання світу міжособистісних відносин, труднощі формування здатності створювати уявлювану ситуацію та оперувати її матеріалами, підпорядковуючи їй предметний світ навколо себе.

На наш погляд ці труднощі обумовлені бідністю соціального та життєвого досвіду дітей, нездатністю до узагальнення.

Досвід соціальних та міжособистісних стосунків, які дитина моделює в грі, вона отримує під час спілкування з однолітками та дорослими. Саме тому для розвитку сюжетно-рольової гри дошкільників із ЗПР важливо організовувати індивідуальне спілкування дитини з дорослим, спілкування з однолітками, спілкування в групі.

Важливою у ході формування ігрової діяльності у дітей із ЗПР є поведінка дорослого. Спочатку на заняттях використовують тактику очікування при доброзичливому та лагідному ставленні до дітей. Багато уваги слід приділяти індивідуальному спілкуванню з кожною дитиною.

Потім вихователь спрямовує увагу дітей на іграшки, демонструє зацікавлене ставлення до них. Здійснює ігрові дії з іграшками у присутності дітей, супроводжуючи їх мовленням.

Далі вихователь постає в якості організатора гри, демонструючи зразки рольової поведінки. Поступово вихователь стає спостерігачем та координатором гри.

До закінчення підготовчої групи дії вихователя зводяться до спостереження за грою та вирішення суперечливих питань. Участь в іграх вихователь приймає лише тоді, коли діти самі його про це просять.
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ХУДОЖНЯ ЛІТЕРАТУРА В РОЗВИТКУ ДІАЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ ВАДАМИ МОВЛЕННЯ

Навчання дітей мовлення є одним із головних завдань навчально-виховного процесу в дитячому дошкільному закладі. Однак головне місце посідає розвиток зв'язного мовлення. Саме зв'язне мовлення, а саме діалогічне, має велике значення для розвитку інтелекту та особистості дитини дошкільного віку. 

Важливим завданням навчання та виховання дітей дошкільного віку з вадами мовлення є розвиток зв’язного мовлення, формування навички у дітей вести діалог. Навчаючи дитину вмінню вести діалог, ми виховуємо в ній такі важливі якості, як комунікабельність, креативність, вміння знаходити спільну мову із співрозмовником та висловлювати власну думку.

Взагалі, що таке діалог? Діалог – це форма мовленнєвої комунікації, учасники якої обмінюються репліками-висловлюваннями (С.Єрмоленко). Найбільш простим методом формування діалогічного мовлення є розмова або бесіда вихователя з дітьми, тобто створення активного мовленнєвого середовища під час взаємодії з тими, хто оточує дітей.

Нині актуальним залишається питання навчання діалогічного мовлення дошкільників засобами художнього слова.

Вплив художньої літератури на мовленнєвий розвиток дошкільників вивчала велика кількість дослідників, зокрема: Л.Березовська, Н.Гавриш, Н.Карпінська, В.Ляпунова, Ю.Руденко, О.Ушакова, Л.Фесенко К.Ушинський, С.Русова, Є.Тихеєва та ін.

Науковці визначають, що ключовими засобами формування культури зв'язного мовлення дітей з мовленнєвими вадами є ознайомлення з творами різних жанрів, які включає в себе художньо-мовленнєва діяльність. Автори визначають її як діяльність, що пов'язана з сприйманням літературних творів, їх використанням, відтворенням, що супроводжується образним, виразним мовленням, словесною творчістю. Художньо-мовленнєва діяльність створює сприятливі умови для мовленнєвого самовираження дітей дошкільного віку з мовленнєвими вадами[3]. 

Розвиваючи діалогічне мовлення дошкільників з мовленнєвими вадами слід використовувати різні форми усної народної творчості. Це можуть бути пісні, потішки, приказки, прислів'я, примовки, лічилки, загадки, забавлянки тощо. Особливу увагу науковці приділяють використанню казок. Слухаючи казку, діти настільки глибоко в неї заглиблюються, що ніби стають співучасниками подій, які описуються. Усвідомлюючи мораль казки, дошкільники зіставляють її з власними вчинками та вчинками своїх товаришів. Вилучаючи із казок корисні знання та правила, дошкільники з вадами мовлення відображають їх у судженнях, суперечках з однолітками і спілкуванні з іншими людьми.

Варто звернути увагу, що ознайомлюючи дітей з вадами мовлення із художньою літературою, логопед має підвести їх до елементарного аналізу літературно-художньої структури твору; навчити розуміти основний його зміст, ознайомити з жанровими композиційними, мовленнєвими особливостями різних творів. Здобуті літературні знання дошкільнята зможуть використовувати під час складання власних розповідей” [2].
Отже, проаналізувавши використання такого засобу, як використання художньої літератури у навчанні і вихованні дітей з вадами мовлення, слід відмітити, що цей засіб створює оптимальні умови для розвитку діалогічного мовлення дошкільників з вадами мовлення. Крім того, це буде сприяти розвитку мислення, фантазії та створювати позитивний емоційний стан на занятті. 
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ЗДОРОВ’ЯЗБЕРІГАЮЧА ОРГАНІЗАЦІЯ НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Актуальність. Одним із пріоритетних напрямків є формування в суспільстві відповідального ставлення до здоров’я власного та оточуючих як найвищої індивідуальної й соціально-суспільної цінності. Педагоги не завжди враховують психофізіологічні особливості, динаміку працездатності, особливості психічного і соціального здоров’я молодших школярів тощо.

Цю проблему розв’язують філософи (В. Казначеєв, Е. Спірін та ін.), соціологи, психологи (Б. Ананьєв, М. Зубарій та ін.), педагоги (А. Білошиста, Т. Бойченко та ін.)

Мета дослідження. Проаналізувати можливість застосування здоров’язберігаючої організації навчально-виховного процесу на уроках математики в початковій школі.

Сутність дослідження. Пріоритетним завданням здоров’язберігаючої організації навчально-виховного процесу є створення комфортних умов для навчання учнів. Комфортність навчального процесу є тією якісною основою, яка може сприяти збереженню та зміцненню їх здоров’я. Учитель, організовуючи процес навчання має знати про особливості мозкової організації пізнавальних процесів молодших школярів, з метою отримання більш детальної характеристики про психофізіологічні особливості доцільно враховувати провідний канал сприйняття дитиною інформації. Щоб краще засвоїти інформацію, комусь треба її побачити, кому – почути, хтось для цього повинен рухатися. Оптимальною для навчання є активність усіх цих каналів. Узагальнення сучасних психофізіологічних досліджень дозволяє більш детально ознайомитися з особливостями учнів залежно від провідного типу сприйняття інформації:

Кінестетичний тип (учень-діяч): відповідає за фізичне заохочення, під час розмови стоїть близько, торкається людей. Говорить повільно. Багато жестикулює.

Аудіальний тип (учень-слухач): легко відволікається, легко повторює почути, рухає губами при читанні, промовляє слова, говорить ритмічно, добре слухає інших.

Візуальний тип (учень-глядач): організований, спостережливий, спокійний, не відволікається на шум, важко розуміє словесні інструкції, добре розповідає, має живу, образну фантазію [1, с. 27].

Наступне питання, на яке ми звернемо увагу, – це безпосередня організація оздоровчого навчально-виховного процесу на уроці. Стосунки між учителем і учнями мають передбачати: поширення позитивно орієнтуючих педагогічних вимог; виявлення розуміння ситуативного внутрішнього настрою учнів за виразом обличчя; вміння транслювати власну прихильність до дітей, дружнє ставлення; формулювання цікавих цілей діяльності та показ шляхів їх досягнення. Всі ці прийоми дають змогу зобразити емоційну похилу (рис.1). На думку І. Сергєєва вона представляє залежність інтенсивності емоцій учнів і вчителя від часу на уроці.


Чергування емоційних та робочих моментів уроку – допомагає уникнути перевтоми, зберегти увагу та інтерес [2, с. 42].

«Зав’язка» відповідає такому етапу уроку, як стимулювання та мотивація навчально-пізнавальної діяльності, завдання цього етапу – створити умови взаємодії, щоб емоційну сферу учнів активізувати з перших хвилин.

«Кульмінація» пов’язується з початком вивчення нової теми. Такий момент уроку має бути центром, навколо якого будується зміст уроку (особливо нової теми) і який легко відновлюється в пам’яті.

«Розв’язка» – це завершальний етап уроку, його мета – узагальнення й рефлексія. Він має бути емоційно насиченим, учителю необхідно висловлювати задоволення діяльністю учнів, надавати можливість пережити ситуацію успіху.
Отже, узагальнюючи зазначене вище, можна виділити ряд найважливіших умов здоров’язберігаючої організації навчально-виховного процесу, а саме: урахування індивідуальних психофізіологічних особливостей молодших школярів, забезпечення емоційного комфортного середовища для навчання учнів на уроці математики, використання психологічного та фізичного розвантаження молодших школярів на уроці тощо.
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СУЧАСНІ ПІДХОДИ ДО ФОРМУВАННЯ

ЧИТАЦЬКОЇ САМОСТІЙНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

На сучасному етапі становлення нашої держави гостро стоїть проблема формування особистості, яка вміє діяти творчо і незалежно. Тому важливим аспектом професійної діяльності вчителя початкової школи є підготовка дитини до самостійної діяльності, спрямованої на одержання нових знань і формуванні на їх основі умінь і навичок. Це підтверджується результатами численних педагогічних досліджень (І. Бех, О. Кононко, О. Савченко та ін.), у яких наголошено, що самостійність являє собою складну інтегральну якість, що визначається вмінням учня свідомо скеровувати свою поведінку, діяльність згідно із власними поглядами і переконаннями, долаючи перешкоди на шляху до практичної реалізації обраної програми дій без допомоги інших [3]. 

Через самостійність проявляється життєва позиція учня, його прагнення реалізувати себе в діяльності як особистість, сформованість в нього необхідних компетенцій. Тому розвиток свідомого читача, який вільно орієнтується в літературному світі, знаходить відповіді на поставлені перед ним запитання, посідає чільне місце серед переліку проблем розвитку особистості молодшого школяра. Отже, можна констатувати, що самостійність виступає невід’ємним елементом як освітнього процесу взагалі, так і провідним засобом навчання на уроках читання зокрема. 

У працях вітчизняних і зарубіжних методистів знаходимо визначення дефініції «читацька самостійність». Так, на думку К. Ушинського, цей термін визначається як здатність читача зрозуміти твір, відчути його. Н. Рубакін зазначив, що читацька самостійність – це особистісна властивість, що характеризується наявністю в читача мотивів, які спонукають його звертатися до книжок і системи знань, умінь і навичок, дають можливість із найменшими витратами зусиль і часу реалізувати свої мотиви відповідно до громадської та особистої необхідності.

О. Джежелєй вважає, що читацька самостійність – це вміння і бажання вкладати у читання «працю душі», роздуми над книгою ще до читання, сприйняття змісту, обмірковування прочитаного, коли книга вже закрита [1].

Не можна не погодитись із поглядами Н. Свєтловської, розробниці теорії формування читацької самостійності, за якою, читацька самостійність – «особистісна якість, що дозволяє читачеві за першої необхідності звично звертатись до світу книжок за досвідом, якого йому не вистачає, і з мінімальними витратами часу і сил знаходити в цьому світі та «присвоювати» на максимально доступному йому рівні необхідний досвід чи з’ясовувати, що досвід, який його цікавить, у книжках поки що не описаний» [4, с. 61]. 

Нам імпонує позиція науковця, що об’єктивним показником сформованості читацької самостійності є стійка потреба і здатність дитини читати книжки, застосування у процесі читання усіх знань, умінь і навичок, якими володіє читач на момент діяльності із книжкою. Отже, цілком слушною є думка Н. Свєтловської, що читацька самостійність є надійною основою безперервної самоосвіти, самовиховання і саморозвитку.

Сучасна система формування читацької самостійності молодших школярів (В. Горецький, М. Львов, О. Сосновська, Н. Свєтловська та ін.) передбачає три етапи навчання – підготовчий, початковий, основний, – кожен з яких має свою мету, завдання, а також методи і засоби їх досягнення [1; 2; 4]. 

Нам імпонує думка названих вище вчених, які зауважують, що формуванню читацької самостійності сприяють різноманітні вправи, спрямовані на розвиток техніки читання взагалі, здібності молодшого школяра сприймати і переказувати матеріал, серед яких варто виділити наступні творчі види робіт: стислий переказ; переказ зі зміною особи оповідача; переказ від імені одного з персонажів; передавання прочитаного за ролями; інсценування (фотографії); ілюстрування прочитаного (словесне, графічне); створення власних казок і оповідань; літературні ігри тощо. 

Усе зазначене вище дозволяє нам стверджувати, що провідна роль у формуванні в дитини молодшого шкільного віку навички читацької самостійності належить обізнаності сучасного педагога із палітрою різноманітних форм, методів і прийомів навчання.
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ОСОБЛИВОСТІ МЕТОДИКИ НАВЧАННЯ МУЛЬТИМЕДІА МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У ПОЧАТКОВОМУ КУРСІ ІНФОРМАТИКИ
Формування ІКТ-компетентності молодших школярів – один із пріоритетних напрямів розвитку сучасної загальної початкової освіти. Діяльнісний вимір предметної ІКТ-компетентності пов'язаний з різними технологічними вміннями учнів молодшого шкільного віку, які формуються в результаті навчання змістової лінії «Використання інформаційних технологій» за лінійно-концентричним принципом [1, 174].

Метою нашого дослідження є розгляд особливостей навчання молодших школярів роботи з мультимедійними технологіями за варіативними підручниками з інформатики для початкової школи.

Освоєння учнями інформаційних технологій у початковому курсі інформатики продовжується під час роботи з презентаціями, як з типовим середовищем подання мультимедійних даних, у 3-му класі (розділ 4, уроки 17-23 згідно календарного планування) та у 4-му класі (розділ 6, уроки 28-31).
Навчання молодших школярів створення слайдів презентацій було вперше введено в початковий курс інформатики на його інваріантному рівні за новою редакцією Державного стандарту, витіснивши на більш пізній період технології роботи з текстом. Опорою для вчителя в навчанні цієї теми повинні стати, в першу чергу, підручники авторських колективів (Ломаковська-Проценко-Ривкінд, Корнієнко-Крамаровська-Зарецька, Морзе-Барна-Большакова-Вембер, Коршунова), наявність яких в електронних форматах полегшує комплексне використання найсильніших сторін кожного з них, а також, власний досвід роботи з презентаціями і доробки колег-вчителів за цією тематикою [2, 29].

Саме поняття «мультимедіа» як поєднання різних способів подання даних буде вводитися на уроках інформатики в середній школі, а в 3-му класі слід ввести поняття презентації, комп’ютерної презентації, ознайомити учнів з редактором презентацій, з представленням об’єктів різних типів на слайдах презентації.

Для створення і демонстрації слайдів комп’ютерних презентацій існують спеціальні програми – редактори презентацій. Серед великої кількості їх різновидів і версій найпростішою для освоєння вважається додаток з пакету Microsoft Office – програма MS PowerPoint. Перш за все вчитель запускає програму PowerPoint з демонстраційною презентацією, коротко характеризує елементи її інтерфейсу, проводячи аналогію з подібними елементами вікна графічного редактора. У всіх базових підручниках для 3-го класу наведено ілюстрації (скріншоти) вікна редактора презентацій у звичайному режимі зі вказівками основних об’єктів: рядок заголовка, стрічки вкладок з командами меню та інструментами, ескізи слайдів ліворуч, один виділений слайд у збільшеному розмірі на робочому полі. А в режимі показу слайдів кожний слайд відтворюється на весь екран. Операції над слайдами (перегляд, вилучення, зміна розташування) у базових підручниках представлено по-різному, але всі автори враховують рівень сприйняття візуалізованого навчального матеріалу молодшими школярами – у вигляді послідовності дій (алгоритмів), зображень скріншотів вікна програми із написами-виносками, узагальнюючих схем тощо.

Перед початком безпосередньої роботи молодших школярів зі слайдами треба на основі об’єктного підходу акцентувати їх увагу на основних об’єктах презентації, а саме на слайді як основному об’єкті і його складових – інших об’єктах: текстових написах, графічних зображеннях, відеофрагментах, таблицях тощо. Вчителем на конкретних прикладах демонструються слайди з різними об’єктами, обговорюються з учнями їх властивості, можливості їх встановлення і зміни за допомогою макетів і розмітки. Для оформлення слайдів учням пропонуються різні шаблони (комплексний набір властивостей), які присутні в редакторі презентацій за замовчуванням, або вбудовуються з додаткових бібліотек, орієнтованих на цю вікову групу.

Для практичної реалізації молодшими школярами мультимедіа учителям слід добирати цікаву тематику, як от вітальні листівки (за підручником Корнієнко), загадки (за підручником Коршунової), робота з фрагментами ППЗ або відповідними модулями на освітніх Інтернет-порталах (за підручником Ломаковської), фотоальбом (у всіх підручниках), шкільний розклад на тиждень тощо.

Сформовані таким чином елементарні навички створення презентацій дозволять учням вже на перших кроках опанування цієї змістової лінії початкового курсу інформатики створювати презентації до навчальних проектів, подавати результати своєї навчальної діяльності з інших навчальних предметів.
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ВИКОРИСТАННЯ АРТ-ТЕРАПЕВТИЧНИХ ТЕХНІК У ВИХОВНОМУ ПРОЦЕСІ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
Одним із стратегічних напрямків реформування освіти в Україні є гуманістична спрямованість педагогічного процесу, що грунтується на засадах глибокої поваги до особистості учня, врахування особливостей його індивідуального розвитку, а також створенні особливого психологічно комфортного навчального середовища в загальноосвітньому навчальному закладі. Цим зумовлений інтерес науковців до пошуку нових методів, спрямованих на самовизначення особистості, розвиток у неї здібностей до рефлексії, що дає змогу знаходити зовнішні та внутрішні механізми для активізації особистісного зростання і творчого саморозвитку.

Правомірно вказати, що одним із найефективніших засобів гармонізації розвитку особистості є мистецтво, застосування якого з терапевтичною метою знаходить втілення в арт-терапії.

Терапія за допомогою мистецтва виникла в 30-х роках XX століття. Уперше термін «арт-терапія» запровадив англійський лікар і художник Адріан Хілл у 1938 р. в описі своєї роботи з туберкульозними хворими в санаторіях. Він уважав, що завдяки можливості створювати нові образи людина відволікається від переживань з приводу своїх фізичних вад і зосереджує увагу саме на тому, що допомагає їй звільнитися від страждань [3, с. 217].

В енциклопедії освіти арт-терапія визначається як «лікувально-профілактична й корекційна діяльність з використанням мистецтва; складова психотерапії, складний синтез галузей наукових знань – педагогіки, психології, мистецтва, медицини, ергономіки» [2, с. 29].

Відповідно до досліджень О. Федій, арт-терапія, як визначальна складова естетотерапії, є «системою психолого-педагогічних упливів, яка базується на використанні мистецьких засобів у навчально-виховному процесі з метою подолання негативних емоційно-чуттєвих станів та створення особливих умов у освітньому просторі для творчого розвитку особистості» [4, с. 162]. 
Сучасний науковець О. Деркач, вивчаючи проблему використання арт-терапевтичних технік у професійній діяльності вчителя початкових класів, акцентує увагу на актуальності питання адаптації першокласників до умов навчально-виховного процесу школи засобами арт-терапії. Контроль за процесом адаптації учнів перших класів до шкільного життя здійснюється з боку шкільного психолога та вчителя. О. Деркач визначає, що результатами шкільної дезадаптації є труднощі в навчанні аж до стійкої неуспішності; ускладнення стосунків з однокласниками чи вчителями; небажання ходити до школи; симптоми соматичних захворювань; емоційні порушення [1, с. 16].

Стабільне зростання показників тривожності, шкільної та соціальної дезадаптації учнів поставила нас перед необхідністю пошуку оптимальних засобів та методів діагностики та психологічної корекції, якими змогли б скористатися вчителі початкових класів у своїй повсякденні практиці. При використанні арт-терапевтичних технік у виховному процесі початкової школи одним із оптимальних методів корекції дитячих страхів та тривожності вважаємо метод перетворення.

Основні закономірності його застосування можна розглянути на прикладі техніки «Долаємо свій страх», що передбачає зображення дітьми власного страху із подальшим моделюванням свого ставлення до нього. Таким чином, на думку психологів, долається внутрішній психологічний бар'єр – страх перед страхом. Прийняти рішення малювати означає знову безпосередньо зіштовхнутися зі своїм страхом і вольовими зусиллями втримувати його у пам'яті доти, доки він повністю не буде зображений на малюнку. Після закінчення роботи, коли умовність цього страху вже усвідомлена, дитина здатна доволі спокійно говорити про свій страх, описувати його, шукати причини його виникнення, а отже, – і шляхи його подолання.
Арт-терапія є найбільш давньою та природною формою корекції емоційного стану, якою можна користуватися для зняття накопиченої психічної напруги, для того щоб заспокоїтись або зосередитися. Символічна мова є однією з основ образотворчого мистецтва і допомогає точніше висловити свої переживання, по-новому поглянути на життєві проблеми та знайти шлях до їх розв’язання.
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АСПЕКТИ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 
ДО ХУДОЖНЬО-ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Сучасний зміст освіти спрямований не тільки на оволодіння знаннями, придбання навичок, умінь, досвіду творчої діяльності, але й на нагромадження досвіду емоційно-ціннісного ставлення до світу. Тобто, вчитель початкової школи є суб'єктом як педагогічної, так і художньої діяльності. А отже здійснення його професійної діяльності вимагає знання специфіки художньої діяльності, зокрема, художньої діяльності молодших школярів, її осмислення з позицій педагогіки, дидактики й педагогічної психології, а це, в свою чергу, передбачає оволодіння навичками організації художньо-педагогічного процесу. 

Аналіз навчально-виховного процесу підготовки вчителів початкової школи виявляє недостатність засобів, що адекватно формують їх готовність до художньо-педагогічної діяльності. Наслідком цього є те, що педагоги початкової школи не завжди володіють способами організації адекватного педагогічного процесу, що сприяє формуванню відповідного новоутворення. 

Останнім часом в педагогічній науці отримав визнання та розповсюдження новий напрямок – художня педагогіка, основоположником якого є Б. Нєменський. Він запропонував будувати процес освіти на основі поєднання раціонально-логічного й емоційно-образного пізнання. Підсумком пізнання такого навчального процесу є емоційно-ціннісні орієнтири особистості.

Низку спільних для художньої й педагогічної діяльності процесуальних характеристик, вплив відповідної синкретичної (художньо-педагогічної) діяльності на творчий розвиток особистості педагога виявлено в сучасних дослідженнях (В. Кан-Калік, Р. Гільман, Г. Шевченко). 

У художньо-педагогічній діяльності синтезуються особливості художньої творчості й педагогічної діяльності. Предметом художньо-педагогічної діяльності можна вважати організацію такого педагогічного процесу, в якому відбувається проживання, переживання соціально-культурного досвіду, відбитого в художніх творах, осмислення й усвідомлення сприйнятого, а результатом діяльності – безпосередній розвиток емоційно-ціннісного й творчого ставлення до світу. 

Суб'єкта художньо-педагогічної діяльності характеризують якості, властиві художнику: здатність до створення задуму й втілення його на практиці, здатність до імпровізації, володіння рефлексивними механізмами, усвідомлення власної індивідуальності, здатність до емоційно-образного діалогу. 

Невід'ємними властивостями художньо-педагогічної діяльності є особливий емоційно-образний характер дій педагога в художньо-педагогічному процесі. Якщо цей процес організований таким чином, що викликано емоційний відгук учнів, то це буде сприяти створенню реальних умов для формування особистого способу ставлення до світу, інших людей, самого себе.

Якщо визначати специфіку художньо-педагогічної діяльності з позиції синтезу в ній художньої й педагогічної складових, то це дає можливість трактувати її як організований творчий процес взаємодії суб'єктів, спрямований на їх самореалізацію. 

Ситуація співтворчості сприяє опануванню найважливішими соціальними навичками та активізує розвиток рефлексивних моментів діяльності. 

Вважається, що формування готовності майбутніх учителів початкової школи до художньо-педагогічної діяльності в процесі професійної підготовки буде більш ефективним, якщо:

– визначити структуру й зміст художньо-педагогічної діяльності, які синтезують властивості художньої й педагогічної діяльності й створюють особливий тип організації й керування навчальною діяльністю; 

– забезпечити формування мотиваційного, операційного й рефлексивного компонентів готовності до художньо-педагогічної діяльності.
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ГУМАНІСТИЧНИЙ ПОТЕНЦІАЛ КУЛЬТУРИ 
В ОСВІТНЬОМУ ПРОСТОРІ ВНЗ

Сучасне відродження держави розширює можливості молоді щодо культурної ідентифікації та розкриває нові горизонти для формування ціннісних орієнтацій. Молода людина може визначити межі своєї зовнішньої ідентифікації лише в рамках масової культури. Тому пріоритетним завданням української держави та суспільства є створення культурного освітнього середовища для трансляції цінностей загальнолюдської та української національної культури молодому поколінню.

Значущий доробок у розкриття й реалізацію освітнього потенціалу культури внесли вітчизняні вчені й педагоги (О. Сємашко, Л. Ніколаєнко, Н. Миропольска, Л. Масол, О. Онищенко та інші). 

Сучасні культурологічні дослідження визначають культуру як ціннісно-змістовний, нормативно-регулятивний і символіко-інформаційний зміст будь-якої сфери суспільно значимої діяльності. Сутність гуманістичної культури можна охарактеризувати як здатності людини не тільки усвідомлювати й опановувати загальнолюдські й національні духовні цінності, але й ефективно реалізовувати їх у повсякденній практиці.

Формування особистості через культуру – проблема, що становить ядро багатьох педагогічних концепцій. Одним із напрямків педагогіки, що сягає періоду античності є так звана «педагогіка культури». У наші часи відроджується інтерес до педагогіки культури й відповідно до цього висуваються нові вимоги до функцій освіти, яка не просто має синтезувати знання, уміння і навички, а сприяла б формуванню ціннісних орієнтацій молодого покоління. 

Вбачається, що для створення адекватного освітнього культурного середовища, яке сприяло б «організації переживань», доцільним є розробка й реалізація методів і прийомів, що сприяють сенсорному насиченню особистості, розвивають здатності до чуттєво-образного опанування навколишнього світу, відчуття внутрішнього зв'язку з ним, самовираження й гармонізації емоційних станів через практичну взаємодію особистості в системі «людина – природа – суспільство».

Освітні установи, зокрема ВНЗ, є найбільш ефективними суспільними інститутами, в яких процес соціокультурної комунікації організується, стає систематичним і набуває творчої спрямованості. Навчання у вищій школі має бути спрямоване на усвідомлення відповідальності за свій особистісний імідж не тільки освіченої людини, але й людини культурної, а також власної ролі в трансляції культури. 

Така орієнтація особистості припускає перехід особистісного статусу з позиції пасивного споживача духовних цінностей у статус соціально-активного співучасника й творця культурного життя; а отже й адекватний особистісний саморозвиток. 

Культуро відповідний розвиток можна трактувати як відповідність освіти культурі певного часу, орієнтування людини не тільки на її опанування та відтворення, але й на культуротворчість. Для цього доцільним буде створення атмосфери співтворчості, діалогу особистостей. Крім того, в аксіологічному аспекті образи культури виступають як цінності. Образи культури характеризуються єдністю почуттєвих і значеннєвих компонентів, а сфера емоційних переживань молодої людини має емоційно насичуватися й підкріплюватися смисловою основою. 

Сучасна освіта має формувати в людині не тільки систему знань, а, перш за все, систему почуттів. Зміст сучасної освіти є відтворенням буття людини, її відносин і діяльності в соціумі, природі, духовній сфері. Крім знань і способів діяльності, передбачається, що він має містить досвід творчої діяльності й досвід емоційно-ціннісного відношення. Цілісність картини світу й визначення місця людини в ньому досягається комплексом базової й додаткової освіти на основі єдності змістовної й процесуальної сторін навчання, єдності цілей і цінностей. Це вимагає практичного рішення таких проблем, як пошук адекватного співвідношення гуманітарної й природничо-наукової освіти, науки й мистецтва, освіти й виховання. 

При такому підході має змінитися й традиційна модель гуманітарної освіти: вагомості набувають дисципліни, спрямовані на формування системи знань і умінь в майбутнього фахівця, яка б сприяла виробленню такого інтелектуального продукту як нове знання. Вбачається, що саме інтеграцію природничо-наукових і гуманітарних сфер на шляху формування нової системи ціннісних орієнтацій особистості можна визначити як основний механізм формування її вміння осмислювати соціокультурну цілісність в історичному вимірі. Розв'язання практичних завдань, пов'язаних із реалізацією міждисциплінарної інтеграції утруднюється відсутністю універсального методологічного підходу, який би дозволив подавати зміст всіх навчальних дисциплін у категоріях загального.

Метою будь-якої держави, орієнтованої на соціальний прогрес, є збереження й послідовне збагачення матеріальних і духовних цінностей. Культура, як відбиток рівня розвитку суспільства і його творчих потенцій акумулює ці цінності. Отже нагальним завданням прогресивної держави можна вважати забезпечення сприятливих умов функціонування культури. Основою для реалізації гуманістичного потенціалу культури має бути освіта, оскільки формування гуманістичної культури буде успішним лише в умовах цілеспрямованої й педагогічно організованої діяльності держави, суспільства, всіх соціальних інститутів.
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ОСОБЛИВОСТІ ФУНКЦІОНАЛЬНО-СТИЛІСТИЧНОГО ПІДХОДУ

ДО ВИВЧЕННЯ РІДНОЇ МОВИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

Розвиток національної системи освіти в Україні зумовлює певні зміни у системі принципів, що є визначальними у ході тих перетворень, що відбуваються у змісті освіти взагалі й початкової мовної освіти зокрема. Тому не викликає жодних сумнівів той факт, що особистісна орієнтація навчання, соціокультурна спрямованість, когнітивно-комунікативний та діяльнісно-стратегічний підходи до навчання – це ті лінгводидактичні засади, що мають домінувати у процесі мовної освіти учнів початкової школи. 

Нам імпонує позиція вітчизняних дослідників (М. Вашуленко, С. Караман, М. Пентилюк, Г. Шелехова та ін.), які зазначають, що стратегічним завданням освіти є створення умов для досягнення якісно нового рівня знань державної та інших мов; поліпшення науково-методичного забезпечення освіти; навчання школярів вільно володіти усіма виражальними мовними засобами. Ми згодні з В. Луценко в тому, що пошук шляхів розв’язання зазначених завдань пов’язаний із дослідженням комплексу питань, серед яких чільне місце посідає функціонально-стилістичний аспект вивчення мови, що дозволяє розглядати її як активну систему та наближає до реальних умов функціонування мови. 

Загальновідомо, що всі розділи шкільного курсу мови тісно пов’язані між собою, що дозволяє учням загальноосвітнього навчального закладу поступово набувати стилістичних умінь і навичок під час вивчення тієї чи іншої програмової теми, починаючи з молодшого шкільного віку. Отже, ідея вивчати мову у функціонально-стилістичному аспекті є актуальною і має реалізовуватись і ЗНЗ усіх типів.

Для нас важливою думка М. Пентилюк, яка стверджує, що в основі вивчення української мови у функціонально-стилістичному аспекті лежить принцип цілісного вивчення мови і мовлення – лексики, фонетики, граматики і стилістики [2]. Цей принцип, як слушно зазначає методист, розкриває перед учителем широкі можливості для розвитку в дітей стилістичних умінь і навичок, глибшого і всебічного вивчення української мови, оскільки мовні засоби за такого підходу розглядаються в мовленнєвому контексті.

Не можна не погодитись з М. Пентилюк, яка стверджує, що засвоюючи теоретичні відомості про фонетичну та лексичну системи мови, різноманітність її граматичної будови, виконуючи вправи з правопису й пунктуації, учні одночасно збагачують свій словник, знайомляться зі стилістичними особливостями того чи іншого мовного явища і засвоюють їх. Отже, між стилістикою й іншими розділами шкільного курсу має бути певна єдність і насамперед єдність мети – формування комунікативної компетенції [2].

Як зазначають С. Караман, М. Пентилюк та ін., під мовленнєвою функціонально-стилістичною роботою слід розуміти розвиток умінь стилістично доцільно, з урахуванням стилю висловлювання користуватися мовними засобами у власному мовленні. 

Ідея вивчення рідної мови у функціонально-стилістичному аспекті виявляється у систематичному формуванні стилістичних умінь і навичок, а саме: заміни одних мовних одиниць іншими (стилістичні заміни); розрізнення стилів, визначення основних їх ознак; удосконалення стилю сказаного й написаного (стилістичне редагування); користування тим чи іншим стилем під час продукування мовлення; стилістичного аналізу, умінь визначати функцію певної мовної одиниці [2].

Загальновідомо, що робота зі стилістики на уроках української мови в 1-4 класах має супровідний характер, отже, вправи треба добирати відповідно до матеріалу, який опрацьовується на уроці. Як справедливо зауважують Л. Варзацька, М. Вашуленко, М. Пентилюк, у чинній програмі з української (рідної) мови є чимало питань, пов’язаних зі стилістикою. 

Так, наприклад, під час вивчення фонетики (звуків) варто ознайомити школярів із милозвучністю української мови. У процесі роботи над морфемною структурою слова молодші школярі мають навчитися правильно користуватися спільнокореневими словами й формами одного й того ж самого слова в усному і писемному мовленні. Під час вивчення частин мови учні початкових класів збагачують свій словниковий запас добором синонімів і антонімів, ознайомлюючись із стилістичними відтінками цих лексичних категорій тощо [1; 2]. 

Отже, збагачення активного словника молодших школярів, вироблення практичних навичок грамотності, стилістичної вправності є показником їхнього мовленнєвого розвитку, що здійснюється за умови вивчення мовних явищ на основі функціонально-стилістичного підходу.
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УКРАЇНСЬКА ТРАДИЦІЙНА ЛЯЛЬКА ЯК ЗАСІБ НАЦІОНАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Сучасний стан розвитку нашого суспільства прикметний зростанням етнічної свідомості народу, посиленням його інтересу до вітчизняної давнини, усвідомленням необхідності збереження традиційного народного мистецтва як генофонду його духовності. У «Національній доктрині розвитку освіти» наголошується, що національне виховання спрямовується на залучення громадян до глибинних пластів національної культури і духовності. Питання етнокультурного виховання молодших школярів створенням власної української традиційної ляльки стає досить актуальним. Сьогодні, в епоху глобальних інтеграційних процесів, у період, коли йдеться про о «культурний імперіалізм», важливо використовувати педагогічний потенціал національної культури. Засобом та середовищем протистояння глобалізаційним тенденціям експансії масової культури та загрози етнічної декультуралізації постає етнокультура. У зв’язку з цим все більшої значущості набуває залучення молодших школярів до творчої діяльності. Своєрідним різновидом українського народного мистецтва є іграшка, зокрема лялька, що підтверджує нерозривність становлення окремої людини і людства [2].

Враховуючи підвищену почуттєво-емоційну сприйнятливість дітей молодшого шкільного віку, можна зробити висновок, що цей віковий період є найбільш сприятливим для залучення дітей до вивчення національної спадщини. Так, українська народна лялька постає, як цілісний культурний феномен. Гра з народною лялькою є важливим засобом національного виховання [4].

Найдавнішими ляльками в Україні вважають фігурки з бивня мамонта та глиняні фігурки трипільської культури. Українські ляльки виготовляли з різноманітних матеріалів: тканини, соломи, очерету, конопель, трави, кукурудзи. Найдавніша лялька, яку знайшли на території України, була завбільшки 6,3 см, виготовлена з глини, походила з Ольвії. Вона сприймалася як жива істота та дарунок, що оберігав життя людини та тривалий час не використовувалася як іграшка [3].

Заняття на яких учні мають змогу ознайомитися та виготовити традиційну українську ляльку, мають великий вплив на всебічний розвиток і виховання молодших школярів. Так, діти стають більш спостережливішими, самостійнішими, виявляють інтерес до оточуючого, бережливе ставлення до природи, вміють себе зайняти. 

Крім маленької ляльки до початку XIX століття існувала ще й велика лялька. Її робили колективно всім селом, а на свята спалювали [2].

Найпростіший спосіб виготовлення ляльки – вузловий. Береться клапоть білої тканини або хустка, начиняється ганчір'ям і зв'язується вузлом. Виходить голова – єдина об'ємна частина ляльки. Умовно позначували обличчя. Голову перев'язували нитками так, щоб на місці обличчя утворився хрест. За ритуальними віруваннями, коли зображення людини має лице, воно одухотворене й може заподіяти дитині зло. Тому на обличчі найчастіше зображали хрест або залишали його порожнім [1].

Робили ляльки з сиру. Але з часом сирна іграшка розтріскується, розсипається, змінює свій відтінок із приємного жовтувато-прозорого на темний і навіть пліснявіє. Українці сирні іграшки не формували в дерев'яних формах, а ліпили руками. Найчастіше іграшки із сиру виготовляли перед храмовими святами і Великоднем.

Художньо-естетичне виховання на прикладі конструювання ляльки є не тільки процесом набуття художніх знань та вмінь, а й універсальним засобом особистісного розвитку. Метою художньо-естетичного виховання особистості у позаурочний час є забезпечення умов і створення відповідного середовища шляхом акцентування уваги на національних цінностях та надбаннях українського народу, якою є українська традиційна лялька [3].

Отже, в етнопедагогічному вихованні молодших школярів не остання роль належить ляльці. Нескладність технології виготовлення української ляльки є найкращим способом етнокультурного виховання молодших школярів та передачі знань, які акумулювалися нацією протягом віків. Завдяки цьому учні можуть одержати доступні знання про працю, відпочинок людей у давнину, їхній побут, мистецтво.
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ОСОБЛИВОСТІ НАВЧАННЯ ОСНОВ АЛГОРИТМІЗАЦІЇ 

В ПОЧАТКОВОМУ КУРСІ ІНФОРМАТИКИ
У новій редакції Державного стандарту (2011) запропоновано новий підхід до інформатизації початкової ланки освіти, а саме, щодо ознайомлення молодших школярів з основами інформатики. Формування ІКТ-компетентності учнів – один із пріоритетних напрямів розвитку сучасної загальної освіти. Для формування міжпредметних компетентностей, особливо з курсом математики, у рамках початкового курсу інформатики програмою передбачено вивчення питань, пов’язаних з алгоритмами та їхніми виконавцями [1, с. 175].

Метою нашого дослідження є розгляд особливостей навчання молодших школярів змістової лінії «Алгоритми і виконавці» за лінійно-концентричним принципом.

Освоєння молодшими школярами основ алгоритмізації відбувається на протязі трьох років у наступному об’ємі:

2 клас. Розділ 4. Уроки 18-21.

3 клас. Розділ 5. Уроки 24-28.

4 клас. Розділ 4. Уроки 18-25.
Лінійність при розгляді основ алгоритмізації має за мету поступове ознайомлення учнів з поняттями «команда», «алгоритм», «виконавець», набуття навичок роботи в середовищах різних виконавців, адаптованих до розуміння дітьми молодшого шкільного віку. Концентричність передбачає повернення до розгляду цієї змістової лінії на наступній освітній сходинці. Зміст всіх понять і навичок поступово розширюється і доповнюється [2, с. 76].
Навчальними виконавцями вважаються такі комп’ютерні об’єкти, якими можна управляти з допомогою спеціальних команд. Одні виконавці створюють малюнки на екрані, інші складають слова чи приклади з кубиків з літерами чи з цифрами, треті – переносять предмети з одного місця в інше. Всі виконавці управляються програмним шляхом. Будь-якому з них властиві певне середовище діяльності, система команд управління, режими роботи. Так, у навчально-ігровому програмному комплексі «Сходинки до інформатики» є група програм-виконавців, призначених для формування алгоритмічного мислення, набуття навичок визначати послідовність дій та записувати її за допомогою алгоритмічної мови. У візуальних середовищах цих виконавців можна реалізовувати різні типи алгоритмів: лінійні («Садівник», «Навантажувач»); циклічні («Садівник», «Кенгуру»); розгалужені («Восьминіжка»). У пакеті програм «Скарбниця знань» також передбачені середовища навчальних виконавців «Олівець» та «Їжачок», в яких можливе відпрацювання навичок складання і виконання алгоритмів з лінійною структурою для побудови геометричних фігур і простих малюнків. Прикладами комп’ютерних середовищ з виконавцями у програмі GCompris є завдання з управління такими героями, як Пінгвін Тукс і Цифроїд. У підручниках з інформатики для початкової школи різних авторських колективів рекомендуються до використання варіативні навчальні середовища, але послідовність введення понять й набуття навичок чітко встановлено й регламентовано базовою програмою.

Починаючи з 3-го класу навчання основ алгоритмізації молодших школярів здійснюється в середовищі Скретч – візуальному середовищі програмування, яке дозволяє дітям освоювати не готові програми-додатки, а різні способи діяльності: створювати власні анімаційні інтерактивні історії, ігри та ситуації, розробляти комп’ютерні об’єкти й процеси та безпосередньо їх реалізовувати. Створюючи проекти в Скретч, учні засвоюють навички 21 століття: творче мислення, предметне спілкування, системний аналіз, результативне використання технологій, ефективну взаємодію, проектування, постійне навчання. Можливості програми Скретч надають змогу збирати будь-який проект з готових «цеглинок»-команд у потрібні конструкції, які можуть бути переглянуті в режимі презентації на екрані та викладені в Інтернет. Ці навички є важливими не лише всередині спеціальних середовищ програмування, але і в сучасних мережних спільнотах. Єдність процесів створення, пошуку та збереження інформаційних цеглинок все частіше можна бачити на сторінках сучасних сайтів, що використовують концепцію Веб 2.0.

Таким чином, результатом формування алгоритмічної складової ІКТ–компетентності учнів початкової школи повинна стати їх готовність вирішувати інформаційні проблеми шляхом застосування алгоритмів виконання завдань, тобто формування алгоритмічних вмінь розв’язувати значущі задачі з їх повсякденного життя, застосовуючи алгоритмічний підхід, планувати послідовність дій для досягнення цілей, розв’язувати задачі, для яких відповіддю є не число або твердження, а опис послідовності дій, створення й реалізація моделі.
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ОСВОЄННЯ ГРАФІЧНИХ ТЕХНОЛОГІЙ МОЛОДШИМИ ШКОЛЯРАМИ У ПОЧАТКОВОМУ КУРСІ ІНФОРМАТИКИ
Програма «Сходинки до інформатики» для 2–4 класів спрямована на реалізацію мети та завдань освітньої галузі «Технології», визначених у Державному стандарті початкової загальної освіти, та враховує рекомендації ЮНЕСКО «Інформатика в початковій освіті». Програма побудована лінійно-концентрично. Зміст понять поступово розширюється і доповнюється. Концентричність передбачає повернення до подання та опрацювання інформаційних даних (текстових, графічних, числових) за допомогою різних програмних середовищ. Лінійність має за мету ознайомити учнів на початковому етапі вивчення базового курсу «Інформатика» з простими редакторами тексту, графіки, презентацій. Навички обробки даних різних типів розширюються і доповнюються в кожному класі. Таким чином забезпечується поступове нарощування складності навчального матеріалу, його актуалізація, повторення, закріплення, що сприяє формуванню ключових та предметних компетентностей і способів діяльності молодших школярів на вищому рівні узагальнення [1, 172].

Метою нашого дослідження є розгляд особливостей навчання молодших школярів роботи з графічними технологіями за лінійно-концентричним принципом.

Знайомство учнів з інформаційними технологіями розпочинається з освоєння основ роботи з графікою у 2-му класі (розділ 5, уроки 22-29 згідно календарного планування), а далі продовжується у 4-му класі (розділ 3, уроки 12-15). Навіть опанування молодшими школярами першими навичками роботи із текстовими фрагментами, редагування і форматування тексту передбачається в середовищі графічного редактора, а не в звичному текстовому редакторі, оскільки робота з зображеннями та їх композиціями є більш цікавою для учнів цієї вікової групи, ніж робота зі звичайними текстами [2, 22].

У якості першого графічного редактора для освоєння графічних технологій молодшими школярами автори підручників обирають різні програми: стандартний додаток Windows графічний редактор Paint – Коршунова і Корнієнко; вільно розповсюджуваний графічний редактор Tux Paint – Ломаковська і Морзе. Але у всіх базових підручниках з інформатики для початкової школи простежується єдиний підхід до характеристики інтерфейсу середовища обраного графічного редактора, призначення його інструментів, зміни їх властивостей, додавання текстових фрагментів, використання заготовок, правил збереження результатів роботи. Також однаково описуються елементи вікна програми, алгоритми збереження нових і відкриття готових малюнків, особливості роботи з конкретними інструментами, демонструються деякі прийоми створення графічних композицій («секрети»).

У межах розділу «Графічний редактор» можна рекомендувати молодшим школярам вправи на основі заготовок, шаблонів-штампів. Виконання таких завдань сприяє не лише формуванню навичок використання інструментів графічного редактора, а й розвитку логічного мислення учнів, реалізації міжпредметних зв’язків з іншими предметами, підвищенню пізнавальної активності. Наприклад, учням пропонується створити малюнок на основі шаблона, який містить точки. Послідовно з’єднуючи точки за допомогою інструмента Лінії, учні отримують готовий малюнок. Або можна пропонувати створення зображення із намальованих фігур за зразком. Або використовуючи метод копіювання фрагментів можна створити цікаві композиції. Таке раціональне поєднання завдань репродуктивного і творчого характеру утворює дидактично доцільну систему навчання графічних технологій.

Знання, уміння й навички учнів з роботи з графічними технологіями продовжують розвиватися в 4-му класі з опорою на навчальний досвід, набутий у 2-му класі, так, варіативність навичок роботи в графічних середовищах відпрацьовується, крім графічних редакторів Paint і TuxPaint, у більш потужному графічному редакторі GIMP, графічному редакторі Draw з пакету програм OOO4Kids, а також при онлайн малюванні. При навчанні змістової лінії «Алгоритми й виконавці» пропонується освоєння графічного додатку програми Scratch, можливості якого можуть бути використані в об’єктно-орієнтованому програмуванні.
В початковому курсі інформатики для поглиблення уявлень молодших школярів про комп’ютерні графічні технології та для розвитку їх практичних навичок може бути успішно використаний програмний комплекс для підтримки навчання образотворчого мистецтва молодших школярів, який містить кілька графічних редакторів, застосування яких дозволяє значно розширити стандартний набір програмного забезпечення для початкової школи.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 
ДО ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНО-ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 

На сучасному етапі модернізації системи вищої освіти України одним із стратегічних завдань є забезпечення якості підготовки майбутніх учителів початкової освіти на рівні міжнародних вимог, згідно Болонської декларації [1, с. 12]. У зв’язку з цим набула актуальності проблема підготовки майбутніх учителів початкової школи до формування соціально-ціннісних орієнтацій у молодших школярів – майбутнього нашої держави [2, с. 50]. 
Натомість проблема підготовки майбутніх учителів початкової школи до формування соціально-ціннісних орієнтацій у молодших школярів не була ще предметом наукових досліджень.

Питання сутності соціально-ціннісних орієнтацій підростаючого покоління, ставлення до них людини знайшли відбитки у працях багатьох учених: філософів (В. Василенко, О. Дробницький, Л. Столович, В. Тугаринов, Ю. Шарапов та ін.); психологів (Б. Ананьєв, Т. Аюрамян, П. Блонський, М. Боришевський, О. Волжин, О. Леонтьєв, П. Лосюк та ін.); педагогів (Ж. Завадська, А. Макаренко, В. Сухомлинський та ін.), соціологів (А. Здравомислов, А. Ручка, В. Ядов та ін.). 

Різні напрями педагогічного аспекту формування, ролі та впливу соціально-ціннісних орієнтацій на становлення особистості знайшли втілення у працях Є. Барбіної, І. Беха, І. Богданової, А. Богуш, Т. Бутківської, С. Волкової, В. Гринькова, І. Зязюна, Н. Кічук, Л. Коваль, А. Крамаренко, С. Литвиненко, Н. Мойсеюк, О. Савченко, В. Сластьоніна, Л. Хомич, Є. Шиянова та ін.

На підставі аналізу вищенаведених робіт, визначаємо соціально-ціннісні орієнтації як усвідомлення особистістю себе у структурі соціальних відносин, суспільної групи, сукупність необхідних і бажаних духовних і матеріальних благ, необхідних моральних норм і вибір з них найбільш доцільних. Формування соціально-ціннісних орієнтацій у молодших школярів – це складова процесу соціалізації особистості молодших школярів, яка передбачає становлення особистісного відношення до довкілля. Підготовка майбутніх учителів початкової школи до формування соціально-ціннісних орієнтацій у молодших школярів – це процес, результатом якого є підготовленість майбутніх учителів початкових класів до формування соціально-ціннісних орієнтацій у дітей молодшого шкільного віку, що характеризується узагальненням професійних настанов, знань, умінь та навичок, які спрямовані на процес соціалізації особистості молодшого школяра.

На нашу думку, підготовка зазначених фахівців до формування соціально-ціннісних орієнтацій у молодших школярів буде ефективною, якщо реалізувати експериментальну модель, що передбачає впровадження таких педагогічних умов: забезпечення домінування соціально-ціннісного мотиву у структурі мотиваційно-настановчої педагогічної діяльності; обізнаність студентів з особливостями формування соціально-ціннісних орієнтацій у молодших школярів; створення атмосфери емоційної насиченості навчально-виховної роботи, спрямованої на опанування майбутніми вчителями початкової школи умінь і навичок щодо формування соціально-ціннісних орієнтацій у молодших школярів; залучення студентів до діяльності з оцінювання та самооцінювання власної підготовки щодо формування соціально-ціннісних орієнтації у молодших школярів.

Практична значущість нашого дослідження полягає у розробці методики діагностики рівнів підготовленості майбутніх учителів початкової школи до формування соціально-ціннісних орієнтацій у молодших школярів; системи тренінгів, вправ, ігор, до яких можуть залучатися молодші школярі з метою формування у них соціально-ціннісних орієнтацій, спецкурсу для майбутніх фахівців “Основи формування соціально-ціннісних орієнтацій особистості”. 

Зазначимо, що отримані результати проаналізовано методами математичної статистики, які довели їхню статистичну значущість, що свідчить про ефективність запропонованої експериментальної моделі. Проведене дослідження не вичерпує всіх питань означеної проблеми. Перспективи подальшого дослідження ми вбачаємо в підготовці майбутніх учителів до формування соціально-ціннісних орієнтацій у позакласній роботі.
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ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНО-ЕКОЛОГІЧНОЇ ВІДПОВІДАЛЬНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ У ПРОЦЕСІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ

Глобальний характер сучасного екологічного становища актуалізує перед людством об’єктивну необхідність у відповідальності за збереження сприятливих умов життя для нинішнього й майбутнього поколінь. У контексті стрімких процесів світової та європейської інтеграції освіта України покликана навчити громадян жити, постійно дбаючи про відновлення й збереження ноосфери планети [2, с. 34]. 

У становленні екологічної культури кожного члена суспільства неабияку роль відіграє педагогічний вплив учителя на особистість із перших років її навчання. У початковій школі педагог зобов’язаний виховувати ціннісне ставлення дитини до природи.

Відповідно до «Концепції екологічної освіти України» [1, с. 22], в особистісному й професійному аспектах пріоритетом діяльності вищої педагогічної школи є формування високого рівня екологічної відповідальності в майбутніх учителів початкових класів. 

Для розв’язання окресленої проблеми в сучасній науці сформувалися певні передумови. Зокрема, вагомий внесок у теорію і практику професійної підготовки майбутнього вчителя початкових класів зробили Н. Бібік, О. Біда, Н. Граматик, Л. Коваль, А. Коломієць, А. Крамаренко, С. Литвиненко, І. Пальшкова, О. Савченко та інші вчені.

Унаслідок аналізу наукових студій та педагогічного досвіду констатовано, що процес формування соціально-екологічної відповідальності в майбутніх учителів початкових класів недостатньо ефективний.

Соціально-екологічну відповідальність майбутнього вчителя початкових класів визначаємо як важливу професійну якість, що маркована типовими для педагогічного фаху завданнями – покладання на себе й оточення морального обов’язку запобігати негативним взаєминам із довкіллям і дбайливо ставитися до нього, постійно збагачуватися знаннями з охорони природи та наполегливо оволодівати еколого-освітніми компетенціями. 

Змодельовано й теоретично обґрунтовано модель формування соціально-екологічної відповідальності в майбутніх учителів початкових класів у процесі професійної підготовки, що складається з цільового (підвищення рівня екологічної відповідальності), методологічного (наукові підходи, еколого-освітня основа та педагогічні принципи), часового (мотиваційно-цільовий, змістово-діяльнісний, рефлексивно-оцінний етапи), структурно-особистісного (компоненти екологічної відповідальності), змістового (екологічне спрямування змісту програм професійно орієнтованих дисциплін), факторного (необхідні й достатні педагогічні умови) та результативного (динаміка зростання рівня екологічної відповідальності) компонентів. У процесі експериментальної перевірки впровадження запропонованої моделі доведено її ефективність.

Скориговано екологічний зміст професійно орієнтованих дисциплін “Вступ до спеціальності”, “Теорія та методика виховання”, “Методика викладання української мови”, “Методика викладання природознавства”, “Методика викладання математики”, “Методика викладання освітніх галузей “Природознавство” та “Суспільствознавство” у напрямі розширення теоретичного, методичного й практичного матеріалу щодо соціально-екологічної відповідальності. Оновлено методику їх викладання шляхом використання інформаційних, евристичних, проблемних, контекстних, ігрових та кейсових педагогічних технологій. 

Достовірність результатів дослідження аргументована методологічними підходами до обґрунтування процесу формування соціально-екологічної відповідальності в майбутніх учителів початкових класів; упровадженням ефективних методик вивчення професійно орієнтованих дисциплін з урахуванням попередніх наукових досягнень у цій галузі; адекватно застосованими дослідницькими методами; кількісним і якісним опрацюванням емпіричних даних; кількаразовою й різнобічною перевіркою висновків дисертаційної роботи.

Проведений дослідницький пошук дає змогу на якісно новому рівні розв’язувати проблему формування соціально-екологічної відповідальності в майбутніх учителів початкових класів. Водночас її результати не вичерпують усієї повноти наукової студії та не претендують на всебічне охоплення порушеної проблеми. 
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Критерії ГОТовності майбутніх учителів початкової школи 
до організації проектної діяльності молодших ШКОЛЯРІВ 

Підготовка майбутніх учителів до організації проектної діяльності молодших школярів тісно пов’язана із таким поняттям, як „готовність”, оскільки вона виступає кінцевим та предметним результат підготовки майбутнього фахівця до різної діяльності (професійної, психологічної, педагогічної, технологічної). 

Поняття “професійна готовність” увійшло в науковий обіг у 1970-ті рр. завдяки науковим працям з педагогіки В. Сластьоніна, О. Щербакова, Н. Кузьміної та ін. Професійна готовність у різних аспектах може включати психологічну, психофізіологічну, фізичну, науково-теоретичну та практичну підготовку суб’єкта.

Т. Бельчева виділяє у своєму дослідженні декілька видів готовності до професійної педагогічної діяльності: психологічну, науково-теоретичну, практичну; психолого-фізіологічну та фізичну [1]. За В. Крутецьким готовність педагога передбачає наявність сукупності особистісних якостей спеціаліста та забезпечує виконання функцій, адекватних потребам відповідної спеціальності [2].

Метою нашої статті є визначення критеріїв готовності майбутніх учителів початкової школи до організації проектної діяльності. 
На підставі аналізу психолого-педагогічної літератури нами визначено інформаційно-знаннєвий критерій, що передбачає: знання методики проектної діяльності молодших школярів, методичних засобів навчання та типології проектів. Показниками готовності є: повнота, глибина, гнучкість, системність знань про проектну діяльність молодших школярів.

Другим критерієм готовності майбутніх учителів початкової школи до організації проектної діяльності є проективно-конструктивний. Він включає: загальні моделювальні способи дій та їх характеристику: правильність виконання дії за наочним зразком, самостійність виконання за зразком, усною інструкцією викладача; точність виконання дії, самостійність виконання за письмовою інструкцією; самостійність виконання за новизною. Проективно-конструктивний критерій охоплює такі показники готовності: сформованість системи проектувальних та конструктивних дій. 

Третім критерієм готовності виступає організаційно-процесуальний. Він характеризується системою контрольних та оцінних дій, на основі яких майбутні учителі можуть визначати практичну спрямованість проектної діяльності та її головної частини – проекту, значущість, актуальність, адекватність обраній тематиці, коректність використаних підходів з боку молодших школярів; колективну та індивідуальну активність, колективний характер прийнятих рішень, характер спілкування, глибину проникнення у проектну проблему, своєчасне оформлення результатів з боку молодших школярів; уміння молодших школярів відповідати на запитання з боку майбутнього вчителя початкових класів. Цей критерій охоплює такі показники: сформованість контрольних дій, як дії перевірки окремих складових концептів проектної діяльності молодших школярів, а саме: сформованість дії контролю як перевірочної дії з використання методів роботи, які обрали

Висновок. Отже, до критеріїв готовності майбутніх учителів початкових класів до організації проектної діяльності молодших школярів належать: інформаційно-знаннєвий критерій – наукові знання, знання методики проектної діяльності молодших школярів; знання методичних засобів; знання типології проектів, їх видової характеристики; проективно-конструктивний критерій – система проектувальних і конструктивних дій; організаційно-процесуальний критерій – система контрольних та оцінних дій, відтворених на педагогічній практиці в початковій школі майбутніми вчителями початкових класів. Основним педагогічним інструментарієм організації проектної діяльності молодших школярів для майбутніх учителів початкових класів є знання про проектну діяльність молодших школярів та система сформованих проектувальних, конструктивних, контрольних та оцінних дій з її організації у майбутніх учителів початкових класів під час підготовки його до організації проектної діяльності молодших школярів. 
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АНАЛІЗ ОСОБЛИВОСТЕЙ МЕТОДИКИ НАВЧАННЯ ІНФОРМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Прийняття нової редакції Державного стандарту початкової загальної освіти у 2011 році призвело до внесення відповідних змін в стандарт підготовки майбутніх учителів початкових класів з 2012 року, а саме посилення методичної складової інформатичної підготовки студентів напряму 6.010102 Початкова освіта. Метою навчання нового курсу «Методика навчання інформатики в початковій школі» є підготовка майбутніх учителів початкової школи до професійно-педагогічної діяльності, спрямованої на розвиток, навчання і виховання молодших школярів як суб’єктів освітнього процесу засобами предмета «Сходинки до інформатики», а також впровадження ІКТ у навчання й управління навчально-виховним процесом у початковій ланці освіти.

Метою нашого дослідження є розгляд умов навчання студентів дисципліни «Методика навчання інформатики в початковій школі».

Професійно-методична підготовка вчителя інформатики для початкової ланки освіти – актуальна проблема сьогодення. Розвиток інформатизації призвів до перегляду вікових і змістових нормативів навчання інформатики, що, в свою чергу, вимагає кардинального переосмислення цілей, змісту, засобів, методів і форм навчання інформатики на всіх освітніх рівнях та повинно знайти відображення у системі підготовки вчителів інформатики саме для початкової школи.

Освоєння методики навчання інформатики в початковій школі майбутніми вчителями повністю забезпечує розроблений навчально-методичний комплекс. У друкованих посібниках [1] розміщено матеріал теоретичних блоків, присвячений розгляду загальних питань методики інформатики та часткових методик навчання всіх змістових ліній початкового курсу інформатики, та матеріал практичних блоків, спрямований на розуміння реалізації всіх складових методичної системи навчання основ інформатики молодших школярів через виконання професійно-орієнтованих завдань в умовах варіативної організації навчально-виховного процесу в початковій ланці освіти. На дисках додаються цифрові освітні ресурси – текстові, гіпертекстові, мультимедійні посібники та ППЗ для навчання інформатики молодших школярів і комп’ютерної підтримки навчання інших освітніх галузей початкової школи, тренажери, тестові оболонки для закріплення знань тощо.

Продуктивне опрацювання студентами кожного теоретичного блоку передбачає ознайомлення з загальною структурою теоретичних відомостей, відновлення розуміння ключових положень раніше засвоєних інформатичних і методичних дисциплін, розуміння особливостей реалізації методичної системи навчання інформатики молодших школярів, усвідомлення практичної значимості опрацьованої теорії. Основна мета опрацювання матеріалу практичних блоків полягає в закріпленні, переведенні у практичну площину теоретичних знань, формуванні методичних навичок і вмінь. Під час навчання дисципліни «Методика навчання інформатики в початковій школі» передбачається два види практичних занять: семінарські заняття й лабораторні роботи. На лабораторних заняттях передбачається виконання студентами на комп’ютері педагогічно доцільних і методично корисних завдань професійно орієнтованого спрямування. На семінарських заняттях студенти відтворюють три види діяльності: 1) учня – для кращого розуміння навчально-методичного матеріалу з позицій молодшого школяра і виконання тих завдань, які містяться у варіативних підручниках з інформатики для початкової школи; 2) учителя – розробка електронних дидактичних матеріалів для молодших школярів (інструкцій, завдань, питань вхідного і вихідного контролю) для управління з робочого місця вчителя роботою учнів у комп’ютерному класі; 3) методиста-предметника — добір й розробка методичних матеріалів, насамперед, для себе як вчителя, а також і для інших вчителів з різних дисциплін початкової школи. Останній, 3-й вид діяльності має особливе значення внаслідок об’єктивної неможливості заздалегідь забезпечити майбутніх учителів набором конкретних методик, певної непередбачуваності конкретної педагогічної ситуації, в якій їм доведеться працювати.

В результаті навчання цієї дисципліни у студентів повинне бути сформоване уявлення про загальні проблеми і завдання інформатизації суспільства й освіти та про основні положення інформатизації початкової ланки освіти. Вони повинні розуміти сутність організації процесу навчання інформатики у ВНЗ і в початковій школі на основі реалізації всіх складових методичної системи, а також уміти застосовувати сучасні дидактичні, технічні, технологічні й програмні засоби для всіх потреб навчання й виховання молодших школярів. Все це забезпечить реалізацію вимог нової редакції Державного стандарту початкової загальної освіти.
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РОЗВИТОК МАТЕМАТИЧНОГО МОВЛЕННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ – ОСНОВА ЇХНЬОЇ УСПІШНОЇ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Актуальність. Математична освіта відіграє важливу роль у загальнокультурному розвитку людини. Вона може і повинна стати засобом мовного збагачення учнів. На уроках математики вчитель має звертати особливу увагу дітей на математичне мовлення та доводити його до високого рівня послідовності та доказовості.

У сучасній практиці математичне мовлення знайшло своє відображення у наукових пошуках М. Бормотової О. Савченко, Я. Кодлюк, Л. Коваль та ін.

Мета. Розкрити можливості збагачення математичного словника молодших школярів як одного зі шляхів розвитку повноцінної навчальної діяльності.

Сутність дослідження. Розглянемо, причини, що призводять до змішування понять «число» і «цифра» при вивченні нумерації чисел у початковій школі. На уроках можна почути такі неправильні висловлювання: «Цифра 5 більше, ніж цифра 4», «Число 28 складається з двох цифр», «При діленні 51 на 3 отримуємо у відповіді 2 числа», «Запишіть цифру 12» тощо. Не можна не сказати і про об’єктивні труднощі, з якими зустрічається вчитель при навчанні дітей на перших уроках математики. Вони обумовлені збігом назв перших чисел з назвою відповідних цифр. Так, учитель часто вагається, як правильно сказати: «Запиши число 2» чи «Запиши цифру 5», тому що тут число (одноцифрове) і цифра мають однакову назву. Наведемо приклади правильного формулювання завдань для учнів:

· Обведи стільки клітинок, скільки вказано цифрою;

· Запиши число, наступне в ряду за числом 6;

· Чим схожі і чим відрізняються числа кожної пари?

4 та 54

52 та 352

4 та 504

52 та 3052

· Розгадай правило,за яким записані числа в кожному рядку;

1200


5400

1020


5040

1002


5004
· Запиши шість чотиризначних чисел,використовуючи цифри:

а) 2 та 4;

б) 5, 0, 7;

в) 9, 4. 3, 0, 7.

Сприятливі умови для формування культури мовлення учнів створюються під час розв’язування текстових задач. Ознайомлюючись із задачею, школярі навчаються читати її і переказувати зміст. Спосіб відшукування розв’язку – це встановлення зв’язку між даними задачі і шуканою величинами з метою одержання відповіді на запитання. Формування умінь і навичок розв’язувати задачі цього виду потребує від учнів мовленнєвого оформлення. Найбільш складним є підготовка до зв’язного і послідовного міркування в процесі відшукування шляхів розв’язку задачі, а саме під час пояснення вибору дій.

Як приклад, розглянемо міркування дітей під час пояснення вибору дій у простих задачах на додавання.

Задача на знаходження суми.

У Маринки було 3 м’ячі. Їй подарували ще один. Скільки м’ячів стало в Маринки?

· Аналіз задачі;

· Скільки м’ячів було в Маринки?;

· Скільки їй подарували? Більше чи менше стало в неї м’ячів?;

· Якою дією треба розв’язувати задачу? Чому додаванням?

Орієнтовно учні можуть обґрунтувати вибір дії таким чином: 

«Коли Маринці подарували ще один м’яч, то їх стало в неї більше, отже, треба додавати». В аналізі цих задач важливою є попередня прикидка шуканого числа: більшим чи меншим воно буде? Якщо маємо одержати більше число, то виконуємо діє додавання, якщо менше – розв’язуємо відніманням [2, с. 86].

Отже, збагачення математичного мовлення сприяє формуванню мовленнєвих загальнонавчальних умінь і навичок, належний рівень розвитку яких також виступає основою успішної навчальної діяльності. Слід наголосити, що загальнонавчальні вміння та навички формуються протягом усього періоду навчання в початковій школі і мають між предметний характер. Систематична робота щодо технологізації процесу формування всіх груп загально навчальних умінь і навичок молодших школярів сприяє виробленню в них уміння самостійно вчитися з метою успішного просування на всіх етапах навчальної діяльності.
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ДИФЕРЕНЦІАЦІЯ ДОМАШНІХ ЗАВДАНЬ 

НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

Актуальність. Під впливом зростаючих вимог життя збільшується об’єм і ускладнюється зміст знань, що підлягають засвоєнню в школі. Але при традиційній системі навчання не кожен школяр спроможний засвоїти навчальну програму. Диференційовані завдання – це ефективний засіб здійснення індивідуальної підготовки в організації навчальної діяльності. Такі завдання дають можливість надати учню навантаження, яке відповідає його можливостям, яке краще розкриває його здібності, дозволяє комфортно почуватися на уроці.

Дидактичні аспекти використання диференційованого навчання в початковій школі знаходять відображення в наукових пошуках О. Савченко, Г. Коберник, Л. Коваль, С. Логачевської та ін. 

Зокрема, С. Логачевська докладно розкриває особливості використання диференційованих завдань на різних етапах уроку в початковій школі.

Думку про необхідність диференційованого підходу до навчальної діяльності школярів не раз висловлював у своїх працях В. Сухомлинський: «До кожного учня треба підійти, побачити його труднощі, кожному дати тільки для нього призначене завдання».

Мета дослідження. Проаналізувати можливості використання диференційованих домашніх завдань на уроках математики в початковій школі.
Сутність дослідження. Домашня робота – особливий вид самостійної роботи. Вона виконується без безпосереднього керівництва вчителя, тому потребує створення відповідних умов [2, с. 59-79]. Домашня робота повинна бути посильною, але й не занадто легкою для кожного учня. Загальне завдання для всього класу не спроможне задовольнити потреби кожного учня. Для одних дітей воно буде занадто легким, а для інших – навпаки, занадто складним. У такому випадку ефективність від його виконання незначна. Частина учнів не отримує необхідного навантаження, а інші – зневіряються в своїх силах. Використання диференційованих завдань допоможе уникнути цього й створити оптимальні умови для самостійної оптимальної роботи кожного учня [1, с. 37‑45].

Даючи диференційовані домашні завдання, вчителю потрібно мати на меті: закріпити уміння та навички, розвинути логічне мислення, формувати самостійність, самоконтроль – відповідальне ставлення до навчання. Навички самостійності в роботі краще формуються крізь диференціацію домашнього завдання з урахуванням індивідуальних особливостей учнів. 

Наприклад, під час вивчення нового матеріалу учні отримують такі домашні завдання: 

· слабкі – розв’язати приклади; 

· середні – розв’язати задачу;

· сильні – розв’язати задачу і скласти ще до заданої задачі – обернену.

У такий же спосіб потрібно диференціювати і вправи іншого виду: розв’язати приклади на засвоєння правила порядку дій (з підручника чи іншого джерела), поставити дужки, щоб вийшла зазначена відповідь, за допомогою дужок змінити порядок дій, скласти приклад на порядок дій одного ступеня, двох ступенів, з дужками.

Ось деякі зразки тривалих домашніх робіт. 

1. Самостійно вивчи новий матеріал (перед опрацюванням чергової теми), щоб пояснити його товаришам. 

2. Добери математичні відомості із додаткових джерел, щоб використати їх для складання та розв'язувані і на уроці. 

3. Добери та розв'яжи кілька цікавих задач з журналів. 

4. Розв'яжи задачі підвищеної складності. 

Протягом кількох днів дитина може обмірковувати завдання, шукати способи його виконання, а потім виконувати, нетрадиційна для початкової школи самостійна домашня робота в кінцевому результаті сприяє формуванню стійкого знання предмета, глибоких, усвідомлених знань і вмінь [2, с. 74].

Вибирати приклади чи задачі для домашньої роботи має право учень, котрий успішно і самостійно працював на уроці. Адже тільки особиста участь у різних видах навчальної діяльності, зокрема й у виборі і плануванні її, дає змогу дитині глибше пізнати себе, розкрити задатки, закладені в ній.

Отже, ефективне використання диференційованих завдань під час організації домашньої роботи дозволяє навчати молодших школярів з різними рівнями готовності до навчальної діяльності.
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ОСОБЛиВОСТІ РОБОТИ НАД ПРОЕКТОМ 

«УЧИТЕЛЬ-ДОСЛІДНИК ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ХХІ СТоліття»

Перехід від індустріального до постіндустріального суспільства супроводжується докорінними змінами в галузі освіти: відмовою від розуміння освіти як отримання готового знання і сприйняття вчителя як його носія. Сучасна школа потребує таких фахівців, які спроможні самостійно моделювати, конструювати інноваційні прийоми, методи, технології навчання, створювати освітні проекти, у відповідності до потреб учнів, бути коректними та педагогічно виправданими [3].

Поняття «метод проектів» увійшло в практику з 20-х рр. ХХ ст., його синонімом був «метод проблем». Метод проектів — це педагогічна технологія, в основі якої — самостійна діяльність дітей (дослідницька, пізнавальна, продуктивна), в процесі якої дитина пізнає навколишній світ і перетворює нові знання на реальні витвори. [2, с. 9]. Розробниками були американський педагог Дж. Дьюї та його учень В. Кілпатрик. 

Метод проектів знайшов своє відображення в ідеях вітчизняних учених 20-х р.р. (Б. Ігнатьєва, В. Шульгіна, Є. Кагарова, М. Крупеніної та ін.). Сьогодні він не втрачає своєї актуальності. Низка вчених вказують на необхідність проектної діяльності у своїх працях: Г. Ващенко, Є. Казакова, Є. Полат, І. Чечель та ін. Вони визначили, що критично перероблений метод проектів зможе забезпечити розвиток творчої ініціативи і самостійності в навчанні, зв’язок теорії з практикою [2, с.13].

Метою нашої статті є розкриття особливостей роботи над проектом «Учитель-дослідник початкової школи ХХІ століття» на заняттях з курсу «Технологія проектування в початковій школі» Коротко охарактеризуємо діяльність з розробки проекту.

На першому етапі в групах було визначено: 1) термін роботи над проектом, який склав один тиждень; 2) тип – інформаційно-дослідницький; 3) за кількістю учасників – груповий; 4) мету; 5) завдання; 6) ідею; 7) ключове питання; 8) способи їх досягнення та складено паспорт проекту. [1, с. 74‑75].

На другому етапі нами було узагальнено інформацію про особисті якості учителя-дослідника. З цією метою ми використали статті фахових журналів і теоретичний матеріал навчальних посібників. 

На третьому етапі ми провели опитування серед студентів Бердянського державного педагогічного університету 3 курсу та учнів ЗОШ №3 м. Бердянська, 2 класу. На питання «Якими моральними рисами характеру повинен володіти учитель-дослідник початкової школи ХХІ століття?», респонденти дали різні відповіді. Студенти БДПУ вважають, що учитель-дослідник початкової школи ХХІ століття, повинен бути сучасним, відповідальним, компетентним, розумним, далекоглядним, кмітливим, креативним, артистичним, ініціативним, спостережливим, вимогливим до себе та до інших, організатором тощо.

Для учнів початкової школи було запропоновано дати відповідь і ще на таке питання «Чи ваш вчитель має ті моральні якості, які ви вказали в опитуванні?». 82% учнів відповіли позитивно. Такі результати, на нашу думку, пов'язані з високим авторитетом вчителя початкової школи. Опитування учнів початкової школи показав, що учитель насамперед повинен розуміти дітей, підтримувати їх, вміти скоординувати дії, і звичайно володіти такими моральними якостями, як: доброта, щирість, комунікабельність, працьовитість тощо.

На заключному етапі роботи над проектом «Учитель-дослідник початкової школи ХХІ століття» ми презентували результат свого дослідження. Нами було використано презентацію, умовний портрет вчителя, на якому в процесі захисту, додавали риси характеру, якими повинен володіти учитель-дослідник початкової школи ХХІ століття. 

Під час роботи над проектом, ми не лише опрацьовували теоретичний матеріал, але й проводили педагогічне дослідження, формували висновки, які допоможуть нам у подальщій професійній діяльності.

Підсумуючи, зазначемо, що робота над проектом дозволила нам визначети якості учителя – дослідника початкової школи ХХІ століття, а саме: доброта, щирість, артистичність, креативність, стриманість, відповідальність, компетентність тощо, що є підгрунтям для майбутніх досліджень.
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ВИКОРИСТАННЯ ПРОЕКТНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

В ПОЧАТКОВОМУ КУРСІ ІНФОРМАТИКИ 
Нині сучасна початкова школа керується положеннями другого покоління Державного стандарту початкової загальної освіти (2011 р.). Цей Державний стандарт ґрунтується на засадах особистісно зорієнтованого та компетентнісного підходів, що зумовлює чітке визначення результативної складової засвоєння змісту початкової загальної освіти. Програма «Сходинки до інформатики» для 2–4 класів спрямована на реалізацію мети та завдань освітньої галузі «Технології», визначених у Державному стандарті початкової загальної освіти, та враховує рекомендації ЮНЕСКО «Інформатика в початковій освіті». Програмою передбачено створення учнями індивідуальних або групових проектів у 3-ому і 4-ому класах (1, 176). У ході створення цих проектів молодші школярі повинні ознайомитися з основними принципами проектної діяльності і реалізувати всі набуті в процесі навчання початкового курсу інформатики ІКТ-компетентності.

Метою пропонованої публікації є дослідження можливостей використання методу проектів у процесі навчання основ інформатики учнів початкової школи.

Технологія проектного навчання – це планування доцільної діяльності молодших школярів у зв’язку з розв’язанням ними якогось навчально-шкільного завдання в реальній життєвій обстановці [2, 21]. Проектне навчання є непрямим, і тут цінним є не тільки результат, але в більшій мірі сам процес. У повний цикл роботи над проектом входить шість етапів: підготовка, планування, дослідження, висновки, подання або звіт, оцінка результату і процесу. Викладач перетворюється на куратора або консультанта, який допомагає учням у пошуку джерел; сам є джерелом інформації; підтримує і заохочує учнів; координує і коригує весь процес; підтримує безперервний зворотний зв’язок. Вчитель головним чином здійснює індивідуальний контроль за роботою учнів, але при цьому особливої уваги потребує постановка завдання, методичне його пояснення та чіткі вимоги до виконання й одержання остаточних результатів. Результати проектів повинні бути матеріальними, тобто відповідно оформленими — презентація, електронний альбом, комп’ютерна газета тощо.

Наведемо приклади деяких проектів, які можна пропонувати молодшим школярам в початковому курсі інформатики.

Лінія «Інформація та інформаційні процеси». Проект «Новини комп’ютерного світу». Тип проекту: інформаційний, індивідуальний. Запланований результат: створення учнем електронного альбому (папки) з добіркою цікавих повідомлень, ілюстрацій, нотаток з Інтернету. Цілі: закріпити навички учнів володіння інформаційними процесами, а саме, обміном, зберіганням і обробкою різнотипної інформації; формування навичок самостійного виконання завдання, а також потреби до розширення свого кругозору.

Лінія «Інформаційні технології». Проект «Цікаво! Корисно!». Тип проекту: творчий, парний. Запланований результат: створення та оформлення міні-газети на одну з актуальних тем сучасного життя. Розміщення кращих проектів у шкільній стінгазеті. Цілі: визначення рівня сформованості навичок і вмінь, необхідних для типографського оформлення тексту, розширення кола їх практичного застосування. Предметно-змістовна область: інформатика, будь-який інший предмет. Тривалість: два уроки і час для підготовки домашнього завдання. Хід проекту:

• розподіл обов’язків в парі – вибір редактора і оформлювача;

• визначення актуальної теми міні-газети (наприклад, це можуть бути проекти на здоров’язберігаючу чи екологічну тематику, які можна використовувати у позакласній роботі, при бесідах з батьками тощо);

• відбір редактором текстів, а оформлювачем – ілюстрацій;

• на уроці учні, працюючи в парі, створюють макет газети спочатку на папері, далі реалізують його у видавничому середовищі;

• представлення проекту учням класу і вчителю.

Під час використання проектної технології вирішується ціла низка різнорівневих дидактичних, виховних і розвивальних завдань: розширюються пізнавальні навички учнів, формується вміння самостійно конструювати свої знання, вміння орієнтуватися в інформаційному просторі, активно розвивається критичне мислення, сфера комунікації тощо. Виконання проектів, максимально пов’язаних із життєвими ситуаціями, є найкращим засобом самостійної діяльності учнів початкової школи, який стимулює пізнавальний, емоційний розвиток, зацікавлення, дає змогу індивідуалізації та диференціації навчання, розвиває творче мислення, посилює пізнавальну мотивацію, інтегрує набуті раніше знання, формує дослідницькі вміння. 
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ВИКОРИСТАННЯ ОБРАЗНО-СТИЛЬОВИХ РИС УКРАЇНСЬКОГО ОРНАМЕНТУ В ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОМУ МИСТЕЦТВІ
Предмети декоративно-прикладного мистецтва завжди відігравали суттєву роль в житті людини. Це пояснюється тим, що декоративно-прикладне мистецтво є за своєю природою функціональним, а предмети декоративно-прикладного мистецтва не лише містять в собі певні естетичні цінності, але і мають утилітарне призначення. У контексті актуальних проблем відродження, збереження і використання традицій національного народного мистецтва дослідження його образно-стильових рис і композиційних закономірностей має важливе значення. Цінність такої процедури полягає в тому, що основна увага приділяється виявленню загальних закономірностей морфології розвитку народної художньої мови, її образності, краси, гармонійності [2, с. 96].
Основою декоративно-прикладного мистецтва є орнаментика. Орнамент (прикраса) – візерунок, який складається з ритмічно впорядкованих елементів: призначається для прикрашання різних предметів, архітектурних споруд, творів пластичних мистецтв, а в первіснообщинних людей – також людського тіла [3, с. 49].
В основі орнаменту лежать два композиційних початки – ритм та симетрія. Ритм визначає особливу структурну побудову твору, для якого характерні повторення одних і тих же компонентів, повторення декількох. Ритму властиві рух та повторення. Симетрія – це така композиційна побудова, при якій правий і лівий бік малюнка врівноважені. У візерунку це дзеркальне відображення сторін, розташованих біля центральної осі. Є багато різновидів ритму та симетрії, які використовуються в різних орнаментах. Вони створюють багатство стилів [1, с. 46].

У творах декоративно-прикладного мистецтва орнамент може бути різним за характером: швидким і повільним, зростаючим і затухаючим, круговим і діагональним, горизонтальним і вертикальним, а також комбінованим. Саме орнамент можна розглядати як спосіб художньої організації будь-якого простору чи предмету декоративно-ужиткового значення, який створюється з використанням певних композиційних прийомів.
Зміст і форми орнаментальних мотивів, розміщених на площині, будуються на поєднанні явних й прихованих ритмах, які в процесі художнього сприймання впливають на емоції людини і створюють асоціативні орнаментальні образи.

За мотивами, які використовуються в орнаменті, його поділяють на: геометричний, який складається з абстрактних форм (крапок, прямих, багатогранників, зірок); рослинний, який стилізує листя, квіти, плоди, гілки (виноград, дубові листки, мальви); зооморфний, або тваринний, який стилізує фігури або частини тіла тварин (коней, оленів, птахів); антропоморфний, який стилізує людські фігури або частини тіла [1, с. 47].

Велике значення в побудові орнаменту має використання прийому стилізації. Стилізація може носити поверховий або частковий (з елементами „цитування" декору), а також поглиблений характер, що проникає в структуру й архітектоніку форми й оздоблення виробу. 
В якості ілюстрації образно-стильових рис українського орнаменту одним з поширених зразків орнаментальної композиції є „вазон", який використовується в таких видах технік, як писанкарство, вишивка, витинанка, настінний розпис, різьблення тощо. Зображення вазона характеризується цілісністю композиції та її елементів, синтезом їхнього узагальнення та деталізації, унікальністю і неповторністю певних типових схем, стилізованих зразків або моделей, зображенням особливих знакових форм [2, с. 97].

Своєрідними візитівками вазонів є елементи-верхівки, що завершують мотив. Праобразами для верхівок слугували сонце, місяць, зірки, хрестики, різноманітні бутони, плоди тощо. Існує навіть розподіл їх на групи геометричного, рослинного та комбінованого вигляду.
Отже, орнаментація є фактором, який впливає на сприйняття чи утворення символічних образів, що дозволяє розширити сферу впливу на мотиваційну сферу, коли використання орнаменту стимулює накопичення досвіду сприйняття первинних образів мистецтва та їх перевтілення в сучасні твори, забезпечує емпатію, втілення творчих ідей у конкретно-предметні продукти праці.
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СПЕЦИФІКА ТА СТРУКТУРА ВИКОНАВСЬКОЇ ІНТЕРПРЕТАЦІЇ 
МУЗИЧНИХ ТВОРІВ У ПРОЦЕСІ ВОКАЛЬНОЇ ПІДГОТОВКИ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ
Вокальна підготовка студентів педагогічних університетів є одним із провідних напрямків фахового становлення майбутніх учителів музики, адже досконале володіння педагогом співацьким голосом, широкою палітрою засобів передачі змісту вокального твору є необхідною умовою залучення учнів до світу музичного мистецтва. 

Вокальна підготовка майбутніх учителів музики не обмежується оволодінням вокально-виконавською майстерністю, а передбачає розуміння студентами загальної мети і завдань вокального навчання, яке базується на знаннях і досвіді у галузі вокальної педагогіки, зацікавленості процесом співу, вокально-педагогічної спрямованості навчання; мотивації до вокально-педагогічної та творчої діяльності. 

Специфіка вокальної підготовки майбутніх учителів музики розглядається у наукових працях В.Антонюк, Л.Василенко, О.Маруфенко, А.Менабені, Л.Пашкіної, Г.Стасько, О.Старовойтової, Г.Урбановича, Ю.Юцевича та ін. Автори неодноразово підкреслюють важливість роботи над виконавською інтерпретацією вокальних творів, проте її особливості у наукових дослідженнях висвітлено мозаїчно.

Виконавська інтерпретація вокальних творів має свою специфіку, що в першу чергу обумовлюється особливостями вокальної навчальної діяльності майбутніх учителів музики, зокрема: володіння співацькими уміннями та навичками, глибокою усвідомленістю закономірностей голосоутворення, володіння навичками координування роботи власного голосового апарату, високим рівнем розвитку вокально-слухових навичок. Тож, вокальна підготовка студентів педагогічних університетів, крім теоретичної бази знань культурологічного спрямування, вимагає практичного засвоєння вокально-технічних та виконавських навичок, глибокого усвідомлення механізмів процесу голосоутворення, володіння ґрунтовними знаннями з питань вокальної педагогіки, суміжних наук (фізіології, психології, акустики, біофізики, орфоепії, фоніатрії, гігієни), методики викладання співу в школі, історії вокального мистецтва та вокальної педагогіки. 

Для характеристики особливостей виконавської інтерпретації музичних творів у процесі вокального навчання студентів як цілісного явища та професійно необхідної здатності майбутнього вчителя музики, важливого значення набуває визначення структури означеного феномена.

У результаті дослідження ми прийшли висновку, що структуру виконавської інтерпретації визначають такі компоненти: мотиваційний; інформаційний; технологічний; творчий.

Означені структурні компоненти виконавської інтерпретації яскраво виявляються у процесі вокальної підготовки майбутнього вчителя музики. Отже, цілісність процесу виконавської інтерпретації забезпечує взаємозв’язок компонентів його структури, що охоплює: 
· мотиви, установки, бажання і прагнення особистості вивчати вокальне мистецтво, інтерес до вокально-виконавської діяльності (мотиваційний компонент); 

·  наявність широкого спектру знань з історії вокального мистецтва, методики постановки голосу, інформованість у галузі музичної культури, широка мистецька ерудиція (інформаційний компонент); 
· володіння вокально-виконавськими уміннями та навичками (механізмами голосоутворення: акустичними (висота звуку, сила звуку, чистота інтонації, висока співацька форманта, вібрато, імпеданс тощо); фізіологічними (співацьке дихання, атака та опора звуку, нервово-м’язовий комплекс вокальної моторики тощо); орфоепічними (чіткість дикції, прикритість та округлість звуку, система навичок з вокальної орфоепії, чітка дикція, артикуляція тощо); психологічними (усвідомлене керування процесом власного голосоутворення і звуковедення), а також розвиненим співацьким діапазоном, рухливістю та кантиленою голосоведення, темброво-інтонаційними штрихами, навичками фразування, нюансування тощо) (технологічний компонент); 
· індивідуально-суб’єктивне ставлення до розучуваних творів, емоційне переживання художнього змісту, самореалізація власних можливостей у вокально-виконавському процесі, розуміння педагогічного потенціалу вокального мистецтва у творчому розвитку школярів (творчий компонент).
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ПАТРІОТИЧНЕ ВИХОВАННЯ УЧНІВ ДИТЯЧИХ ХОРЕОГРАФІЧНИХ КОЛЕКТИВІВ ЗАСОБАМИ УКРАЇНСЬКИХ НАРОДНИХ ІГОР

Незважаючи на значну кількість опублікованих наукових праць з педагогіки, психології, мистецтвознавства, проблему патріотичного виховання не можна вважати вивченою і розкритою достатньою мірою. Накопичений практичний досвід вимагає подальшого аналізу й узагальнення поставлених теорією та методикою навчально-виховних завдань патріотичного виховання, пошуку новітніх технологій, інноваційних методів роботи з дітьми в системі позашкільної освіти.

Одним із важливих засобів патріотичного виховання дітей в усі часи вважалися народні ігри, які впливають на розумове виховання дітей (розвиток пізнавальної активності, логічного мислення, психічних процесів та ін.), фізичне (задоволення рухової активності, загартування волі, витримки та ін.) та виховання особистісних якостей (дисциплінованості, відповідальності та ін.). Вчені зазначають, що граючись в народні ігри, діти знайомляться з традиціями свого народу, звичаями та обрядами, віруваннями, культурою, що є запорукою виховання національної самосвідомості та почуття патріотизму (Є. Покровський, П. Іванов, С. Ісаєвич, М. Сумцова та ін.).

Народні ігри як засіб виховання дітей високо оцінювали Є. Водовозова, С. Русова, В. Сухомлинський, Є. Тіхєєва, О. Усова, К. Ушинський та ін. Так, К. Ушинський підкреслював яскраво виражену педагогічну спрямованість українських народних ігор. На його думку, кожна народна гра містить у собі доступні форми навчання, вона спонукає дітей до ігрових дій, спілкування з дорослими [2]. О. Усова підкреслювала: «В українських народних іграх немає навіть тіні педагогічної настирливості, й разом з тим усі вони цілком педагогічні». На думку В. Верховинця, «гра є наймиліша хвилина, котрої потрібно дитині для всебічного виховання її молоденького тіла, розуму та її індивідуальних здібностей» [1, с. 6]. 

Відродженню та ефективному впровадженню в навчально-виховний процес українських народних ігор присвячено багато наукових досліджень (А. Богуш, Е. Вільчковський, Г. Воробей, А. Вольчинський, Н. Луцан, Н. Лисенко, М. Мельничук, Є. Приступа, А. Цьось та ін.). Методологічні та теоретичні основи формування особистості за допомогою народної гри розкриті в працях М. Грушевського, П. Гальперіної, А. Запорожця, А. Леонтьевої та інших. Питання сучасної теорії хореографічного виховання через ігрову діяльність висвітлені в роботах О. Мартиненко, Т. Морозовської, О. Таранцевої, В. Нілова, А Шевчук та ін.

Однак в сучасній системі позашкільної хореографічної освіти, народним іграм приділяється недостатньо уваги. Це пояснюється тим, що особливої популярності набуває сучасна хореографія, а народні танці здебільшого застосовуються в стилізованій, сучасній формі, що призводить до поверхового, а іноді невірного уявлення про національну танцювальну культуру.

Мета дослідження – визначити класифікацію народних українських ігор для впровадження в зміст виховної роботи дитячих хореографічних колективів. 

Аналіз досліджень з цієї проблеми дозволив визначити декілька класифікацій народних ігор. Так, Л. Капкіна, В. Осадча, К. Стрюк, С. Мирошник класифікують ігри за ступенем фізичного навантаження (ігри великої, середньої та малої рухливості); А. Вольчинський – за основними рухами (ігри з ходьбою, бігом, стрибками, лазіння тощо). Г. Довженко поділила українські народні дитячі ігри на три групи: 1) ігри, де організуючим началом є пісня; 2) ігри, де таким началом є діалог, який у поєднанні з рухами сприяє створенню розвинутої динамічної дії; 3) ігри, де є невеликий діалог, приспівочка або пісенька, які слабко пов’язані з самою дією. А. Цьось поділяє народні ігри на рухливі та забави зі співом, приказками, примовками, ігри з предметами, рухливі ігри та забави на розвиток фізичних якостей (сили, спритності, швидкості тощо). А. Стуманський пропонує поділити всю сукупність дитячих ігор на два види: ігри, спрямовані на духовний розвиток дитини, та ті, які передбачають найбільшу активізацію фізичних і спортивних якостей. О. Яницька класифікує народні ігри за такими групами: дидактичні, рухливі з обмеженим мовленнєвим текстом, рухливі хороводні ігри, ігри мовленнєвої спрямованості, обрядові та звичаєві ігри; ігри історичної спрямованості; ігри з відображенням трудових процесів та побуту народу.

На наш погляд, для хореографічної роботи з дітьми початкового рівня навчання доцільно застосовувати наступні види народних ігор: 

дидактичні ігри, які потребують використання раніше набутих знань, активної розумової діяльності («Чорне та біле», «Фарби», «Дід Макар», «Фанти», «Бірка», «Кури» та ін);

рухливі ігри з обмеженим мовленнєвим текстом, в яких текст подається як лічилка, примовка, перегукування («Панас», «Іду, їду», «Звідки ти?», «Жмурки», «Горю-дуб», «Котилася бочка...», «На чім стоїш?», «Іваночку, покинь схованочку», «Зайчик і Бурчик», «Бочечка», «Квочка», «Ірву, ірву горішечки» та ін.);

рухливі хороводні ігри з пісенним текстом, в яких слова супроводжують нескладні рухи («Огірочки», «Галя по садочку ходила», «Подоляночка», «Перепілочка», «Ой ягіл, ягілочка» та ін.);

обрядові та звичаєві ігри, які передають характерні події з життя українського народу: початок жнив, косовицю, великодні та купальські ігри, калиту, веснянки («А ми просо сіяли», «Мак», «Калина», «Чий вінок кращий?», «Захована крашанка» та ін.);

ігри історичної та соціальної спрямованості, що відбивають характер тієї епохи, коли вони складались («Король», «У короля», «Воротарчик», «Пускайте нас», «Нема пана дома», «У відьми», «Дзвін», «Прослужив я в пана рік», «Кружок» та ін.);

побутові ігри, які відображають у своєму змісті буденне життя людей («Жили у бабусі...», «Ой сусіди, сусідоньки», «Здрастуй, сусіде», «Куй-куй, ковалі...», «Як було у баби...»);

сюжетні ігри, які відображають життя української сім'ї («Батько», «Батько й діти», «Горщечки», «Гладущики», «Сімейка»).

Виділені нами види ігор можна застосовувати як під час хореографічних занять, так і в системі виховних та розважальних заходів. Зміст гри необхідно добирати відповідно до теми та мети заняття, завдань кожної його частини (вступної, основної, заключної). Наприклад, у вступній частині можна застосовувати дидактичні ігри, з метою введення в тему заняття, мотивації сприймання навчального матеріалу або рухливі ігри, як частину розігріву. В основній частині ігри добирають відповідно до поставлених завдань (вивчення рухів або перебудов; формування почуття ритму, розвиток творчих здібностей та ін.). У заключну частину доцільно включати ігри для релаксації та закріплення вивченого матеріалу.

Народні ігри також служать потужним засобом виховної роботи. Їх можна включати в зміст виховних заходів на теми: «Особливості зустрічі весни в Запорізькому краї», «Ігри наших бабусь та дідусів», «Я і моя сім'я», «Дружба понад усе» та ін.

Ми вважаємо, що патріотичне виховання дітей в хореографічних колективах позашкільних навчальних закладів буде ефективним за таких умов: формування керівником банку народних українських ігор для роботи з дітьми; поширення знань учнів про українські народні ігри; вивчення різноманітних українських народних ігор; застосування хореографічних інтерпретацій ігор для постановки концертних номерів.

Висновок: Отже, застосування визначеної нами класифікації українських народних ігор може значно розширити зміст національного виховання дітей, зробити хореографічні заняття більш разноманітними та змістовними, сприятиме зацікавленності дітей українським народним фольклором, що стане запорукою виховання національної свідомості підростаючого покоління. 
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СУТНІСТЬ І ЗМІСТ РОЗВИТКУ ВИКОНАВСЬКОЇ ІНТЕРПРЕТАЦІЇ МУЗИЧНИХ ТВОРІВ У ПРОЦЕСІ ІНСТРУМЕНТАЛЬНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ
Сутність музичної освіти зумовлюється, насамперед, її предметом – художньо-творчою природою мистецтва. Основу музичної творчості складає система музично-художніх образів, зміст яких закодовано за допомогою музичних звуків в особливі інтонаційні структури, що відображають особливості творчого мислення автора, його духовний світ, найхарактерніші риси творчого стилю.

На відміну від просторового мистецтва (живопис, скульптура) музика, як мистецтво часове, що відображає дійство у звукових художніх образах, потребує відновлення, в посередництві виконавця. Об'єктивно існуючи у вигляді нотного запису, свого реального звучання, а головне суспільного існування, музичний твір набуває лише в процесі виконання, його художньої інтерпретації. Ця особливість музики існує в її природі в діалектичному поєднанні музичного твору та виконання. Отже, особливість музичного мистецтва полягає в тому, що слухацьке сприйняття його можливе лише в разі акустичного озвучення, це передбачає особливе соціальне призначення виконавця, як одного із творців художніх цінностей.

Результати аналізу спеціальної літератури дали змогу з'ясувати що, інтерпретація – це реалізація процесу пізнання та втілення авторської ідеї, збагаченої історично-контекстуальним баченням та індивідуальним емоційно-образним сприйняттям, джерелами якого є раціональне і емоційне, об'єктивне і суб'єктивне, репродуктивне і творче.

Практика діяльності педагогів музично-педагогічних факультетів доводить, що основу виконавської інтерпретації складають: музичне сприйняття художнього твору; музично-аналітичне мислення; переробка конкретно-звукового уявлення у художній образ; створення індивідуально-творчої концепції виконання. Кожна з цих складових має свій зміст і характеризує виконавську інтерпретацію майбутнього вчителя.

В результаті дослідження ми з'ясували, що лише такий учитель, який усвідомить аналіз музики не як «поза особистісне» теоретизування, як орієнтацію виключно на готові зразки аналізів у музикознавчій літературі, а як творчий процес осмислення твору (його тексту, контексту, підтексту) і свого ставлення до нього, буде готовим до інновацій в музикознавстві та музичній педагогіці. І, водночас, лише такий учитель допоможе своїм вихованцям навчитися спілкуванню з музикою, розвинутись естетично та духовно, адже в подальшій професійній діяльності він поєднуватиме виконавську інтерпретацію (гру на інструменті, спів) та вербальну, що повинна мати міцне музично-теоретичне підґрунтя і одночасно давати можливість творчого самовиявлення. Самостійність і оригінальність виконавця проявляються не тільки в тому "що" він робить, в його інтерпретаційних ідеях, але й в тому "як" він виконує свої наміри. Можна погодитись з інтерпретаційним задумом і разом з тим не схвалювати гру: найкращі наміри виконавця можуть бути погано виконані. Виконавство – це єдина взаємопов'язана, взаємозалежна система умінь, яка поступово перетворюється на професійну майстерність. "Головна дидактична проблема в комплексному методі полягає не стільки у формуванні нових навичок, скільки у формуванні цілісної системи навичок. Операційним моментом формування системи навичок, відповідно і розвитку, є процес переходу нової сформованої навички до вже діючої системи навичок" [1, с.4]. Оскільки музику можна високо художньо відтворити лише за допомогою професійної майстерності, саме тому і вчитель, і учень мають приділити дуже багато уваги удосконаленню величезної кількості найрізноманітніших виконавських навичок.

Отже, інтерпретація – це складний процес поєднання пізнання через сприйняття, осягнення, осмислення, збагаченого досконалим знанням авторського тексту й історико-естетичним баченням та відтворенням у виконавській дії, в індивідуальній емоційно-образній якості. Виконавська інтерпретація майбутнього вчителя музики має комплексну характеристику і щільно пов'язана з іншими якостями, що стосуються його практичної діяльності щодо вирішення музично-педагогічних завдань. Багатобічність цього важливого музичного вміння відображається в різних моментах і умовах музично-педагогічної діяльності і потребує більш глибокого, ґрунтовного вивчення та розробки шляхів формування та розвитку їх у майбутніх вчителів музики.
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ФОРМУВАННЯ МУЗИЧНОГО СПРИЙМАННЯ ШКОЛЯРІВ 
ЯК ПРОБЛЕМА МУЗИЧНОЇ ПЕДАГОГІКИ
Формування основ музичної культури дитини – актуальне завдання сучасної педагогіки мистецтва, яке дозволяє реалізувати можливості музичного мистецтва в процесі становлення особистості. Знайомство з музикою сприяє формуванню естетичного погляду на життя, розвитку художнього смаку, розширенню кругозору, формуванню особистості школяра. Орієнтація сучасної педагогіки на демократизацію, гуманізацію складає сприятливі умови для формування творчої особистості, розвиток якої розпочинається з творчого сприймання світу.

Дослідження закономірностей музичного сприймання та його розвиток є провідною проблемою сучасної музичної педагогіки.. Проблеми творчого сприймання музики школярами отримали відображення у працях педагогів 20-х та 30-х років: О.В. Луначарського, П.П. Блонського, С.Т. Шацького, Б.Л. Яворського, Б.В. Асаф’єва, Н.Л. Брюсова, З. Кодая, К. Орфа. Окремий напрям становлять дослідження, присвячені педагогічним аспектам музичного сприймання (О.О. Апраксіна, Ю.Б. Алієв, В.К. Бєлобородова, Н.Л. Гродзенська, Г.С. Дідич, Д.Б. Кабалевський, В.Д. Остроменський, Т.П. Плєсніна, О.Я. Ростовський, О.П. Рудницька, В.М. Шацька та ін.). Новий методологічний підхід до проблеми музичного сприймання пов’язаний з дослідженнями О.Г. Костюка, Л.А. Мазеля, В.В. Медушевського, Є.В. Назайкінського та інших, які ґрунтуються на інтонаційній теорії Б.В. Асаф’єва.

У науково-методичній літературі поняття «музичне сприймання» ототожнюється з поняттями “слухання музики”, “пояснення музики”, “музичний розбір”, “відображення музики” тощо. Цей термін здебільшого використовується у працях психологів, відображаючи ситуацію, коли сприймання охоплює музику лише як предметний матеріальний процес, як специфічний об’єкт впливу на людину.

Теорія музичного сприймання була сформована на перетині багатьох наук: естетики, соціології, мистецтвознавства й музикознавства, фізіології, психології, педагогіки тощо. Ідеї цих наук, взаємодіючи в контексті теорії музичного сприймання, плідно впливають на розробку проблем музичної педагогіки. Таким є, наприклад, психологічне вивчення про етапне формування перцептивних образів як процесу розгортання їх внутрішньої “просторової метрики”, ідеї Б.В. Асаф’єва про інтонаційно-процесуальну природу музики, про побудову музичних творів у зв’язку з їх спрямованістю на слухача (В.В. Медушевський), мелодичну активність слуху (О.Г. Костюк) тощо. Як зазначав О.Г. Костюк, центральною психологічною ідеєю при дослідженні музичного сприймання є розуміння його як особливої внутрішньої дії [3, 10 ]. Це спонукає до осмислення і конкретизації на музичному матеріалі сучасної психологічної теорії перцептивної діяльності (О.З. Запорожець, В.П. Зінченко, О.М. Леонтьєв, Б.Ф. Ломов та ін.); дослідження музичного сприймання як саморегульованого процесу, підпорядкованого властивостям об’єкта сприймання (музичного твору) чи процесу; переведення одержаної перцептивної дії із зовнішньою предметною і співучасті в ній “ідеалізованого досвіду суспільної практики” (О.М. Леонтьєв).

Аналіз педагогічних досліджень, присвячених проблемі формування музичного сприймання та його впливу на загальний музично-естетичний розвиток особистості показує, як змінювалися підходи вчених залежно від методологічної схеми розуміння природи музичного сприймання. Зокрема, підхід до сприймання як засобу осягнення акустичних якостей і закономірностей музичного твору (М. Рагс, М.О. Гарбузов, О.О. Володін) зумовив відповідне педагогічне спрямування на розвиток у дітей здібностей, безпосередньо пов’язаних з сприйманням акустичних і конструктивних сторін музики. Розуміння сприймання як діяльності, в результаті якої у слухачів формується звуковий образ твору, зумовило орієнтацію педагогів на розвиток музично-слухових уявлень, на засвоєння учнями окремих властивостей музики – звуковисотності, ладу, тембру, динаміки, гармонії тощо (Ю.Б. Алієв, Г.С. Рігіна).

Отже, формування музичного сприймання школярів забезпечується цілеспрямованим вихованням, підпорядкованим на різних вікових етапах загальними закономірностями, реалізація яких має відповідати специфіці кожного з цих етапів [1, 240].
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проблема дослідження народного одягу як складової матеріальної та духовної культури українців

Велике історичне та художнє значення українського народного костюма безумовне. Від глибокої давнини і протягом усього існування він задовольняв не лише матеріальні, а й духовні потреби людини, виконуючи необхідні побутові, соціальні, обрядові, естетичні функції. Його високий мистецький рівень, емоційна насиченість яскраво відбивають світогляд, естетичні уподобання, саму психологію українського народу. Це самобутнє явище посідає визначне місце не тільки в національній, а й у європейській та загалом світовій культурі. 

Розвиток українського костюма на всіх його етапах відбувався в тісному зв’язку з іншими культурами. Традиційне вбрання розкриває глибинне коріння історії українського народу, пов’язане з ранньослов’янським періодом, а особливо з найвищими досягненнями культури Київської Русі. 

На костюмі українців суттєво позначилась етнічна історія народу: поступове заселення українських земель, яке супроводжувалося змішанням культур різних районів; перебіг контактів зі слов’янськими та неслов’янськими, сусідніми та віддаленими народами; виникнення Запорізької Січі, специфічні політичні умови, в яких опинилася територія України в XVI – XVIII ст., зумовили поглиблення локальних рис української культури цього періоду. 

Мета наукових тез полягає у визначенні місця народного одягу в українській культурі та аналізу джерел з проблеми його дослідження. 

Перебуваючи в постійному розвитку, одяг відтворює зміни соціально-економічних умов життя народу, в тому числі характер трудової діяльності та рівень технічного прогресу, що безпосередньо враховується при його дослідженні. 

Протягом усього свого розвитку одяг відтворював певну еволюцію світогляду окремої людини, нації, суспільства: їхнє ставлення до різних навколишніх явищ, формування й розвиток звичаїв, обрядів, вірувань тощо. Отож, вивчаючи одяг, можна простежити особливості духовної культури народу. Крім того, в одязі втілюються потяг людини до прекрасного, її художньо-естетичні погляди й смаки, що робить одяг вагомою частиною мистецтва. 

Народний одяг, як і інші галузі традиційної культури українців, давно вже став об’єктом досліджень різних фахівців – як у нашій країні, так і за її межами.

Величезну спадщину з питань історії української традиційної культури, в тому числі одягу, залишили наші попередники – історики, етнографи, археологи, антропологи, художники, фольклористи, письменники. 

Можна згадати низку творів загальноісторичного та загальноетнографічного характеру, в яких описувався народний одяг. До них передусім належать пам’ятки давньоруської писемності та подорожні записи іноземців, серед яких особливе місце посідають нотатки сирійця П.Алеппського та описи і малюнки француза Г.Левассер де Боплана, які описують одяг козаків, шляхти, черниць, особливості весільного вбрання.

Етнографічний матеріал з українського народного одягу бачимо у цілій низці наукових праць В.Богданова, Я.Головацького, Б.Познанського, П.Чубинського. Ці праці відкрили новий етап систематичного етнографічного дослідження традиційного одягу українців в усіх його локальних різновидах. Дослідники розглядали народний одяг як важливе історичне джерело, що відбиває етнічну історію народу, його етнокультурні зв’язки. Вони звернули увагу на те, що одяг слід вивчати не лише з погляду клімато-географічної обумовленості його форм, а й як явище, розвиток якого є наслідком певних соціальних відносин, особливостей економічного та політичного становища людей. 

Значний внесок у вивчення українського традиційного вбрання зробили дослідники Ф.Вовк та К.Мошинський, які узагальнили все, що було зроблено їхніми попередниками, та, зібравши величезний новий матеріал, почали вивчати одяг українців у широкому порівнянні з одягом інших народів та іншими явищами культури. Дослідники аналізували окремі форми українського традиційного вбрання в їхньому історичному розвитку, виділяючи при цьому його головні класифікаційні ознаки. На основі цих ознак кожен із них створив свою певну типологію, яка стала базою подальших пошуків і теоретичних розробок [3]. 

У працях дослідників Г.Маслової, К.Матейко, Я.Прилипка, Г.Стельмаха в науковий обіг вводиться новий фактичний матеріал та на основі порівняльно-етнографічного аналізу робляться узагальнення щодо розвитку українського традиційного вбрання. 

Важливим джерелом вивчення історії українського костюма є образотворчі матеріали. Крім фресок соборів, іконопису, книжкової мініатюри, значна інформація міститься в портретному живописі XVII – XIX ст., у творах побутового жанру XVIII ст. та в полотнах художників-«передвижників» XIX ст., серед яких були такі визначні постаті, як Л.Жемчужников, І.Їжакевич, П.Мартинович, М.Мурашко, Ю.Павлович, М.Пимоненко, О.Сластіон, В.Тропінін, К.Трутовський, Т.Шевченко та ін. 

Традиційне вбрання розглядалося дослідниками у багатьох аспектах, зокрема:

· як важливе історичне джерело, що відбиває походження і різні етапи розвитку етносу;

· як явище культури, в якому зберігаються сліди взаємовідносин між різними етносами на конкретних історичних етапах;

· як одна з важливих ознак національної належності, етнічної самосвідомості;

· як художньо-культурне явище, яке узагальнює практичний досвід народу у різних напрямах мистецької творчості;

· як нашарування традицій національної культури, найкращі риси яких використовуються та вдосконалюються кожним наступним поколінням [3]. 

Висновки. В цілому традиційний костюм українців можна назвати цілою скарбницею духовної культури народу, що притаманними їй специфічними способами відбиває його національний характер.

Знання історії українського костюма конче необхідні для професійної освіти істориків, етнографів, художників, мистецтвознавців, так і для майбутніх педагогів хореографії, – взагалі для естетичного виховання підростаючого покоління, прищеплення йому любові до рідної культури, її неперевершених цінностей. 

Література

1. Культура і побут населення України: Навч. посібник / В. І. Наулко, Л. Ф. Артюх, В. Ф. Горленко та ін. – 2-е вид., доп. та перероб. – К. : Либідь, 1993. – 288 с. 
2. Матейко К. І. Український народний одяг / Катерина Ісаківна Матейко. – Київ, 1977. – 223 с. 

3. Ніколаєва Т.О. Історія українського костюма / Тамара Ніколаєва. – К., 1996. – 176 с. 

Дар’я Гладушко, 

студентка 5 курсу Інституту психолого-
педагогічної освіти та мистецтв
Науковий керівник: Н.П. Ткачова,
ст. викладач 
ВПЛИВ ІНТЕГРОВАНИХ УРОКІВ НА МУЗИЧНО-ТВОРЧИЙ РОЗВИТОК УЧНІВ
Мистецтво – це необхідна частина життя людини, витвір його душі. Саме уроки художньо – естетичного циклу у загальноосвітній школі такі як музика, образотворче мистецтво, література, художня культура розвивають почуття гармонії та фантазії, пропорції ритму та звуку, кольору й пластичних форм.

 Численні наукові дослідження довели, що найбільш ефективним шляхом у процесі формування мистецької освіченості є використання інших видів мистецтв, що забезпечує цілісне відтворення дійсності свідомості дитини і всебічно впливає на свідомість особистості, розвиваючи її раціональну, емоційну і вольову сфери. Підсумовуючи висновки наукових досліджень можна зробити висновок, що інтегративна мистецька освіта є кроком у майбутнє, кроком до творчості.

Поняття «інтеграція» означає поновлення, відновлення, об’єднання предметів художньо-естетичного циклу. Найбільш змістовно це поняття розкривається у філософських дослідженнях. За визначенням В.Левина інтеграція являє собою процес розвитку певної системи, при якому об’єм та інтенсивність зростає, посилюється їх взаємодія та зменшується відносна самостійність.

Інтегровані уроки в галузі мистецтва крім застосування елементарних міжпредметних зв’язків мають додаткові резерви для нарощування мистецьких знань та уявлень учнів, зростання їх художньої складності духовно-світоглядної та емоційно-естетичної наповненості. Інтеграція прагне до спільних ознак між різними видами мистецтв. Тому, під час опрацювання дидактичного матеріалу за інтегративною технологією, учень сприймає кілька потоків інформації і основою сприймання становиться асоціативне запам’ятовування навчальної інформації.

Дидактичним інструментом здійснення інтегративних технологій є ґрунтація на методах і прийомах порівняння – встановлювання подібності й відмінності між різними явищами та пошуку часткової схожості між ними за допомогою виявлення й стимулювання образних асоціацій.

Теоретичне обґрунтування інтерактивних технологій дало змогу поділити їх на три групи:

1) духовно-світоглядний – вид інтеграції, що здійснюється на основі спільного тематизму, пов’язаного з відображенням у мистецтві різних аспектів життя;

2) естетико-мистецтвознавчій – вид інтеграції, що здійснюється на основі введення споріднених понять і категорій;

3) комплексний – вид інтеграції, що передбачає одночасне поєднання декількох видів інтеграції.

 Сучасна педагогіка виділяє ще ряд видів інтеграції:

· зовнішня і внутрішня міжпредметна інтеграція;

· педагогіко-технологічна;

· інформаційна.

Інформаційна інтеграція дозволяє зробити урок більш цікавим, яскравим, творчим. Тому такий вид уроку є ще однією складовою розвитку творчої особистості.

Комплексне поєднання мистецтв та інформативної інтеграції породжує продукт творчості.

Інтеграція – технологія, яка несе в своїй основі максимальну кількість інформації, отриманої внаслідок з’єднання кількох дисциплін, збагачує досвід дитини, розширює світогляд, спрямовує на вивчення, пізнання, аналіз та формує усвідомленний погляд на музичні процеси.

Отже, можна зробити висновок, що зв’язки між різними видами мистецтв є необхідною умовою для музично-творчого розвитку учнів загальноосвітньої школи. 
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ІННОВАЦІЙНІ ФОРМИ ТА МЕТОДИ ЗАСТОСУВАННЯ УКРАЇНСЬКОГО ФОЛЬКЛОРУ НА УРОКАХ МУЗИКИ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ
Цілісний процес виховання передбачає естетичну освіченість і вихованість. Виховуючи естетичні погляди, смаки, які ґрунтуються на народній естетиці та на кращих надбаннях цивілізації, національне виховання передбачає вироблення умінь примножувати культурно-мистецькі надбання народу, відчувати й відтворювати прекрасне в повсякденному житті.

Засвоєння, зберігання і розвиток дітьми традицій і звичаїв українців та інших народів є важливим засобом зміцнення національної свідомості, згуртування і єдності всієї нашої нації і великої родини. У формуванні цінностей молодших школярів використовуються і засоби народного мистецтва та творчості. Саме з творів народної поезії розпочинається залучення дітей до словесного мистецтва, разом з чим здійснюються перші кроки розуміння найістотніших зв'язків та закономірностей людського буття, уявлення про красу. 

Доступність інформації полягає в тому, що вчитель: спирається на життєвий досвід і знання, набуті учнями; пояснює незнайомі для них поняття і явища; не дає занадто багато інформації за один урок, чергуючи бесіди з музичною діяльністю (співами, слуханням музики).

Більшість науковців підкреслюють, що музичні бесіди справляють на дітей певний виховний і розвивальний вплив. Вони становлять для молодших школярів інтерес хоч би тому, що набуті знання, як правило, є новими для них. Зрозуміло, що в процесі ознайомлення з народними обрядами неминуче повторення деяких основних знань. Художньою розповідь буде в тому випадку, якщо вчитель: збагачує своє мовлення яскравими образними порівняннями, епітетами, метафорами; володіє прийомами педагогічної техніки, зокрема мімікою, жестикуляцією, емоційно виразною мовою; звертає увагу школярів на художні особливості надбань народної творчості, морально-естетичну основу людських взаємин, що в них відбито; вводить елементи інсценування.

Одним з шляхів викладання народної творчості у нашому вузі є впровадження курсу „Народознавство і музичний фольклор України” з метою комплексного вивчення музичної культури краю в єдності аспектів творчості і виконавства, професійного та народного мистецтва. Програмою факультативного курсу передбачено застосовувати такі форми навчання, як лекції, семінари, екскурсії, експедиції, конференції, фольклорна практика. Спеціально розроблена система завдань по збиранню музичного фольклору сприятиме розвитку вмінь і навичок самостійної роботи пошукового, дослідницького, творчого характеру.

Реалізація принципів народного виховання має багатоплановий характер і, як правило, здійснюється із застосуванням різноманітних форм музично-естетичного виховання школярів. 

Відомі три основні види форм виховання: колективно-масові, які містять в собі конкретні форми – тематичні вечори, лекції-концерти, екскурсії та культпоходи, радіо- та телепередачі, вечори-зустрічі з відомими фольклористами, виконавцями народних пісень та інше; групові – гуртки, студії, секції, факультативи, клуби любителів народної творчості, об'єднання тощо; індивідуальні – що включають самостійне виконання завдань кожним учнем під керівництвом учителя та контролем батьків, які допомагають безпосередньому вивченню фольклорно-пісенного матеріалу, поглибленню теоретичних знань, розширенню музичного світогляду та інтересу школярів.

Таким чином, на практиці застосовуються методи музично-естетичного виховання як найефективніший засіб реалізації форм народного виховання. Загальна класифікація таких методів дає можливість поділити їх на три класи: словесні, наочні та практичні. 

До словесних методів музично-естетичного виховання школярів на матеріалі народно-пісенної творчості належать бесіди, дискусії, обговорення концертів та обмін враженнями про них, обговорення екскурсій, статей про пісенну творчість, письмових творів, контрольних робіт, теле- та радіопередач тощо. 

До наочних методів музично-естетичного виховання школярів належить колективне відвідування концертів, екскурсії до музеїв, знайомство з фольклористами, виконавцями народних пісень, перегляд тематичних теле- та радіопередач, кінофільмів тощо.

Практичні методи музично-естетичного виховання на матеріалі народно-пісенної творчості включають пошукову роботу і збирання та записування народних пісень, створення музеїв, тематичних кімнат, кутків, стендів, організацію оглядів, конкурсів, вечорів-зустрічі з ученими фольклористами та інше.

Доцільно використовувати ігрову методику для вивчення фольклорного матеріалу на уроках музики. У навчальних середовищах моделюється зміст об'єктів шляхом його конструювання самими учнями. Розробка навчально-ігрових середовищ на основі фольклору дозволить значно поліпшити зміст навчального процесу і приведе до зміни традиційних способів вивчення матеріалу. Поєднання емоційної привабливості, яка притаманна грі з графічними, інформаційними та іншими можливостями комп'ютера, несе в собі великий дидактичний потенціал, який може і повинен бути реалізований в шкільній практиці. 

Особливо цікаво використовувати таку форму вивчення фольклору на уроках музики під час знайомства з темою „Календарно-обрядовий цикл”, яка передбача :графічні образи, костюми, побутову атрибутику; вибір персонажів, визначення їх функціональної ролі в конкретних ситуаціях; виділення конфліктів, що визначають динамічні властивості комп'ютерного навчально-ігрового середовища; визначення музичного змісту кожної навчально-ігрової пізнавальної ситуації. При створенні такої навчальної гри за етнографічної тематикою України необхідно залежно від часу й регіону вибрати відповідну побутову атрибутику, одяг, кольорову палітру, музичний матеріал. Це дозволить розв'язати проблему взаємопроникнення різних видів мистецтва, використовуючи народні традиції.

Така форма заглиблення у навчальне середовище незвична для учнів, її можна використовувати як на уроках музики, так і в позакласній роботі. Це дає змогу використанню нових інформаційних технологій у навчальному процесі і дозволяє з нової точки зору побачити проблему музичного розвитку школярів.

Засвоєння народних творчих традицій сприяє формуванню в учнів умінь, навичок реалізовувати свої задуми, створювати власні проекти, конструкції. Так формується творчий потенціал особистості.

З метою успішного формування людини-творця треба відроджувати і розкривати далі національні традиції. Кожне село, місто України необхідно перетворювати в осередок традиційних народних мистецтв, ремесел, промислів і підносити їх на новий творчий рівень.
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ЗНАЧЕННЯ ХОРОВОЇ ПРАКТИКИ У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ 

МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МУЗИКИ

Складність професійної підготовки майбутніх учителів музики пов’язана зі складністю переносу засвоєних знань, умінь і навичок в реальну професійну діяльність. Ця обставина визначає необхідність організації професійної взаємодії студентів з учнями, що базується на реальній педагогічній взаємодії. Тому ми вважаємо доцільним використання можливостей педагогічної практики для професійного вдосконалення майбутніх учителів музики.
Так, зміст підготовки майбутніх учителів музики передбачає використання при навчанні студентів різних видів педагогічної практики. Серед них: педагогічна практика в якості вихователя і музичного керівника в дитячих таборах відпочинку, хорова практика вчителя музики в загальноосвітній школі, виконавська практика у вигляді виступів на академічних концертах по класах сольного співу, хорового диригування, спеціального та додаткового інструменту, педагогічна практика по другій додатковій спеціальності: викладач спеціальних музичних дисциплін: у загальноосвітніх школах з музично-естетичним та хоровим ухилами.

Найважливішу роль серед названих видів практики грає хорова, розглянута як частина педагогічної та спрямована на формування педагогічної діяльності студентів в загальноосвітній школі.

Співоча діяльність учнів на шкільному уроці музики – спеціально організований, обов’язковий для всіх процес навчання хоровому співу. Хоровий спів поряд зі слуханням музики є провідним видом навчальної діяльності учнів і спрямований на вирішення завдань музично-естетичного виховання, освіти та розвитку.

Керівництво вокально-хоровою роботою являє собою складний педагогічний процес. Напрямок і зміст вокально-хорової роботи попередньо ретельно планується вчителем, визначаються її етапи, завдання, основні педагогічні впливи. Воно сприяє цікавому, масовому і доступному знайомству школярів з основами музичної культури. Крім цього, спів у хорі, як і заняття у вокальному, фольклорному, естрадному ансамблях, лежить в основі позакласної музичної роботи в школі. У процесі хорової практики студенту надається можливість об’єднати теоретичні знання, отримані при вивченні диригентсько-хорових дисциплін у вузі, з практичними вміннями організації та проведення різних видів вокальної роботи з дітьми. Отримані в ході самостійної хормейстерської практики, знання, вміння та навички систематизуються і втілюються в знайдені власним шляхом способи і прийоми спілкування та управління вокальними та хоровими колективами різних типів і видів.

Залучення студентів до активної педагогічної діяльності розвиває інтерес до науково-дослідної роботи. За час хорової практики студентами збирається і узагальнюється отриманий матеріал, який згодом використовується при підготовці курсової та дипломної роботи з педагогіки та методики музичного виховання.

Однією з умов успішного проходження хорової практики студента-практиканта є узгодження роботи методиста групи, керівника шкільного хорового колективу і викладача з диригування. Твори для розучування, обрані студентом з репертуарного списку або підібрані самостійно, повинні бути обговорені та схвалені керівником шкільного хору та методистом групи.

На практичних заняттях з диригування викладач диригування надає консультативну допомогу студенту з організації та утримання проведення хорової репетиції. Більш детально відпрацьовуються прийоми роботи студента над елементами вокально-хорової техніки, управлінням звучання хору, виконанням художньо-виконавських завдань.

Твори, що вивчаються студентом під час хорової практики, обов’язково повинні бути включені в навчальну програму з предмету «Диригування» і освоєні відповідно до вимог даного курсу навчання. Результати самостійної творчої роботи демонструються студентом на підсумковій конференції після закінчення практики. Умовою допуску до заліку є виступ студента з дитячим хором на звітному концерті, підготовка повідомлень і доповідей, виконання письмових практичних завдань.

Необхідність виділення хорової практики в окремий вид навчальної практики обумовлена ​​низкою причин.

1. Наступність предметів диригентсько-хорової підготовки заснована на послідовності вивчення студентами теоретичних і практичних навчальних курсів:

I курс – основи хорознавства і методика роботи з дитячим хором (лекції та практичні заняття);

 II курс – методика роботи з дитячим хором (лекції та лабораторні заняття);

III курс – хорова практика;

IV курс – педагогічна практика по І та ІІ додаткової спеціальності;

V курс – практикум роботи з навчальним хором з підготовки до Державного іспиту з дисципліни «Хорове диригування»;

2. Поглиблене освоєння технології організації та проведення вокально-хорової роботи з дітьми в умовах уроку музики і позакласних музичних занять реалізується на педагогічній практиці в загальноосвітній школі.

Таким чином, хорова практика є необхідною і значущою ланкою в системі професійної диригентсько-хорової підготовки студентів. Виключення її з навчального плану руйнує систему практичної підготовки студентів до майбутньої педагогічної діяльності, послідовність етапів формування диригентсько-хорових навичок.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ЦІНІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ

Взаємозалежна діяльність педагогів і студентів, їх взаємовплив на результати педагогіного процесу вчені умовно виділяють зовнішні й внутрішні педагогічні умови.

До зовнішніх педагогічніх умов процесу формування ціннісних орієнтацій належать ті, що безпосередньо пов’язані з діяльністю викладача. Вони стосуються побудови моделі, прийомів і методів, які забезпечують ефективність формування ціннісних орієнтацій студентів:

1) оновлення змісту навчально-виховного процесу за рахунок використання широкої палітри кращих зразків сучасної фортепіанної музики; жанрово-стильових, інтонаційно-стильових і асоціативних аналогій;

2) застосування міжпредметних зв’язків, що дасть змогу комплексно підійти до розв’язання поставленої проблеми, забезпечити єдність навчання і виховання та активізувати творчі функції навчання;

3) реалізація принципу наступності і послідовності у процесі поетапного засвоєння теоретичного і практичного навчального матеріалу;

4) використання варіативних форм навчальної діяльності.

Перші три умови відповідають обумовленим етапам формування ціннісних орієнтацій студентства:

1) формування цілісного сприйняття, емоційного ставлення до сучасного фортепіанного мистецтва; 

2) розвиток здібностей до образного мислення, художнього осмислення й оцінки сучасних фортепіанних творів;

3) виховання усвідомленого інтересу, потреби до творчої активності.

Характер формування ціннісних орієнтацій залежить не тільки від чуттєвості, але й від глибини знань, належних вмінь і навичок та досвіду особистості. Дієвість ціннісного орієнтування підпорядкована взаємозалежним діям педагога і студента і підвищується використанням комплексу засобів педагогічного взаємовпливу в процесі ціннісної взаємодії.

Внутрішні педагогічні умови виведені з урахуванням індивідуальних особливостей педагога, його здатності та вміння організувати процес педагогічної і ціннісної взаємодії зі студентами. Доцільність внутрішніх педагогічних умов зумовлена потребою для успішного переведення зовнішніх впливів на особистість у внутрішню, особистісну позицію. Адже кожен студент має власний індивідуальний об’єм набутого асоціативного досвіду, умінь і навичок музично-творчої діяльності тощо. Врахування цих чинників для створення засад успішного перебігу даного процесу і відображають внутрішні педагогічні умови:

1) створення позитивної емоційної атмосфери між педагогом і студентом на основі взаємоповаги, взаєморозуміння і діалогічного спілкування;

2) активізація самостійної творчо-пошукової діяльності студентів;

3) диференційований підхід до формування ціннісних орієнтацій, що враховує особистісний досвід спілкування студентів з сучасними творами для фортепіано.

Зміни ціннісних орієнтацій за сучасних умов пов’язані з опануванням педагогом майстерності вести діалог. Діалоговий характер спілкування суб’єктів педагогічного процесу передбачає нові стосунки між ними. Ці стосунки засновані на довірі студентів, повазі до їх поглядів, думок, дій. При такому стилі спілкування в процесі ціннісної взаємодії взаєморозуміння у спірних питаннях щодо явищ музичного життя, трактування художніх образів музичних творів, їх ціннісну значущість та інші принципові положення досягаються на основі спільних обговорень, пошуків, зіставленні різних думок та їх обґрунтуванні. При цьому викладач має бути провідною ланкою у формуванні ціннісних орієнтацій студентів, без силового тиску на них.

Таким чином, у взаємодії педагога і студента необхідно дотримуватися оптимального балансу між свободою і керівництвом, між самостійністю студентів і допомогою їм. 

ЛІТЕРАТУРА

1. Життєва компетентність особистості: науково – педагогічний посібник /за ред.. Л.Сохань, І.Ермакова. – К., 2003. – 213 с. 

2. Рудницька О.П. Музика і культура особистості: Проблеми сучасної педагогічної освіти.– К.: ІЗМН, 1998.– 248 с.

3. Холодна М. Компетентісно – орієнтований підхід до навчання / М. Холодна. – Харків, 2005. – С.38 – 42

Ганна Колеснікова, 

студентка 3 курсу Інституту психолого-
педагогічної освіти та мистецтв

Наук. керівник: С.М. Сергієнко, 
к.пед.н.,старший викладач (БДПУ)

ФОЛЬКЛОР ЯК ЗАСІБ ВИХОВАННЯ ГАРМОНІЙНОЇ ОСОБИСТОСТІ
Державною національною програмою «Освіта» (Україна в ХХІ століття) передбачено, що національне виховання в Україні повинно ґрунтуватися на глибокому засвоєнні молодим поколінням духовних надбань українського народу, забезпечувати духовну єдність поколінь у формуванні духовно-моральної культури особистості.Саме усна народна творчість відкриває широкі можливості формувати національну самосвідомість і духовність підростаючого покоління. 

Усну народну творчістьдосліджували такі відомі українські вчені, як А. Кримський, А. Лобода, М. Сумцов, Д. Яворницький, Ф. Колеса та інші.

М. Грушевський у своїх дослідженнях велику увагу приділяє таким важливим у вихованні особистості фольклорним жанрам, як обрядові пісні, легенди, перекази, героїчний епос, фантастичні казки, дитячий фольклор тощо.

Мета дослідження( висвітлити роль дитячого фольклору як засобу виховання гармонійної особистості.

Жанри дитячого фольклору мають різні джерела і виникли в різні історичні періоди розвитку суспільства. До жанрів дитячого фольклору відносяться колискові пісні, пестушки, утішки, забавлянки, дражнили, заклички, примовки, щедрівки, прозивалки, примовки, загадки, казки лічилки, скоромовки, ігри.

Аналізуючи жанри дитячого фольклору, нами відмічено, що саме в колискових піснях закладено генетичний код родини, який мати своєю безпосередністю і ніжністю передає дитині. За рівнем художньої майстерності колискові пісні стоять у світі високої поезії. Забавлянки – коротенькі пісеньки або вірші, поєднані своєрідними вправами і покликані зміцнити дитину фізично, підтримувати радісний, бадьорий настрій.

Близькими до колискових пісень є пестушки та утішки. У цих жанрах проявляється елементи найпростішої гри. До них ми відносимо такі відомі пестушки: “Ладі-ладусі”, “Сорока-ворона”, “Кую-кую чобіток”, “Печу-печу хлібчик”, “Зайчику, зайчику”.

Заклички і промовки пов’язані з вірою давньої людини в магічну силу слова. Безперечно, заклички до дощу, сонця, хмар, птахів, рослин, комах, води, лісу змінилися від тих прадавніх часів, але лишилася їхня суть-прохання.

Важливою сферою життєдіяльності дитини є гра. Вона є світом практичноїдіяльності дитини, яка задовольняє не тільки фізичні, але й духовні їїпотреби. Науковець Г. Лозко так розкриває роль гри “… це вивірений століттями, народним досвідом, соціально-культурними нормами суспільства фактор соціалізації особистості".[1, с.5] Найдавнішими за походженням є хороводні ігри. Пісні в хороводних іграх прості, легкі для запам’ятовування. Виконувалися вони, як правило, усіма учасниками, що стають колом, а зміст пісні передає відповідними рухами той, хто перебуває в середині кола.
Саме шляхом участі у різних іграх, дитина нагромаджує власний досвід, вона стає джерелом нових пізнань, відчуттів, бажань, дій і умінь. Дитячий фольклор допомагає дітям зрозуміти життєві ситуації, стереотипи поведінки, а також сприяє соціальній адаптації. 

Отже, фольклор повнокровно виявляє дух народу, думки і почуття, своєрідність поглядів на життя. Він несе ідеали людяності, фізичного, морального і психічного здоров’я.

Таким чином, виховання учнівської молоді засобами фольклору є найважливішим засобом та джерелом формування характерів громадян. Його мета – формувати гармонійно розвинені особистості, які орієнтуються на загальнолюдські, духовні та культурно-естетичні цінності, морально-етичні уявлення та ідеали.
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ВИЯВЛЕННЯ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ ЗАСОБАМИ СУЧАСНОЇ ХОРЕОГРАФІЇ

Проблема розвитку творчих здібностей особи є однією з центральних в педагогіці, оскільки прогрес суспільства – це шлях постійної творчості, долання стереотипів і вироблення нових, нестандартних, часто несподіваних ідей, оригінальних підходів і шляхів до їх втілення. Одним з головних педагогічних завдань при цьому є виховання людини, здатної акумулювати і творчо переосмислювати набутий досвід. Це завдання відображене в Національній доктрині розвитку освіти в України, в якій підкреслюється необхідність застосовування нових педагогічних технологій особистісно-зорієнтованого виховання для формування творчих здібностей учнів.

Одним ізефективнихзасобіврозвиткутворчості є сучаснийтанець, який за своєю природою як і інші види танцювального мистецтва має творчу основу і дає можливість для розвитку творчої особистості (А. Дункан, В. Нікітін, С. Пекстон, М. Чейз та ін..).

Творча особистість – це цілісна людська індивідуальність, яка виявляє розвинені творчі здібності, творчу мотивацію, творчі вміння, що забезпечують їй здатність породжувати якісно нові матеріали, технології та духовні цінності (З. Левін, Я. Пономарьов, С. Рубінштейн, О. Самарін, А. Спіркін, В. Сухомлинський, Б. Теплов та ін.). Творчій особистості притаманні такі риси: високий рівень ідейно-моральної свідомості, постійний пошук оригінальних рішень поставлених завдань, творчий стиль мислення, здатність бачити проблему, виявляти суперечності, творча фантазія, розвинена уява, прагнення досягти ефективного результату за конкретних умов праці, високий рівень загальної культури [1, с. 5].

Проблему розвитку творчої особистості засобами сучасної хореографії розглядали Л. Андрощук, Д. Бернадська, О. Плахотнюк, А. Шабаліна, Д. Шаріков, М. Шкарабан. Дослідники здебільшого вивчали проблеми творчого розвитку студентів під час фахового хореографічного навчання. Питаннямметодології застосовування сучасного танцю як засобу розвитку творчої особистості в системі роботи дитячих хореографічних колективах приділялося недостатньо уваги.

Мета дослідження – розробити завдання та критерії оцінювання рівня розвитку хореографічних здібностей дітей 12-14 років засобами сучасного танцю. 

Базою для проведення експерименту були обрані старша група ансамблю зразкового танцю «Дивертисмент» ЦКіМ і середня група народного танцю «МарЛен» ЦДЮТ міста Бердянськ.Учасники обох колективів були обізнані з основ сучасної хореографії: «Дивертисмент» – 3 роки (2 години на тиждень), «МарЛен» – 2 роки (2 години на тиждень).

Для проведення експерименту ми розробили 2 види творчих завдань, які провели в період проходження виробничої практики в дитячих хореографічних колективах.

Перше завдання «Маска» передбачало виявлення вмінь учасників експерименту передати різні емоційні стани людини (щастя, енергійність, закоханість, мрійливість, лють,нещастя, сум, пристрасть, божевілля) на основі раніш вивченого танцювального матеріалу (комбінації). Для цього було завчасно підібрано різнохарактерний музичний матеріал, який асоціювався з тією чи іншою емоцією. Виконання завдання проходило в груповій формі, тобто частина дітей імпровізувала, а інша – спостерігала разом з експериментатором за виконанням поставленої задачі, а потім аналізувала діяльність тих, хто імпровізував.

Друге творче завдання «Одне і те, але по різному» мало на меті 

виявлення вміння дітей створювати танцювальний фрагмент на основі наданого експериментатором переліку рухів: PIROUTTE (обертання виконавця на одній нозі), RELEASE(розширення об'єму тіла), CONTRACTIOn (стиснення, зменшення обсягу корпусу і округлення хребта), ROLLDOWN (спіральний нахил вниз-вперед, починаючи від голови), ROLLUP(поступове розкручування і випрямлення торса в вихідну позицію), правий шпагат, перекат на правому плечі назад з розкриттям в шпагат,кувирок вперед з розкриттям в шпагат. Це завдання проводилося в формі танцювального проекту і передбачало індивідуальну форму виконання. Спочатку експериментатор називав та нагадував методику виконання рухів обраних ним для імпровізації, потім пропонував прослухати музичний супровід і давав час для самостійної апробації творчого матеріалу(15 хвилин). Після цього дітей було розподілено на дві групи: одна виконувала роль учасників проекту, а інша –журі, яке виставляло відповідну суму балу кожному учаснику за презентацію своєї творчої імпровізації. 

Для проведення результатів виконання цих завдань, ми розробили критерії оцінювання: 

0 балів – відмова від виконання завдання;

1-2 бали (низький рівень) – дитина без ініціативи відносилася до виконання завдання, демонструвала неточні рухи, емоційно-мімічну невідповідальність характеру музики, відсутність зовнішніх проявів емоційно-образних і пластичних перевтілень;

3-4 бали (середній рівень) – дитина не здатна самостійно виконувати знайомі рухи під нову музику, не розуміє характер передачі тієї чи іншої емоції, не має яскравих проявів міміки і пантоміми, демонструє технічно точні рухи, впевнено орієнтується в просторі;

5 балів (високий рівень) – дитина правильно виконує зміст обох завдань, імпровізує з задоволенням, використовує оригінальні рухи, вміє яскраво передавати різний емоційний стан людини, застосовує виразну міміку та пантоміму, виходячи з характеру музики.

Результати експерименту показали, що діти обох колективів мають середній розвиток творчих здібностей. Основним недоліком було те, що учасники експерименту приділяли більше уваги не пошуку оригінальних рухів, а техниці виконання вже знайомого матеріалу. Більшість дітей не розуміли з чим може бути пов'язаний той чи інший емоційний стан, який вони передавали, що робило їх творчу імпровізацію не виразною як в технічному так і в емоційному розумінні.

Разом з тим, ми можемо констатувати, що керівники обох колективів застосовують в своїй роботі творчі завдання на імпровізацію та інтерпретацію знайомого танцювального матеріалу. Але, вважаємо, що рівень творчих здібностей можна значно підвищити за умови: систематичного введення в зміст уроків сучасного танцю різних видів творчих завдань; використання методу оцінки педагога, взаємооцінки та самооцінки; застосування методу співтворчості хореографа з дітьми; залучення дітей до пошуку цікавого танцювального матеріалу сучасного танцю в Інтернетних джерелах. 

Висновок: Отже танцювальну імпровізацію можна вважати сприятливим засобом для формування вміння інтерпретувати, варіювати, вигадувати оригінальні рухи сучасного танцю. Сучасний танець не має границь і творчість дітей може досягти високого рівня за умови її правильної та систематичної організації. 
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ЗМІСТ І СТРУКТУРА ЕСТЕТИЧНОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ
Соціальне оновлення в Україні, передбачає активізацію духовного потенціалу народу, який реалізується в естетичній культурі. почуття прекрасного зумовлює радість і оптимізм, духовно збагачує особистість, спонукає її до навчання, натхненної праці і творчості. Виховання естетичної культури – підкреслюється в національній доктрині розвитку освіти України у ХХ столітті – є одним з пріоритетних напрямків розбудови і вдосконалення системи непереривної освіти. Естетична культура стає одним з найважливіших факторів соціального розвитку, засобом удосконалення освітянської справи.

Культурний розвиток виступає однією з характеристик людської особистості, як якість, що притаманна конкретній людині, та як спосіб побудови життя. Складовою культури є мистецтво, що передає й «програмує» особистісно-емоційне ставлення до світу. Оволодіння мистецтвом створюють умови, завдяки яким індивід може відкрити нові смисли, оволодіти своїми почуттями здатністю сприймати перспективу необмеженого розвитку ідей. Ставлення до мистецтва – суть характеристики людини свідоцтво рівня естетичного, пов’язане з мистецтвом і діяльністю, що заснована на творінні і сприйманні. Естетична культура людини складається залежно від ступеня і характеру освоєння нею творів мистецтва або художніх цінностей.

Під естетичною культурою особистості розуміють міру освоєння естетичної культури суспільства і міру творчої її самовіддачі в галузі естетичної діяльності.[] Близьким до цього є розуміння естетичної культури як сукупність якостей естетичної діяльності і свідомості особистості, що розкриває міру освоєння нею естетичної культури суспільства, а також творчої діяльності в галузі мистецтва.

Особливий інтерес мають теоретичні міркування, в яких підкреслюється оцінювальний елемент естетичної культури. Тоді естетична культура особистості постає як система художньо-духовних поглядів і цінностей, що стали основою оцінок та відношень людини до життя, творів мистецтва.

Ряд авторів приділяє емоційним характеристикам естетичного ставлення до дійсності, вважаючи, що естетична культура – це здатність людини до емоційно-оцінювального сприйняття прекрасного в природі, мистецтві, дійсності.

Рудницька О.П. зауважує, що поняття культури індивіда не зводиться до суми його знань, переконань, умінь, здібностей, хоч вони і є характеристиками культурного розвитку людини. «Особистісна культура – це узагальнена оцінка змістовного наповнення життєдіяльності об’єкта, стилю та способу його життя» [].

Шеремет Л.П. пропонує визначити естетичну культуру як «систему взаємопов’язаних елементів, що включають в себе сутність здібності людини відчувати, сприймати, емоційно переживати, насолоджуватись і оцінювати прекрасне і потворне, високе і низьке, трагічне і комічне в природі, суспільстві і в самій людини і здатність до творчості за законами краси, спрямовану на створення цінностей, що задовольняють потреби суспільства у прекрасному і досягненні суспільного ідеалу краси [].

Аналіз наукової літератури з естетичних питань свідчить, що різні визначення естетичної культури відрізняються не стільки протилежністю, скільки повнотою охоплення характеристик естетичної культури. В одних роботах перевага віддається емоційно-оцінювальному ставленню, інші автори приділяють увагу естетичному мисленню, а в ряді досліджень прослідковується саме творчий характер естетичної культури. Приймаючи до уваги різні підходи і враховуючи різні сторони визначення естетичної культури пропонуємо розуміння цього феномену у такий спосіб: «естетична культура являє собою інтегровану якість особистості, що є основою здатності її до сприймання і оцінки прекрасного, потворного, високого і низького, трагічного і комічного в дійсності, а також до її перетворення «за законами краси».

В основу структурних компонентів естетичної культури покладено принцип цілісного поєднання. Серед їх розмаїття, які охоплюють поняття естетичної культури як систему, виступають такі: мотиваційно-потребовий, емоційно-чуттєвий, когнітивно-раціональний, творчо-діяльнісний та оцінювально-орієнтаційний.

Основою мотиваційно-потребового компонента естетичної культури особистості є виявлення усвідомленої необхідності в спілкуванні з прекрасним в житті, прагнення особистості до пізнання естетичних цінностей, цілеспрямоване бажання до їх впровадження. Осягнення цінностей мистецтва поза розвинутими естетичними потребами перетворюється на обтяжливу працю. Кабалевський Д.Б. зауважував, що мета уроків музики в школі полягає не стільки в тому, щоб навчити дітей, а в тому, щоб захопити їх цим прекрасним мистецтвом [].
Емоційно-почуттєвий компонент естетичної культури передбачає здатність особистості до переживання краси навколишньої дійсності і мистецтва, прекрасного в самій людини. від глибини естетичних емоцій залежить ступінь проникнення в суть естетичного явища. Саме естетична «тональність» визначає широке різнобарв’я естетичних реакцій індивіда – від розчарування і відрази до захоплення і насолоди. музика найбільшою мірою «виростає» із почуття, емоцій, душевного стану композитора. 

Основу когнітивно-раціонального компоненту складають естетичні знання, погляди, естетичний кругозір людини, теоретичне мислення. В музичній діяльності, основу якої складає емоційно-суб’єктивне начало, раціональні підходи також посідають певне місце. Для прикладу прослідкуємо за перебігом емоційного і раціонального підходів в роботі музиканта над музичним твором. Єдність їх виявляється на всіх стадіях вивчення твору. Наприклад, на початку, коли перед виконавцем стоїть завдання охопити твір в цілому, естетичне сприйняття, спираючись на інтонаційну природу музики, буде «вибудовувати» загальну образно-емоційну картину твору, а теоретичне мислення досліджувати своє коло питань в галузі форми, структури, логіки розвитку образі і т.д. Злиття емоційного і раціонального є характерним прикладом в музично-педагогічній практиці. результатом її є естетична компетентність, ерудованість в галузі мистецтва, інформативність в естетичних питаннях.

Оцінювально-орієнтаційний компонент найповніше можна охарактеризувати як динаміку взаємодії естетичного ідеалу і естетичного смаку людини. Під естетичним ідеалом розуміють уявлення про тип, зразок, модель естетичної досконалості. естетичний самк є інтегральним виразом естетичної вихованості, художньої освіченості, виявом вибірковості естетичного сприймання. Естетичний смак виявляється в умінні регулювати свою поведінку і вчинки. будучи найбільш насиченим елементом суттєвої сфери, естетичної свідомості, естетичний смак в той же час виступає як повноцінний представник її інтелектуальної частини. Естетичний ідеал виступає еталоном естетичної цінності,а естетичний смак є здатністю до безпосередньої реакції на естетичну цінність. Зіставлення смаку з естетичним ідеалом є рушієм естетичного оцінювання, фактором спрямування орієнтації людини в системі художнього освоєння світу.

Творчо-діяльнісний компонент має бути особливо притаманним естетичній культурі педагога. Творчість пронизує педагогічну діяльність вчителя. готовність до творчого перенесення за «законами краси» накопичені естетичні враження, оцінки, образно-виразові структури у власну професійну діяльність, у між особові взаємини з людьми в світовідчуття і творчі захоплення, дозвілля – необмінна складова естетичної культури особистості.

Виокремлюючи компоненти естетичної культури необхідно підкреслити її специфіку, яка полягає в тому, що розподіл її на окремі елементи носить умовний характер. І якщо з метою наукового дослідження естетична культура поділяється на компоненти, в її безпосередніх виявах всі компоненти взаємопов’язані і зумовлюють один одного. Органічний взаємозв’язок і взаємовплив компонентів естетичної культури обумовлюють її цілісність як певної особистісної якості. Предметом пошуку можуть стати методичні основи розвитку естетичної культури майбутніх учителів музики в процесі художньо-педагогічного аналізу мистецтва в системі музично-педагогічної освіти; розвиток дозвільної культури майбутнього вчителя музики на естетичних засадах пізнання засобів мистецтв; з’ясування національної основи формування естетичних ідеалів і станів майбутнього вчителя музики, його художнього сприймання і мистецького світогляду.
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ВИВЧЕННЯ МУЗИКИ ФЛАМЕНКО У ПРОЦЕСІ ВИКОНАВСЬКОЇ ПІДГОТОВКИ КЛАСИЧНОГО ГІТАРИСТА

У нинішній час на хвилі загального захоплення гітарою все більша кількість людей прагне оволодіти грою на цьому інструменті на професійному рівні. У спеціалізованих закладах музичної освіти навчання відбувається академічним шляхом – учні та студенти осягають гру на класичній гітарі. Це закономірно, оскільки класична гітара охоплює найбільш складні та важливі елементи виконавської техніки. У той же час академічна програма не завжди встигає за художньо-естетичними потребами учнівської молоді. Так, зокрема, можна говорити про достатньо високий інтерес до гітари фламенко. Процес цей закономірний, оскільки культура фламенко стала саме тим середовищем, в якому в основному і сформувався «цей прекрасний і таємничий інструмент» [3, с. 2]. Крім того мистецтво фламенко приваблює своєю експресивністю, запальними ритмами, можливістю доторкнутися до іншої культури.

У класичних гітаристів, як викладачів так і учнів, при вивченні фламенко може виникнути ряд важких, а часом і нерозв'язних, проблем. Перша з них обумовлена потрібністю адаптації до специфічного виконавського стилю, що лежить в руслі усної традиції і який, спираючись на принципові закономірності того чи іншого жанру передається з покоління в покоління. Друга проблема пов'язана з відсутністю систематичного підходу до вивчення фламенко і часом суперечливим дидактичним матеріалом, який можна зустріти в популярній літературі та інтернеті. 

Мета нашого дослідження – показати, які елементи музики фламенко доцільно використовувати у процесі виконавської підготовки класичного гітариста, довести їх користь для технічного та загально-музичного розвитку музиканта. 


Завдання дослідження:

- визначити характерні жанрові та стилістичні ознаки музичного стилю фламенко, його специфіку у порівнянні з класичним виконавством на гітарі;

 
- запропонувати педагогічний матеріал, що допоможе класичному гітаристу ознайомитись зі стилем фламенко і одночасно покращити свою професійну підготовку. 


Перш ніж переходити до вивчення музики фламенко, необхідно усвідомлювати що розуміється під цим терміном. У широкому сенсі цей термін означає культуру яка склалась у містах південної області Іспанії, ім’я якої Андалусія. Головними елементами в культурі фламенко є вокальне і танцювальне мистецтва, їх ще називають «два джерела» (dos fuendes). Гітарний акомпанемент до недавнього часу грав другорядну роль. Але завдяки діяльності таких визначних виконавців, як Рамон Монтоя, Августин Кастеллон (Сабікас), Пако Пенья, Пако де Лусія, Маноло Санлукар, Томатіто, Вісенте Аміго та ін. гітара фламенко отримала неабияку популярність як сольний інструмент. 

Музика фламенко є дуже ритмічною, основним елементом метричної організації якої зветься компас (compas). Кожен компас є не що інше, як повторювана послідовність сильних і слабких долей, яка утворюється з особливим чином розставлених музичних акцентів. Для фламенко найбільш поширеними є дванадцятидольні компаси, зустрічаються також прості та перемінні розміри, темп рубато. Для більш легкого запису нотами партії гітари використовують традиційну систему фіксації метру у вигляді вказаного при ключі розміру і тактових рисок. Однак слід враховувати, що ритмічна організація (компас) зазвичай виходе за межі одного такту, а акцентована доля не завжди співпадає з його першою долею.

Гітара-фламенко на перший погляд не має відмінностей від звичайної класичної гітари, але все-таки відмінності ці існують. Суттєвим є те, що струни на гітарі фламенко знаходяться на меншій відстані від грифа – в результаті грати стає легше і до того ж виникає характерний перкусійний призвук, який надає звуку «терпкіший» відтінок. На верхню деку гітари-фламенко поміщають гольпеадор – тонку пластикову пластинку, яка захищає корпус гітари від ударів нігтів пальців правої руки (гольпе), виконуваних гітарістом-фламенко для підкреслювання ритму. Ці моменти необхідно врахувати класичного гітарісту і підготувати свій інструмент: як мінімум встановити гольпеадор і по можливості замінити поріжок на підставці на більш низький.

Не має також принципової різниці у постановці рук і техніці звуковидобування між класичною технікою і стилем фламенко, але, оскільки останній залишається орієнтованим на акомпанування танцю та співу, в ньому віддається перевага опорним прийомам звуковидобування (апояндо) а також різноманітним ударам правої руки по струнах (расгеадо). Перераховані прийоми забезпечують необхідний динамічний діапазон партії гітари в ансамблі. Хоч посадка гітариста-фламенко і відрізняеться від класичної, тому, хто не збирається поглиблено занурюватися у це мистецтво не варто змінювати звичного для себе способу тримати інструмент. Слід тільки врахувати, що праву руку слід розташовувати ближче до підставки, де утворюється більш сухий та гучний звук. 

До основних прийомів виконання музики фламенко можна віднести такі, як: расгеадо, пульгар, арпеджіо, тремоло, легато, пікадо, гольпе, альсапуа. Деякі з них широко використовуються класичними гітаристами, а інші є специфічними, характерними тільки для фламенко і їх вивченню не приділяють належної уваги у музичних навчальних закладах. Але, на нашу думку, вони можуть значно розширити технічний арсенал класичного гітариста і є дуже виразними художніми засобами. Охарактеризуємо ці прийоми коротко:

Расгеадо – звуковидобування ударом пальця по струнах внутрішньою або зовнішньою поверхнею нігтя. У сучасній методичній літературі терміном «расгеадо» позначається чимала кількість прийомів гри – від окремих ударів вказівним пальцем до різноманітних ритмічних комбінацій кількома пальцями.

Гольпе – прийом гри на гітарі фламенко, який полягає в ударі кінчиком пальця середнього чи безіменного пальців правої руки по гольпеадору біля першої струни поряд з подставкою.

Альсапуа – техніка гри в якій великий палець видобуває звук, рухаючись почергово то вгору, то вниз поперек однієї чи декількох струн.

Тремоло фламенко – прийом схожий на класичне тремоло, але має форму квінтолі, перша нота якої – басова; виконується так: р-і-м-а-і.

Пікадо – техніка виконання гамоподібних пасажів, за якої пальці правої руки видобувають звук способом, що являє собою синтез апояндо і тирандо.

Сьогодні можна зустріти багато літератури, в якій висвітлюються вказані гітарні прийоми, але для освоєння стилю фламенко важливо використовувати високоякісні методичні матеріали, які дають системне уявлення про цей стиль. Серед вітчизняних праць можна виділити книги А. Шевченка «Гітара фламенко», С. Каржавіна «Секрети гітари фламенко», а серед іноземних «Метод фламенко» Х. Мартіна, перекладений на російську мову. Усі ці роботи містять як теоретичний матеріал, так і нотні приклади, остання також супроводжується відеоматеріалами з виконанням різних жанрів фламенко самим автором.

Підсумовуючи, слід засвідчити, що сучасна класична література містить багато елементів музики фламенко. Це має місце і у використанні форм даного жанру такими відомими композиторами як Л. Брауер (Фанданго), Х. Туріна («Пам’яти Тареги» – солеарес та гарротін) та ін. У творах для класичної гітари використовуються прийоми характерні для стилю фламенко, як, наприклад, у концерті «Аранхуес» Х. Родріго. Наші спостереження засвідчують, що студенти, які цікавляться стилем фламенко, легше вирішують технічні та інтерпретаційні завдання у процесі роботи над такими творами, а «регулярна робота над прийомом расгеадо врівноважує розвиток усіх м’язів ігрового апарату і сприяє формуванню кращої рухливості пальців правої руки» [2, с. 14]. Ми також вважаємо, що на сучасному етапі розвитку музичної культури у підготовку класичного гітариста варто включати не лише елементи музики фламенко, а й таких стилів, як босса-нова, блюз, фьюжн тощо.
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ОСОБЛИВОСТІ ХОРЕОГРАФІЧНОЇ ІНТЕРПРИТАЦІЇ УКРАЇНСЬКИХ НАРОДНИХ ІГОР

У концептуальних положеннях про основи національного виховання ("Концепція національного виховання", "Закон про мови", "Національна доктрина освіти", "Концепція громадського виховання" та ін.) вказується на важливу вимогу сьогодення щодо використання національного фольклорного матеріалу не лише для відновлення кращих здобутків минулого, а й для того, щоб наснажити їх сучасним науковим змістом та міцно стати на відповідні культурно-історичному досвіду нашого народу шляхи розвитку вітчизняної освіти і культури. Саме тому досить актуальним є звернення сучасних педагогів до джерел народної творчості, як засобу патріотичного виховання підростаючого покоління.

Одним із провідних видів діяльності в молодшому шкільному віці є гра. Серед різноманітних видів ігор народна гра займає одну з лідерських позицій, тому що знайомить дітей з історією, традиціями та обрядами свого народу, розвиває творчі здібності, уяву, увагу, пам'ять, задовольняє рухливу активність, впливає на емоційну сферу дітей, виховує особистісні якості та патріотичні почуття.

Вивченням навчально-виховного та розвивального значення народних ігор займалися Л. Артемова, Е. Вільчковський, Є. Водовозова, А. Вольчинський, А. Запорожець, С. Русова, Є. Тихєєва, О. Усова, К. Ушинський, А. Цьось та ін. Так, видатний український педагог В. Сухомлинський зазначав, що в грі розкривається перед дітьми світ, розвиваються творчі можливості. К. Ушинський підкреслював яскраво виражену педагогічну спрямованість народних ігор. На його думку, кожна народна гра містить у собі доступні форми навчання, вона спонукає дітей до ігрових дій, спілкування з дорослими. О. Усова зазначала, що у народних іграх немає навіть тіні педагогічної настирливості, й разом з тим усі вони цілком педагогічні.

Аналіз літератури дозволив визначити, що народні ігри класифікують за різними характеристиками: за ступенем фізичного навантаження – ігри великої, середньої та малої рухливості (Л. Капкіна, С. Мирошник, В. Осадча, К. Стрюк) та особливостями розвитку відповідних фізичних якостей – сили, спритності, швидкості тощо (А. Цьось); за основними рухами – ігри з ходьбою, бігом, стрибками, лазінням тощо (А. Вольчинський); за організуючим началом – з піснею; з діалогом, який у поєднанні з рухами сприяє створенню розвинутої динамічної дії; з невеликим діалогом, приспівочкою або пісенькою, які слабко пов’язані з самою дією (Г. Довженко); за навчальним завданням – ігри, спрямовані на духовний розвиток дитини, та ігри, які передбачають найбільшу активізацію фізичних і спортивних якостей (А. Стуманський). 

Навчально-виховний потенціал українських народних ігор, їх видова та тематична різноманітність дозволяє активно їх застосовувати в системі хореографічної позашкільної освіти.

Мета дослідження: проаналізувати репертуар дитячих танцювальних колективів м. Бердянськ, визначити особливості хореографічної інтерпретації українських народних ігор у роботі з дітьми молодшого шкільного віку. 
Дослідниками теорії та методики хореографічної роботи з дітьми доведено, що навчання учнів основам танцювального мистецтва має відбуватися в ігровій формі (Р. Акбарова, С. Акішев, Г. Березова, О. Мартиненко, О. Сайкіна, Ж. Ферілєєва, А. Шевчук та ін.), а концертний репертуар будуватися на основі гри або включати ігрові елементи (Г. Березова, Л. Бондаренко, О. Горшкова, Г. Сайкіна, Ж. Фірілєєва, С. Шевчук та ін.). 

Зміст українських дитячих танців досліджували відомі хореографи В. Верховинець, К. Василенко, Б. Стасько, та ін. Вони пропонують застосовувати ігрові хороводи, побутові («коломийки», «гуцулки», «козачки», «метелиці») та сюжетні танці («Повзунець», «Косарі», «Подоляночка» та ін.), зміст яких відповідає віку виконавців і містить елементи гри. Аналіз репертуарних збірок показав, що зміст багатьох дитячих танців включає ігрові фрагменти («Мак», «Льон», «Веребей» («Горобець»), «Цурка», «Довга лоза», «Дід Макар»,«Солом’яний бичок», «Півник і котик», «Лисичка-сестричка і вовк-панібрат», «Про дідову дочку та бабину дочку», «Про бідного парубка і царівну», «Чудо-груша»та ін.).

Для аналізу сучасного стану застосування українських народних ігор в танцювальному репертуарі дитячих хореографічних колективів, ми провели анкетування керівників провідних танцювальних ансамблів м. Бердянськ. Аналіз результатів анкет дозволив визначити, що, керівники не приділяють належної уваги дитячому українському фольклору. В зміст концертного репертуару здебільшого входять побутові українські народні танці: «Гуцулята» – народний ансамбль народного танцю «Сонечко» ЦДЮТ, «Українська полька», «Гуцулка» – народний ансамблю народного танцю «Вербиченька» МПК. Ігрову основу мають постановки: «У садочку» (народний ансамбль народного танцю «Сонечко»), «У Катрусі на городі», «Варенички» (зразковий ансамбль танцю «Картинки з виставки»), «Дівочі суперечки», «Жартівливі дівчата» (народний ансамблю народного танцю «Вербиченька»).

Цікавим, на наш погляд виявився досвід роботи з дитячим ігровим фольклором у народному ансамблі естрадного танцю «Марлен» ЦДЮТ. В репертуарі колективу є старовинні хороводні танці («Кривий танець», «На горі мак», «Плетінь»), які містять ігрову основу і висвітлюють весняну, літню та осінню обрядовість. Для маленьких дітей (4-12 років) була створена хореографічна сюїта українських народних ігор, в якій приймає участь 120 чоловік. ЇЇ зміст включає хореографічну інтерпретацію наступних народних ігор: «Хованки»,«Кіт Васько», «Ведмедик та лісові звірята», «Ой, у полі на роздолі», «Бахча». На практиці ми мали змогу познайомитися з особливостями роботи керівника над постановкою номеру. Спочатку дітей знайомили з правилами гри, яка мала стати основою танцювального фрагменту. Потім протягом кількох занять з дітьми грали в цю гру, ускладнюючи її танцювальними рухами, завданнями на вживання в образ тощо. Перед вивченням танцю дітям давали прослуховувати музичний супровід, асоціюючи його з характером гри і робили постановку. Такий підхід сприяв зацікавленню дітей змістом танцю, природному виконанню рухів, наближенню змісту постановки до ігрового джерела, що виражалося в акторській грі виконавців, застосуванні приспівок, вигуків тощо. 

Висновок: Отже, ми вважаємо, що сучасні хореографи мають підвищити роль народної гри в системі хореографічного навчання дітей початкового та основного рівнів навчання, ретельно вести пошук інтерактивних методів введення української гри в роботу з дітьми із збереженням її першооснови.
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 Роль музичної казки у вихованні етичної культури молодших школярів

Актуальність. На сучасному етапі розвитку українського суспільства все більшої гостроти набуває проблема етичної культури. Етична культура виступає способом осягнення дійсності, є спрямовуючою силою до вершин моралі, людського духу, усвідомлення цінності людського життя, особливо в умовах суспільно-економічної кризи. Це актуалізує необхідність переходу від авторитарних до гуманістичних принципів виховання підростаючого покоління, утвердження цінностей добра, справедливості, честі, гідності, совісті, обов'язку, відповідальності. У цьому контексті особливої ваги набуває виховання етичної культури молодших школярів, яке передбачає формування ціннісного ставлення до себе, оточуючих, Батьківщини, природи. Все це обумовлює вдосконалення змісту, форм і методів етичного виховання дітей молодшого шкільного віку.

Ступінь досліджуваності проблеми. Формування етичних почуттів стало об'єктом вивчення вітчизняних (І. Бех, Л. Виготський, В. Ефроімсон, С. Рубінштейн, П. Якобсон, С. Якобсон) і зарубіжних психологів (Д. Б'юджентал, Л. Кольберг, А. Маслоу, Р. Мей, К. Роджерс, В. Франкл, Ш. Шустер). Вагомий внесок у дослідження окремих аспектів виховання етичної культури у дітей зробили Ш. Амонашвілі, Т. Зюзіна, О. Савченко, Є. Субботський, Л. Хоружа, А. Фок; обґрунтували гуманістичний підхід до виховання етичної культури в умовах становлення в Україні громадянського суспільства – Н. Ганнусенко, К. Журба, В. Киричок, К. Чорна. Питання етичних цінностей висвітлюються у працях В. Білоусової, Т. Гуменнікової, Л. Кузьміної, А. Шемшуріної, Н. Щуркової. 
Мета і методи дослідження. У статті розкривається роль музичної казки у вихованні етичної культури молодших школярів.
Для досягнення мети дослідження використовувались методи, які відповідали природі явища, що вивчалося, і були адекватні поставлену завданню: 

- теоретичні (аналіз наукової психолого-педагогічної і методичної літератури в межах досліджуваної проблеми, узагальнення передового досвіду роботи визначних педагогів).
Завдання статті: ознайомити майбутніх учителів музичного мистецтва з музичною казкою «Коза-Дереза» видатного українського композитора Миколи Віталійовича Лисенко та визначити її роль у вихованні етичної культури молодших школярів.
Сутність дослідження. Мистецтво – це область «духовного виробництва», в якому нероздільно сполучені наочно-життєва, ідейно-цілісна і емоційна сторони. Видів і форм мистецтва багато. Але всі вони в більшій або меншій мірі впливають на відчуття і розум людини, розвивають прагнення до прекрасного, формують активне відношення до життя, етичну культуру особистості. 

Етичне виховання направлене на розвиток здібностей молодших школярів сприймати, відчувати і розуміти прекрасне, помічати добре і погане, творчо самостійно діяти, залучатися тим самим до різних видів художньої діяльності. 

Музичне мистецтво є одним з яскравих засобів етичного виховання молодших школярів. Музика, як один з найемоційніших видів мистецтва, відразу і безпосередньо звертається до духовного світу людини. 

Дитинство – пора найбільш оптимального залучення дитини до світу прекрасного. Діти схильні одушевляти предмети, явища природи, наділяти людськими властивостями тварин і рослини. Тому вони легко розуміють і приймають мову казок. За допомогою казки вони дістають можливість засвоєння етичних загальнолюдських цінностей, вчаться розрізняти добро і зло, цінувати доброту, працьовитість, вірність і наполегливість, одержують перші уявлення про справедливість, завзятість, мужність.
Яскраві художні твори, що виражають мир великих думок і глибоких почуттів людини, здатні викликати емоційний відгук, впливаючи на етичну сторону душі, стають джерелом і засобом виховання культури молодших школярів. Наприклад, музична казка «Коза-Дереза» композитора Миколи Віталійовича Лисенко. 

Микола Віталійович Лисенко – видатний український композитор, піаніст, диригент, збирач пісенного фольклору, громадський діяч. Він став засновником нового жанру у світовій музиці – жанру дитячої опери. Їм написано три дитячі опери: «Коза-Дереза», «Пан Коцький» та «Зима і Весна» або «Снігова краля» за мотивами і образами народних казок різних країн. Лібрето до цих опер написала українська письменниця Дніпрова-Чайка. 

Першими виконавцями цієї казки були діти самого композитора а режисуру здійснювала близька до родини композитора, відома у майбутньому українська поетеса Леся Українка. Микола Віталійович казав своїм дітям: «Хочу, щоб ви наші казки і пісні полюбили. Полюбили наш народ». Основу музики казки «Коза-Дереза» складають найпопулярніші українські народні пісні: «І шумить і гуде», «Ой, під вишнею, під черешнею», «Добрий вечір, дівчино» та багато інших. 
Основні висновки. Отже, музична казка «Коза-Дереза» Миколи Віталійовича Лисенко має позитивний етичний зміст, високохудожня, відповідає віку і розвитку дитини. Вона сповнена життєстверджуючих ідеалів, виховує у дітей віру в добро, в справедливість, в торжество світлого і радісного начала в житті, здатність творчо трудитися, прагнути до гармонійного розвитку і вдосконалення своїх здібностей, до краси думок і вчинків, до етичної поведінки, розвиває прагнення і здатність дітей застосувати свій музичний досвід у творчих проявах, і звичайно ж, розвиває їх загальну музичність. Основні ознаки загальної музичності: здатність відчувати характер, настрій музичного твору, співпереживати почутому, проявляти емоційне відношення, розуміти музичний образ; здатність вслухуватися, порівнювати, оцінювати найяскравіші і зрозуміліші музичні явища (це вимагає елементарної музично-слухової культури, довільної слухової уваги, направленої на ті або інші засоби музичної виразності); прояв творчого відношення до музики (слухаючи її, дитина по-своєму представляє художній образ, передаючи його в співі, в грі на інструменті). 
Таким чином, музична казка грає велику роль у вихованні етичної культури молодших школярів, закладає первинні основи загальної культури майбутньої людини, сприяє формуванню всесторонньо розвиненої особистості.
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ХОРЕОГРАФІЯ ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ АРТИСТИЧНИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ

На сучасному етапі розвитку позашкільної освіти набуває важливості проблема розвитку творчих здібностей дитини (Б. Ананьєв, Т. Драгунова, І. Кон, В. Дранков, Н. Лейтес, А. Петровський, С. Рубінштейн, Б. Теплов, О. Толстих та ін.).Значний вплив на розвиток творчих здібностей мають заняття хореографією. Вченими підкреслюється, що саме танцювальна діяльність сприяє розвитку творчої сфери молодших школярів (Л. Богатікова. М. Боголюбська, В. Верховинець, О. Горшкова, О. Мартиненко, О. Таранцева, Т. Чурпіта та ін.).

Як переконує практика, більшість дитячих хореографічних колективів зорієнтовані переважно на розвиток виконавськихздібностей, в той час,як проблема розвитку артистичних здібностей засобами хореографії лишається недостатньо дослідженою.

Мета дослідження полягає у визначенні сутності поняття «артистичні здібності», з’ясуванні впливу хореографії нарозвиток артистичних здібностей дітей молодшого шкільного віку; визначенні основних етапів роботи над артистизмом в процесі створення хореографічної композиції.

Здібностями (за Н. Лейтесом) називають такі психологічні якості особистості, які є умовою успішного виконання відповідних видів діяльності. Здібності формуються і розвиваються під час засвоєння знань та вмінь.Творчі здібності особистості – це синтез її властивостей і рис характеру, які характеризують ступінь їх відповідності вимогам певного виду навчально-творчої діяльності та обумовлюють рівень результативності цієї діяльності. Американський психолог Фромм визначає творчі здібності, як здатність дивуватися і пізнавати, вміння знаходити рішення в нестандартних ситуаціях; спрямованість на відкриття нового і здатність глибокого усвідомлення свого досвіду. 

На думку вчених, артистичні здібності являють собою відносно самостійний комплекс індивідуально-психологічних властивостей.Артистизм – це не тільки зовнішні фактори (жести, міміка, рухи, інтонація), а здатність майже миттєво переключатися на нові ситуації, опинятися в новому образі. Розробкою цієї проблеми займалися Ю. Азаров,Ш. Амонашвілі, О. Булатова, Н. Дем'янко, В. Загвязинський, В. Кузовлев, Н. Кузькіна, Ю Львів, А. Макаренко, Е. Пасовта ін. Аналіз методичних підходів до формування артистичних здібностей доводить, що це не тільки здатність до перевтілення, а й цілісна система особистісних якостей, які сприяють вільному самовираженню людини. 

Заняття хореографією мають значний вплив на розвиток артистичних здібностей дитини (Н. Георгян, Ю. Гончаренко, О. Горшкова, Г. Ільїна, Ю. Ушакова та ін.).Дослідниками та практиками хореографії доводиться, що у танці не може бути довільних рухів, міміки та жестів, у кожному закладено певний емоційний зміст, який відтворює настрій, почуття того чи іншого персонажу (образу).
Розглядаючи хореографію, як, засіб розвитку артистичних здібностей дітей молодшого шкільного віку, ми зосередили увагу на процесі створення хореографічної композиції за умови максимального використання прийомів, спрямованих на розвиток артистичності виконавців. Експеримент проводився на базі ансамблю естрадного танцю «Міріданс» БК ЧАТ «Бердянський райагропромпостач» під час роботи над створенням хореографічної композиції «Ми любимо цирк!» для дітей середньої групи (молодший шкільний вік). Тему хореографічної композиції було обрано з урахуванням художніх інтересів, вікових особливостей дітей, рівня розвитку хореографічних умінь та навичок. З метою формування інтересу дітей молодшого шкільного віку до обраної теми, активізації творчих здібностей, розвитку артистизму нами було використано наступні методи та прийоми: проведення бесід, перегляд фото та відеоматеріалів, виконання міні-етюдів, ігор тощо. Для бесід було обрано такі теми: «Моя подорож до цирку», «Як би я був цирковим артистом». Висловлювання дітей під час бесід довели, що тема цирку їх цікавить, визиває позитивні емоції, бажання відтворити у танці ті чи інші образи циркових артистів.Переглядфотографій та відеоматеріалівдоповнив враження від бесід, зосередив увагу дітей молодшого шкільного віку на тому, які артисти цирку, як відрізняється їх вигляд, костюм, грим відповідно до циркового жанру. Виконанняміні-етюдів на перевтілення стимулювали бажання дитини включитися в процес акторської гри – відтворення рухів, поз, міміки, жестів того чи іншого героя. Під час аналізу виконання завдань увага дітей фіксувалася на тому, який саме клоун, жонглери чи канатохідці, як наприкінці свого виступу кланяються, просять подякувати їм, поплескати в долоні. Задля підсилення емоційного забарвлення танцювальних рухів, було застосовано гру «Дзеркало», під час якої основний гравець використовував елементи костюму, атрибути (клоунський парик або ніс, спідницю-пачку повітряної гімнастки, циліндр фокусника, жонглерські кульки) того чи іншого артисту цирку, а інші повторювали його рухи з умовними предметами.Результати роботи над розвитком акторських здібностей дітей молодшого шкільного віку призвели до яркого, образного виконання хореографічної композиції «Ми любимо цирк!», показали, що хореографічна діяльність всебічно сприяє розвитку акторських здібностей дітей молодшого шкільного віку.

Висновок. Результати дослідження доводять, що артистичні здібності – це цілісна система особистісних якостей, які сприяють вільному самовираженню людини. Заняття хореографією можуть значно вплинути на розвиток артистичних здібностей дітей молодшого шкільного віку. Використання тематичних бесід, перегляд фото та відеоматеріалів, виконання міні-етюдів, ігор, як елементів підготовчої роботи до створення хореографічної композиції сприятимуть розвитку артистизму виконавців, більш повної реалізації творчого задуму балетмейстера, підсиленню емоційного впливу на глядача під час перегляду хореографічної постановки.
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ФОРМУВАННЯ ТВОРЧОЇ ОСОБИСТОСТІ МАЙБУТНЬОГО ПЕДАГОГА ЗАСОБАМИ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

Життя висунуло суспільний запит на формування творчої особистості, здатної самостійно мислити, генерувати оригінальні ідеї, приймати сміливі, нестандартні рішення. Але психологи констатують, що випускники шкіл, які приходять на виробництво, ще не здатні самостійно розв'язувати проблеми, не можуть мислити діалектично, системно, легко переходити від одного виду діяльності до іншого, їм бракує творчої уяви, ініціативи, винахідливості. Такий стан справ потребує якісно нового підходу до підготовки молоді до життя. Орієнтиром змісту освіти є робота на особистість.

Одним із стратегічних завдань реформування освіти в Україні згідно з державною програмою «Освіта» є формування освіченої творчої особистості, становлення її фізичного і морального здоров’я.

Багато дослідників намагалися створити теорію творчості, але підходи та трактування їх істотно відрізнялись. Філософія вбачає, що внутрішній світ людини становить те, що вона розвинула та вдосконалила в собі: якості активнодіючих здібностей. Філософський словник трактує творчість як діяльність, що породжує щось якісно нове, чого ніколи не було. Психологи розглядають творчість як вищий рівень логічного мислення, яка є поштовхом до діяльності, «результатом якої є створені матеріальні і духовні цінності» [1, 10-16].

Визначенню поняття творчої особистості у філософській, педагогічній та психологічній літературі приділяється багато уваги (В. Андреєв, Д. Богоявленська, Р. Грановська, А. Зак, В. Кан-Калик, Н. Кичук, Н. Кузьміна, А. Лук, С. Сисоєва, В. Цапок та інші).

Проблеми музично-творчого розвитку особистості вивчали Е. Абдулін, П. Анісімов, О. Апраксіна, В. Белобородова, Б. Брилін, Н. Ветлугіна, Л. Дмітрієва, Д. Кабалевський, В. Каратигін, О. Олексюк, В. Петрушин, Г. Рігіна, О. Рудницька, Б. Теплов та ін.

Творча особистість – це цілісна людська індивідуальність, яка виявляє розвинені творчі здібності, творчу мотивацію, творчі вміння, що забезпечують їй здатність породжувати якісно нові матеріали, технології та духовні цінності, що в більшій чи меншій мірі змінюють на краще життя людини. Особливістю творчої особистості вважається її здатність до творчої активності.

Формування творчої особистості – одне з актуальних завдань нашого часу, вирішення якого багато в чому залежить від активізації навчального процесу в вузі і цілеспрямованої підготовки спеціалістів оновленої національної школи. Розвиток творчого мислення є необхідною умовою професійної підготовки вчителя, тому що з цим пов’язане самостійне засвоєння і творче застосування отриманих знань в практичній діяльності. 

Дослідження психологів і конкретний досвід педагогів підтверджує необхідність вводити учнів у процес дослідницької роботи, вчити переборювати труднощі, стимулювати пошуки нових шляхів, а не давати готові результати. Застосування готових знань мало впливає на розвиток особистості, та ще менше сприяє вихованню творчого мислення, пізнавальних інтересів.

Одним з ефективних шляхів практичної реалізації цієї проблеми в професійній підготовці вчителів музики є розвиток у студентів навичок створення виконавського образу, інтерпретації музичних творів, які необхідні для забезпечення різних видів колективного музичного виконавства як на уроках музики, так і в позакласній роботі.

Проблема інтерпретації може бути саме тією основою, яка підпорядковує всі види музично-естетичних знань, всі компоненти вокально-хорової діяльності студента. Активно оперуючи набутими раніше знаннями, вміннями, навичками, вдосконалюючи пошукову, творчу діяльність, учень піднімається на нову ступінь пізнавання, підсилює пізнавальну активність, самостійність, зацікавленість.

Недоліки в інтерпретаційній диригентсько-хоровій діяльності студентів пояснюється тим, що в існуючій практиці навчання ще мало уваги надається формування здібностей правильно розкрити ідейно-художній зміст твору, створити свій план його інтерпретації. Учням часто пропонують готові взірці виконавських інтерпретацій, не розкриваючи при цьому процес і принципи їх побудови і втілення.

Послідовність цільових настанов при вирішенні завдань створення виконавського художнього образу враховує поступовість в ускладненні пошукових завдань: – самостійний аналіз студентами засобів виразності, технічних труднощів і виконавських завдань у творі; – творчий пошук і теоретичне обґрунтування конкретних методів вокально-хорової роботи, виконавських трактовок хорових творів. 

Мистецтво музичного аналізу полягає перш за все в умінні побачити за нотним текстом живий зміст твору, його художньо-образну суть. Результатом цього є виконавське судження, яке орієнтує на образно-смислову трактовку музичного твору. Багатозначна природа реального життя музичного твору полягає у винятковій умовності його запису, адже запис динаміки, темпу, характеру, агогіки дає вельми приблизні уявлення про образно-емоційний стрій твору, що неодмінно породжує різні його тлумачення.

У роботі зі студентами над інтерпретацією творів треба використовувати такі методи як аналітичні бесіди, порівняльні аналізи музичних творів, а також всі форми безпосереднього сприйняття музики: слухання і виконання творів, їх самостійну інтерпретацію, самооцінку своєї діяльності, рецензії на аналогічну роботу однокурсників. Взаємовідносини між викладачем і студентом, як джерело стимуляції інтересу, передбачають також створення позитивного емоційного тонусу, емоційної атмосфери, сприятливої для діяльності і спілкування.

Шляхом художніх асоціацій, порівнянь з творами суміжних видів мистецтва (поезії, живопису, скульптури, архітектури), виявлення прикмет епохи, побуту, наведення деяких прикладів з біографії композитора, аналізу поетичних текстів викладач прагне передати поетичну атмосферу твору, дати учням відчути за допомогою яких засобів музичної виразності повинен виконуватись твір.

У процес виконання твору включаються всі суспільно-обумовлені індивідуальні фактори, які характеризують кожного учня – його особиста таблиця знань, особистий тезаурус, індивідуальні властивості. І головне педагогічне завдання інтерпретації музичних творів спрямоване на формування у студентів уміння проникнути в глибинну суть музики, вміння знайти в музичному творі об’єктивні причини його ідейно-естетичного, виховного, емоційного впливу, вміння вибрати з твору всю ту різноманітну інформацію, яка в ньому закладена.

Інтерпретаційна діяльність підводить студента до глибокого розуміння змісту твору, уточнює і загострює сприйняття музики, розширює інтелектуальний горизонт, допомагає знаходженню своєї виконавської трактовки, виражальних і технічних засобів для її втілення, ставить студента перед необхідністю самостійно обмірковувати виявлені факти, робити певні узагальнення, висновки, приймати самостійні рішення. Крім того у студентів виховується уміння грамотно висловлювати свої думки, що дуже важливо для педагога-вихователя і диригента – керівника колективу. 
Отже, використання засобів музичного мистецтва сприятиме формуванню творчої особистості студента, а саме: реалізації творчого потенціалу студента на шляху оволодіння фахом, вдумливому сприйманню і аналізу інформації, орієнтуванню на подальший професійний саморозвиток.
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РОЗВИТОК ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ШКОЛЯРІВ У ПРОЦЕСІ СЛУХАННЯ МУЗИКИ

"Музична творчість дітей – найдієвіший спосіб їх розвитку". (Б.В.Асаф'єв)

Над розробкою педагогічних проблем, пов'язаних з творчим розвитком особистості, в першу чергу особистості дитини, працювали видатні педагоги 20-х і 30-х років: А. В. Луначарський, П. П. Блонський, С.Т. Шацький, Б.Л. Яворський, Б.В.Асаф'єв, Н.Я.Брюсова. Спираючись на їх досвід, збагачений півстолітнім розвитком науки про навчання і виховання дітей, кращі педагоги на чолі зі "старшими" – В.Н. Шацькою, Н. Л. Гродзенською, М. А. Румер, Г.Л.Рошалем, Н. І.Сац теоретично і практично обґрунтували принцип творчого розвитку дітей та юнацтва.

У законі України „Про освіту” наголошується, що метою освітнього процесу є всебічний розвиток людини, її талантів, розумових і фізичних здібностей, духовних і естетичних якостей. У зв’язку з цим у процесі становлення підростаючого покоління зростає значення музичного мистецтва, що «найбільш стимулює до творчої діяльності, сприяє формуванню пізнавальних та емоційно-мотиваційних функцій, розвитку творчого мислення, здібностей, комунікативності, а також позитивних якостей характеру школяра"»[1, 34].

Музична культура — це індивідуальний соціально-художній досвід у сфері музичного мистецтва, зміст естетичного, ціннісного, особистісного ставлення до музики. Вона є невід’ємною від культури народу, до якого належить або поміж якого існує.

У кожного школяра є здібності і таланти. Діти від природи допитливі і сповнені бажання вчитися. Прояви творчості характерні для дитини з самого раннього віку, так як творчість – норма дитячого розвитку. Реалізація творчих здібностей учня робить більш багатим і змістовним його життя. Становлення творчої індивідуальності в шкільному віці є важливою умовою подальшого повноцінного розвитку особистості. Людина, що володіє постійним і усвідомленим інтересом до творчості, умінням реалізувати свої творчі можливості, більш успішно адаптується до мінливих умов і вимог життя, легше створює свій індивідуальний стиль діяльності, більш здатний до самовдосконалення, самовиховання. Творчий процес тренує та розвиває пам'ять, мислення, активність, спостережливість, цілеспрямованість, логіку, інтуїцію. У музичній творчості провідну роль відіграє синтез емоційної чуйності і мислення, абстрактного і конкретного, логіки та інтуїції, творчої уяви активності, здатності приймати швидке рішення і мислити аналітично.

Розвитку творчих здібностей властиві певні етапи:

 1. Накопичення вражень.

 2. Спонтанне вираження творчого начала в зорових, сенсорно-моторних, мовних напрямках.

 3. Імпровізації рухові, мовні, музичні, ілюстративність у малюванні.

 4. Створення власних композицій, які є відображенням якогось художнього враження: літературного, музичного, образотворчого, пластичного.

Дітям необхідно творити і переживати, щоб розуміти. "Я чую і забуваю. Я бачу і пам'ятаю довго. Я роблю і розумію". Щоб зробити музику надбанням свого особистого досвіду, їм необхідно співати, грати на інструментах, танцювати, самим придумувати і змінювати.

Не можна нав'язати учневі конкретний образ, не порушивши природи музичного сприймання. Неможливо «вкласти» в учня особисте ставлення до музики, як неможливо відчувати «за нього», адже формування музичного сприймання — це процес становлення його унікальності й особистісної неповторності. Нав'язування школярам певної інтерпретації виконання твору, нерідко чужої, приводить до зниження активності уяви, музичного слуху. Відтак основним завданням учителя є створення умов для вияву учнем своїх творчих можливостей і здібностей.

Уміння чути музику і роздумувати про неї повинно виховуватись у школярів з самого початку шкільних занять музикою. Вже на першому уроці першого року навчання в класі повинен бути встановлений непорушний закон: коли в класі звучить музика, жоден з учнів не повинен піднімати руки. При цьому необхідно, щоб школярі відразу ж зрозуміли, що вони повинні виконувати цей закон не тому, що цього вимагає дисципліна, а тому, що коли звучить музика, тільки уважно стежачи за її звучанням, можна глибоко сприйняти її і по-справжньому зрозуміти. Вчитися чути музику учні повинні безперервно протягом всього уроку: і під час співу, і під час гри на інструментах, і в моменти, які потребують найбільшої уваги, зосередженості і напруги душевних сил, коли вони виступають у ролі власне слухача. Розуміючи проблему розвитку музичного сприйняття, педагог протягом усього заняття спонукає дітей прислухатися до музики. Тільки тоді, коли діти будуть відчувати й усвідомлювати характер музики, виражати його у своїй творчій діяльності, набуті навички та вміння підуть на користь музичному розвитку. Творчість дітей базується на яскравих музичних враження. Слухаючи музику, дитина завжди чує не тільки те, що в ній самій міститься, що закладено в ній композитором (і, звичайно, виконавцем), але і те, що під її впливом народжується в його душі, в його свідомості, тобто те, що створює вже його власне творча уява. Так, прослуханий твір породжує в ньому складний сплав об'єктивного змісту музики і суб'єктивного її сприйняття. До творчості композитора і виконавця приєднується творчість слухача. Уява у школярів, особливо молодшого шкільного віку, як правило, яскрава, жива, і "музичні картинки" вони слухають із задоволенням, причому доречним є слухати з закритими очима, щоб не відволікатися, а побачити музику в своїй уяві. 

Не можна нав'язувати слухачам свої власні тлумачення прослуханого твору, засновані на суб'єктивних асоціаціях. А чуйна "підказка" вчителя у визначенні характеру музичного твору може пожвавити творчу уяву, інтелект і пам'ять дитини і тим самим принести добрі плоди.

Деякі вчителі часто практикують письмові роботи, свого роду твори на музичні теми (особливо в старших класах). Самостійні міркування учнів повинні бути ретельно підготовлені їх думками, творчому сприйняттю повинно бути задано певний напрям, щоб не ускладнювати уяву дітей, не обмежувати їх асоціативне мислення. Різні учні – різні висловлювання. Відразу відчувається індивідуальність автора кожної роботи. 

Отже, це тільки деякі форми спілкування дітей з музикою, спрямовані на розвиток творчої уяви, на розвиток сприйняття музичного образу, а через нього – на сприйняття різних сторін життя.
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ЗАСТОСУВАННЯ ТРУДОВОЇ ТЕМАТИКИ УКРАЇНСЬКИХ НАРОДНИХ ІГОР У РОБОТІ ДИТЯЧИХ ХОРЕОГРАФІЧНИХ КОЛЕКТИВІВ

В Україні існує велике розмаїття цікавих і важливих для розвитку дитини народних ігор. Вони одночасно виступають одним з найдоступніших і змістовних засобів організації дозвілля дитини. До того ж, відшукати аналог народним іграм за силою педагогічного впливу на дитину практично не можливо. На жаль, сьогоднішнє покоління забуває народні звичаї та традиції. Саме тому, на нашу думку, відновлення фольклорних джерел народних ігор і ознайомлення їх з дітьми є дуже актуальним як для сучасної української культури так і педагогічної роботи з учнями в системі позашкільного хореографічного навчання.

Вивченням багатоаспектного виховного впливу української народної гри на сучасне покоління займалися Е. Вільчковський, А. Курок, О. Сторона, А. Цьос та ін. Народні ігри як засіб виховання дітей високо оцінювалиЄ. Водовозова, С. Русова, В. Сухомлинський, Є. Тихєєва, О. Усова, К. Ушинський та ін. У своїх працях вони зазначали, що народні ігри – природний супутник життя дитини, джерело радісних емоцій, криниця знань, естафета традицій поколінь, форма фізичного загартування, могутній засіб виховного впливу, який позитивно впливає на емоційну сферу дитини, сприяє розвитку ініціативності, лідерських якостей, формує поетичне мислення і мистецькі смаки.

Гру як ефективний засіб національного виховання на уроках дитячої хореографії розглядали В. Верховинець, Б. Стасько, С. Русова, А. Шевчук та ін. Вони підкреслювали, що тематика українських народних ігор розвиває почуття ритму, закріплює навички виконання простих танцювальних рухів, розкриває творчий потенціал, артистичні здібності, знайомить з побутом, національнимитрадиціями,висвітлює найкращі риси національного характеру (честь, сміливість, мужність, патріотизм, хоробрість, людяність тощо).

Мета статті полягає у визначенні трудової тематики українських народних ігор і особливостей її застосування в роботі дитячих хореографічних колективів.

Календарні свята та обряди – складний фольклорний комплекс, у якому поєднуються досвід та релігійно-магічна віра, традиції та звичаї. Процес відродження народної звичаєвості вливається в загальний рух відродження національної самосвідомості, мови, культури. Залежно від пори року дитячі українські народні ігри поділяють на: весняні народні ігри («Колесо», «Веснянка», «Кривий танець»);зимові народні ігри («Хуртовині-хуртовина», «Коза»);літні народні ігри («Зайчик», «Кашка»).

Трудові свята й обряди – органічна складова святково-обрядової культури українського народу. Взаємозв'язок свят і праці має традиції, що сягають доісторичних часів. Тому В. Скуратівський класифікував українські народні ігри за побутом людини:

· трудові свята й обряди;

· свято першої борозни;

·  проводи на полонину (давня традиція мешканців Карпат згідно з якою вигін худоби налітування проводився урочисто і супроводжувався виконанням релігійно-магічних обрядів і танців);

· свято першого снопа (урочисте оформлення початку жнив, в основі якого лежить народна традиція зажинків для збереження врожаю);

· обжинки (святкування закінчення жнив)[1].

Отже, традиційна трудова обрядовість тісно пов'язана з календарним циклом сільськогосподарських робіт. Ознайомлення дітей на уроках хореографії з трудовою тематикою народних ігор допоможе розширити їх уявлення про початок оранки, сівби, вигін худоби на пасовище, закінчення жнив тощо.

Для включення в зміст хореографічних занятьтієї чи іншої народноїгри, педагог має визначитися з її видом, метою (орієнтуватися в просторі, підпорядковувати рухи пісенній основі гри, спілкуватися з партнером, творчо підходити до передачі образу, розвивати уважність, стриманість тощо), ознайомитися зі змістом, текстовим наповненням, наявністю реквізиту. Зміст народних ігор має буди доступним і цікавим для дітей, відповідати рівню їх психічного розвитку і фізичної підготовленості. Особливу увагу слід приділити головним персонажам, які мають бути добре знайомими, зрозумілими і цікавими для наслідування. У хореографічній роботі з дітьми рекомендується використовувати ігри з невеликим художнім текстом, який має підказувати дітям послідовність виконання рухів («Кривий танець», «А ми просо сіяли», «Зайчик» та ін.). 

Підсумовуючи, наголосимо на доступності українських народних ігор як засобу проведення дозвілля дітей, що при цьому формує та сприяє розвитку певних вмінь і навичок. Використання українських народних ігор у навчально-виховному процесі відкриває можливість виховання в дитини патріотизму, ознайомлює її з народними звичаями, обрядами, історією рідної держави.
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ІНТЕГРОВАНИЙ УРОК МУЗИКИ ТА МЕТОДИ ЙОГО ВИКЛАДАННЯ
Інтеграція – це глибоке взаємопроникнення, злиття, наскільки це можливо, в одному навчальному матеріалі узагальнених знань з тієї чи іншої галузі. Інтегровані уроки дають учневі досить широке і яскраве уявлення про світ, в якому він живе, про взаємозв'язок явищ і предметів, про взаємодопомогу, про існування різноманітного світу матеріальної та художньої культури. Інтегровані уроки також передбачають розвиток образного мислення та обов'язковий розвиток творчої активності учнів. Це дозволяє використовувати зміст усіх навчальних предметів, залучати відомості з різних галузей науки, культури, мистецтва, звертаючись до явищ і подій навколишнього світу.

В цьому плані великими можливостями володіють уроки музики як уроки поліхудожньої діяльності школярів, що мають на меті, по-перше, суто музичний розвиток дітей, по-друге, їх загальний світоглядний розвиток, філософське мислення [1]. Л. Масол підкреслює, що інтегрування різноаспектних художніх знань, естетичних уявлень, поглядів на рівні свідомості й підсвідомості особистості школяра відбувається спонтанно й незалежно від бажання та волі вчителя, але тільки за умов його організаційно-педагогічного сприяння, широкого спектру методів компаративістики цей процес набуває цілеспрямованого й системно-цілісного характеру [1, с.144]. Зважаючи на сказане вище, основою інтегрованого уроку з музики є певним чином інтегрований зміст. Інтеграція змісту уроку музики може бути повною або частковою. Це означає, що пропонувати інтегрований матеріал для опанування учнями музичних знань можна як протягом вивчення усієї дисципліни, так і під час засвоєння окремих близьких за змістом до інших предметів тем і понять. З музикою, на думку багатьох педагогів, рекомендується інтегрувати предмети, теми яких мають спільні або універсальні засоби для цілісного, глибокого їх розкриття через масштабність та універсальність життєвого змісту самих тем і понять. До таких предметів належать як ті, що передбачені Державним стандартом початкової загальної освіти в межах освітньої галузі "Мистецтво", так і інші предмети початкової школи: навчання грамоти, ознайомлення з навколишнім світом, українська мова, природознавство, народознавство, математика тощо [2]. 
Методи, прийоми та форми роботи, які слід застосовувати в процесі викладання інтегрованих уроків музики: 

1..Прослухані музичні твори віднести до одного з трьох китів (жанрів) музики. Відповідно до характеру музичного твору намалювати: кита, що марширує (сумний, веселий, урочистий марш); кита, що танцює (український, східний, африканський танець); кита, що співає пісню (українську народну, російську, польську, естрадну сучасну або старовинну).
2.Скласти казку про піаніно. Згадати й зафарбувати кольоровими олівцями на зображеній у зошиті фортепіанній клавіатурі: октаву, в якій може заспівати школяр (голубим кольором); октави, звуками яких можна зобразити літній дощик, срібні дзвіночки, пташку, білочку (кольори учень добирає відповідно до характеру явища або уявного художнього персонажа); октави, звуками яких ти відтворив ходу ведмедя, слона, удари літнього грому (аналогічно до попереднього завдання).
3.Запропонувати власні варіанти звукових картинок, явищ природи, тваринного світу і вказати, в яких октавах їх можна виконати. Придумати назви музичних творів, де зображувалися б ці явища.
4. Придумати казку про музичні звуки, записати її на аркуші цупкого паперу й оформити кольоровими олівцями та акварельними фарбами. Оздобити за допомогою обривної аплікації.
5. Запропонувати музичні твори, які можна використати для супроводу казкового сюжету. Створити сценарій музичної казки з розподілом ролей між учнями класу. Виготовити казкові атрибути для інсценізації казки.
6. Скласти казку про Ноти та інших героїв Музичної країни. Намалювати фломастерами чи олівцями портрети скрипкового й басового ключа. Виліпити музичні знаки із пластиліну й заселити ними Музичну країну (оформлений музичний куточок у класі). На нотний стан переписати улюблену мелодію:
7. Зобразити окремо на аркуші паперу графічну лінію цієї мелодії й уявити, що це обриси природного гірського ландшафту. Розмалювати фарбами уявлену тобою картинку, оформити в рамочку й прикрасити музичний куточок.
8. Виготовити нотні знаки з паперових смужок на уроці трудового навчання. Створити об’ємну аплікацію, використовуючи ноти та інші музичні знаки. 
9. Придумати орнамент до книжкової закладки. Включити в орнамент квіти й нотні знаки.
10.За прослуханим віршем про гами й лади уявити Тоніку й намалювати її портрет за допомогою олівців і фломастерів. 
11. Уявити острови Мажору й Мінору та їх мешканців. Розселити мешканців Мажору на першому малюнку, а Мінору – на другому. Придумати назви до своїх малюнків, оформити й прикрасити музичний куточок.
12.За допомогою пластичних рухів, пантоміміки, танцювальних елементів зімпровізувати емоційно-образний зміст "музики дощу" (діти заздалегідь виготовляють допоміжні атрибути танцю: збільшений варіант листочків дерев, крапель дощу тощо). 

13. Проспівати "пісеньку дощу" на певній музичній інтонації (одній або двох звуках). Налити в декілька склянок різну кількість води, постукати по них чайною ложечкою, щоб утворилися звуки. Поімпровізувати на склянках, дотримуючись ритму "музичного дощику".
14.Створити музичний колаж за змістом оповідання про весняні тембри, зобразити його героїв за допомогою вирізання з кольорового картону, паперу, фольги, шматочків шкіри; ліплення з пластиліну. Передати настрій весняної природи відповідно до тексту:

Таким чином, інтегровані уроки об’єднують блоки знань із різних навчальних предметів навколо однієї теми з метою інформаційного та емоційного збагачення сприймання, мислення, почуттів учня. Це дає змогу пізнати певне явище з різних сторін, досягти цілісності знань, вплинути на розумовий розвиток молодших школярів.
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патріотичне виховання дітей 

засобами українського народного танцю 

Процес національного відродження, зміцнення самостійності України, її розбудова зумовлюють новий підхід до виховання особистості, перегляду і розкриття ланок, механізмів і чинників її формування, розробки науково обґрунтованої системи національного виховання, спрямованого на формування громадянина-патріота. 

Проблема патріотичного виховання завжди займала одне з провідних місць у вітчизняній педагогічній та філософській думці. В сучасній літературі патріотичне виховання трактується як виховання, що формує усвідомлення своєї причетності до історії, традицій, культури свого народу, любов до своєї Батьківщини, вболівання за долю свого народу, його майбутнє. 

Серед класиків педагогічної науки до проблеми патріотичного виховання зверталися Г.Ващенко, О.Духнович, Я.Коменський, Я.Корчак, А.Макаренко, Г.Сковорода, І.Огієнко, С.Русова, В.Сухомлинський, К.Ушинський; процесу патріотичного виховання підростаючого покоління присвячено численні дослідження провідних сучасних українських науковців М. Євтуха, О.Захаренко, О.Мороз, О. Сухомлинської, К.Чорної, Т.Шашло, Г. Шевченко, М.Шкіль, М.Ярмаченко та ін.; національно-патріотичне виховання на традиціях українського народу досліджували О. Вишневський, О.Гевко, М.Стельмахович, М.Щербань; розвиток теорії та практики патріотичного виховання засобами мистецтва висвітлено в роботах О.Стьопіної, Т.Шклярової та ін.; мистецтвознавчий аспект народного танцю України розглядали О.Голдрич, В.Марущак, Ю.Марко, Б.Стасько.
Незважаючи на значну кількість опублікованих наукових праць з педагогіки, психології, мистецтвознавства, проблему патріотичного виховання підростаючого покоління не можна вважати вивченою і розкритою достатньою мірою, – навпаки, накопичені досвід і практика вимагають подальшого аналізу й узагальнення з розв’язанням завдань, поставлених теорією і методикою навчально-виховної роботи, зокрема визначення засобів та підходів до вдосконалення патріотичного виховання дітей.


Мета наукових тез – обґрунтування ролі українського народного танцю у патріотичному вихованні дітей. 

У сучасних умовах глобалізації, нівелювання особливостей традиційної культури, необхідно сприяти збереженню та розвитку надбань українців. Тому важливою складовою відродження традицій є проблема самоідентифікації, усвідомлення унікальності та неповторності духовних надбань свого етносу.
В концепції національно-патріотичного виховання молоді зазначено, що форми й методи виховання повинні базуватися на українських народних традиціях, кращих надбаннях національної та світової педагогіки, особливої уваги слід приділяти вихованню дітей засобами національного спорту, фольклору, декоративно-ужиткового та музичного мистецтва.

Серед інших видів мистецтв, важливе значення має українське хореографічне мистецтво, яке є потужним засобом гуманізації суспільства, розвитку духовності та моральності, відродження національних традицій, виховання громадянина-патріота. Широка популярність українського танцю в нашій країні та за кордоном пояснюється невичерпним багатством тем і сюжетів. У танцювальних образах розкривається національний характер народу, відображаються явища, взяті безпосередньо з його побуту та праці, рідна природа тощо. Наявність яскравих побутових рис і особливостей, поєднаних з віртуозною технікою, надає українському танцю своєрідного колориту.
Саме український танець є ефективним чинником формування ціннісного ставлення дитини до навколишньої дійсності та до самої себе, активної за формою та моральної за змістом життєвої позиції. Як стверджував В.Верховинець у праці «Весняночка», у процесі занять народним танцем формуються духовні цінності майбутнього громадянина-патріота України [1]. Саме це сприяє формуванню почуття патріотизму, національної свідомості, любові до українського народу, гордості за його історичне минуле; розвитку кращих рис української нації – працелюбності, поваги до батьків та родини, свободолюбності, дбайливого ставлення до природи; ознайомленню, а згодом і детальному вивченню кращих зразків культурної спадщини народу, формуванню ціннісного усвідомлення її багатства та неповторності.

Український народ створив багато прекрасних, різноманітних танців, у яких відобразились кращі риси народного характеру, картини повсякденного життя, побуту, праці, рідної природи. Безпосереднє знайомство підростаючого покоління з українською народною творчістю, спостереження за її живим побутуванням надзвичайно збагачують його творчу фантазію, розвивають уяву, сприяють вихованню національної самосвідомості та патріотичних почуттів. Твори українського народного мистецтва, зокрема хореографічні, вчать бачити красу рідної землі, виховують повагу до людей, які створюють її матеріальні й духовні цінності.

У початковій школі елементи української хореографії та зразки пісенно-хореографічного фольклору доцільно застосувати на уроках музики, народознавства, заняття хореографічних гуртків. Українські народні танці, поставлені з урахуванням вікових особливостей молодших школярів, можуть бути прикрасою будь-якого шкільного свята або іншого виховного заходу.

Висновок. Сьогодні педагогам і вихователям слід звернути особливу увагу на український танець, як могутній засіб виховання патріотичних почуттів та якомога частіше його використовувати у навчально-виховному процесі підростаючого покоління. 
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МУЗИЧНЕ МИСТЕЦТВО ЯК УНІКАЛЬНИЙ ФАКТОР ФОРМУВАННЯ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ШКОЛЯРІВ

У структурі людських художніх уподобань музика посідає перше місце за обсягом споживання, випереджаючи інші види мистецтв. Вона виступає як самостійний вид або є компонентом багатьох інших синтетичних видів мистецтв, формує середовище, створює унікальні умови людському загалу сприймати прекрасне в житті та мистецтві, допомагає людині стати шляхетною, впливає на всі сторони її психіки —, уяву, почуття, думки, волю, здібності.

Розробці проблеми виховання творчих здібностей засобами природи, музики, художнього слова тощо присвятили свої праці українські та зарубіжні вчені —, С.Анічкін, Д.Кабалевський, Л.Коваль, Т.Левченко, Б.Лихачов, Г.Петрова, О.Сухомлинська, В.Сухомлинський та ін. Аналіз сучасних досліджень у галузі музичної педагогіки надає нам можливість виявити нові підходи в науково-теоретичному обґрунтуванні моделей музично-естетичного виховання та розвитку творчих здібностей, визначити комплекс структурних компонентів, основою яких стали дослідження Ю.Алієва, Н.Білявіної, І.Беспалько, Н.Гузій, Н.Коваленко, Л.Куленко.

Музично-естетичне виховання, а особливо професійне музичне навчання, спонукає до виявлення та розвитку спеціальних здібностей, якими є креативні. Б.Теплов підкреслював, що точнішим було б обговорення не загальної та спеціальної обдарованості, а загальних та спеціальних моментів обдарованості, до яких він відносить креативність.

На нашу думку, креативність —, це сукупність тих особливостей психіки, які забезпечують продуктивні перетворення в діяльності особистості, розвиваючись і з'єднуючись з її провідними мотивами і виявляючись як здатність до продуктивної зміни.

Для креативної особистості характерним є яскрава саморегуляція сприйняття, її спрямованість на вирішення будь-якої проблеми або завдання, високий рівень зосередженості, її тривалість і стійкість, висока чутливість до подразників, здатність сприймати неточності, відхилення, незвичайність та унікальність властивостей об'єкта, здатність помічати зв'язки між ознаками, яких формально не існує, здатність сприймати комплексно, помічаючи головне, істотне, уміння звільнятися від фіксованої установки, сприймати самостійно і неупереджено. Вона, немов би вбираючи навколишнє, становить цілісну картину побаченого.

Найбільш яскравим і типовим проявом креативності, на нашу думку, є уява і фантазія, які у креативних особистостей відрізняються незвичайністю, жвавістю і неадекватністю, крайньою фантастичністю та образністю. Креативній особистості притаманний високий рівень емоційності.

Одна з чинних умов для розвитку «креативів» є якість змісту виховання, що дає змогу привести індивіда до осмислення загальнолюдських цінностей: Істини (в пізнавальній діяльності), людських добродій, Людини як абсолютної цінності (в ціннісно-орієнтаційній діяльності), Творчості (в трудовій, творчій та навчальній діяльності), Краси (в естетичній діяльності), Здоров'я (в психофізичній діяльності).

Музика поліфункціональна, вона, як образно-знакова частина середовища, впливає на ставлення творчої особистості до оточуючого культурно-мистецького середовища. Перебуваючи у ньому, ми безпосередньо створюємо відповідні умови для розвитку творчої креативної особистості.

Таким чином, музично-естетична культура є інтегрованою властивістю креативної особистості, яка характеризує міру засвоєння нею музичних цінностей суспільства, ступінь розвитку її сутнісних сил, що проявляється у власних якостях і результатах музичної діяльності, а також є проявом її творчої діяльності та розкриттям таких унікальних особливостей, якими є креативні здібності. Звідси правомірним можна вважати висновок, що музичне мистецтво та його відправна —, музична культура —, є своєрідним виразом об'єктивізації та реалізації здатності людини розкривати власне духовно-естетичне ставлення до дійсності в процесі практично-творчої діяльності, а крізь нього становлення власного «Я».
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ФОРМУВАННЯ НАВИЧОК МУЗИЧНО-РИТМІЧНИХ РУХІВ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОЇ ШКОЛИ
Рух є основним засобом розвитку відчуття ритму, природної музикальності, уяви, прагнення до самовираження, емоційного відгуку на музику, здатності осмислено, усвідомлено сприймати і виконувати музичні твори. Основою музично – ритмічної діяльності є моторно – пластичне відтворення змісту музичного матеріалу. Ця діяльність сприяє посиленню емоційного впливу музики, розвитку уявлень про засоби музичної виразності, елементи музичної мови. Рухи під музику допомагають краще віддзеркалювати розвиток музичного образу у творі. Усе це досягається завдяки навичкам та вмінням погоджувати рухи з музикою, її характером, настроєм.

Музично-ритмічна діяльність учнів складається з трьох взаємопов'язаних напрямків. По-перше – забезпечує розвиток музичного слуху, формування вмінь рухатися під музику. По-друге – розвиває рухові навички: ходьба,крок, підскоки, крутіння, руху із предметами. По-третє – забезпечує формування вмінь рухатися під музику швидко й точно, зупинятися або змінювати напрямок рухів. 

Готуючись до уроку, вчитель відбирає музичний матеріал, який би поглиблював та закріплював конкретні музично-слухові знання.

Педагог пояснює учням рухи, порівнюючи образно або в віршованій формі для кращого їх запам'ятовування. Яскраве порівняння допомагає учням правильно й виразно його виконати. 

 Після того, як учні засвоїли вправи орієнтовного характеру, на уроці подаються завдання, спрямовані на формування вмінь виявляти та передавати в рухах характерні риси музичного образу. Найпростіші рухи – це притупування й удари. З їхньою допомогою учні можуть закріпити уяви, наприклад, про тривалості або ритмічні мелодії. 

У музично – ритмічній діяльності необхідно піклуватися не тільки про розвиток музикальності, але й про культуру самого руху, розвитку художнього смаку дітей. За допомогою ритмічних рухів закріплюється уява про музичну форму. Робити це можна, змінюючи напрямок і характер руху, проплескуючи ритмічний малюнок.

Музично-ритмічну діяльність молодших школярів доцільно планувати приблизно так: у 1-му класі діяльність вчителя має бути спрямована на активізацію дошкільного досвіду дітей. У 2-ому класі музично – ритмічна діяльність учнів на уроці спрямована на закріплення набутих раніше навичок виразного руху й оволодіння більш складних. 

У 3-му класі вже наявний в учнів досвід – реагувати зміною рухів на зміну частин, музичні фрази використовуються в процесі формування в них уявлень про принципи розвитку музики й побудови музичних форм. З учнями 4-го класу широко використовується імпровізація й драматизація фольклорно – пісенного матеріалу, знайомляться з характерними рухами національних танців. Ритмічні інтонації допомагають осмислити індивідуальність музичної мови окремих національностей. 

Музично-ритмічні рухи також сприяють формуванню звуковисотного слуху в учнів початкових класів. Використання прийомів активізації ритмічного почуття в музично-ритмічних рухах сприяє формуванню навичок кращого сприймання засобів музичної виразності. Важливо, щоб рухи учнів відповідали темпу, характеру музики. Поряд з іншими видами діяльності (слухання музики, вокально-хорове виховання, гра на дитячих музичних інструментах), музично – ритмічні рухи забезпечують різнобічний музичний розвиток учнів: у них розвивається музикальність, творчі здібності, формуються навички колективних дій. Виховне значення рухів під музику проявляється й у тому, що вони активізують почуття ритму, сприяють поглибленому засвоєнню музичного матеріалу на уроці. За допомогою рухів школярі передають характерні риси музичного твору. 

Формування навичок музично-ритмічних рухів учнів початкових класів загальноосвітньої школи сприяє вмінню краще засвоювати інтонаційний зміст музичного твору з його засобами музичної виразності. 
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ПРОФОРІЄНТАЦІЙНА РОБОТА ЯК НАПРЯМ ДІЯЛЬНОСТІ СОЦІАЛЬНОГО ПЕДАГОГА В ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ

Однією з освітніх та актуальних проблем сучасного суспільства є самовизначення молодої людини. Оскільки сучасне суспільство, ринок праці, нові форми власності, конкуренція дуже швидко змінюються і висувають перед новими поколіннями все складніші і ширші вимоги, то для успішного професійного становлення особистості покликана профорієнтаційна робота як один із напрямків навчально-виховного процесу в загальноосвітніх закладах. Соціальний педагог повинен бути готовим допомогти підростаючому поколінню у самовизначенні і самоствердженні, в доцільності й правильності вибору професійного шляху.

Слід зазначити, що в Україні сформована цілісна державна система профорієнтаційної роботи в загальноосвітніх навчальних закладах, яку висвітлено у дослідженнях О. Джури, В. Кавецького, А. Массанова, В. Матвієвського, Л. Мітіної, Н. Побірченко, І. Уличного та інших. Зазначені вчені в своїх працях висвітлюють різні аспекти зазначеної проблеми, проте не вироблено єдиних підходів щодо її розв’язання [1, 2].

Метою роботи є теоретичне обґрунтування і експериментальна перевірка впливу профорієнтаційної роботи, як одного із напрямів діяльності соціального педагога в загальноосвітніх навчальних закладах, на професійне самовизначення старшокласників.

Методами дослідження виступають: теоретичний аналіз психологічної, педагогічної, соціально-психологічної та соціально-педагогічної літератури; тестування та анкетування, як спосіб отримання досить точної якісної або кількісної характеристики досліджуваного явища.

Професійне самовизначення особистості пов’язане не стільки з життєвим досвідом, скільки з її уявленням про майбутнє. Важливим показником професійної перспективи, її реалістичності виступає зв’язок життєвих і професійних очікувань, ціннісних орієнтацій і життєвої мети з професійними планами, здатність пов’язати їх з актуальною життєвою ситуацією. Слід зазначити, що досить важливим етапом є аналіз певної специфіки професійного самовизначення молодих людей в залежності від різноманітних сімейних факторів. Особистісне самоствердження є свідомим саморозвитком людини, в процесі якого розкриваються її потенційні можливості у різних життєвих сферах, результатом чого є постійне досягнення особистісно та соціально значущих ефектів, формування власного «простору життя» [2, 35]. 

Отже, професійна орієнтація – це система навчально-виховної роботи, спрямованої на засвоєння учнями знань про соціально-економічні й психофізіологічні умови правильного вибору професії, формування в них уміння аналізувати вимоги різних професій до психологічної структури особистості, а також свої професійно значущі якості, шляхи й засоби їх розвитку. Завдання профорієнтації полягає в ознайомленні учнів з професіями та правилами їх вибору, вихованні спрямованості на самопізнання як основу професійного самовизначення, формування вміння зіставляти свої здібності з вимогами щодо набуття конкретної професії, складати на цій основі реальний план оволодіння професією, а також забезпечення розвитку професійно важливих якостей особистості [3, 70].
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ПОПЕРЕДЖЕННЯ НАСИЛЬСТВА НАД ДІТЬМИ
На сучасному історичному етапі розвитку українського суспільства однією з актуальних проблем є подолання і профілактика будь-яких проявів насильства щодо дітей та молоді. 

Офіційна статистика показує, що 30-40% всіх насильницьких злочинів відбуваються у сім'ї. За свідченнями дітей, з жорстокістю вони зустрічаються вперше у власній сім'ї, з боку батьків та старших сестер і братів; приблизно в 45-49% сім'ях має місце насильство над дітьми. Якщо врахувати всі погрози, залякування, побиття, то практично кожна дитина хоч один раз зіштовхувалася з проявами жорстокості, тиску або насильства з боку дорослих.
Діти, які пережили будь-який вид насильства, відчувають труднощі у соціалізації, взаємостосунках з дорослими, у спілкуванні з ровесниками. Вирішення своїх проблем діти – жертви насильства – часто знаходять в кримінальному, асоціальному середовищі. Кожного дня підлітки скоюють понад 100 злочинів: одне вбивство або тяжке пошкодження, два – три розбійних напади, вісім пограбувань, двадцять шість крадіжок державного, сорок п'ять – особистого майна громадян (з них шістнадцять квартирних крадіжок) – і майже щодня вчиняють зґвалтування. Така ситуація не може не викликати занепокоєння [3].
Загальні аспекти проблеми насильства над дітьми вивчали провідні науковці: Т. Алєксєєнко, О. Безпалько, Н. Максимова, К. Мілютіна, Т. Сафонова, Е. Цимбала та ін. 

Наукові основи психолого-педагогічної діяльності щодо попередження та подолання причин та наслідків насильства щодо дітей у сім’ї висвітлено в працях А. Бондоровської, Т. Говорун, С. Гуменюк, І. Трубавіної, М. Ліборакіної, О. Бондарчука та ін.

Практичні й правові аспекти жорстокого поводження з дітьми визначили Н. Агарова, Н. Асанова, Н. Гайдаренко, В. Квашис, К. Левченко, І. Лисенко, Г. Лактіонова, І. Трубавіна та ін.

Метою нашої роботи стало визначення заходів з попередження насильства над дітьми.

Насильство – соціокультурний і соціально-психологічний феномен, пов'язаний із застосуванням (загрозою застосування) фізичної сили або психологічного впливу як протиправного вияву власної волі особою або групою осіб стосовно інших [3]. 

Згідно з Законом України “Про попередження насильства в сім’ї”, насильство в сім’ї розглядається як “будь-які умисні дії фізичного, сексуального, психологічного чи економічного спрямування одного члена сім’ї щодо іншого члена сім’ї, якщо ці дії порушують консти​туційні права і свободи члена сім’ї як людини та громадянина і за​вдають йому моральної шкоди, шкоди його фізичному та психічному здоров’ю” [1].

Станом на 2011 р. в Україні діє достатньо ґрунтовна законодавча база, спрямована на попередження насильства в сім'ї.
Попередження насильства в сім'ї – система соціальних і спеціальних заходів, спрямованих на усунення причин і умов, які сприяють вчиненню насильства в сім'ї, припинення насильства в сім'ї, яке готується або вже почалося, притягнення до відповідальності осіб, винних у вчиненні насильства в сім'ї, а також медико-соціальна реабілітація жертв насильства в сім'ї.
Підставами для вжиття заходів з попередження насильства в сім'ї є: заява про допомогу або висловлене бажання на вжиття заходів жертви насильства в сім'ї або члена сім'ї, стосовно якого існує реальна загроза його вчинення; отримання повідомлення про застосування насильства в сім'ї або реальної загрози його вчинення стосовно дитини чи недієздатного члена сім'ї.

Законом України “Про попередження насильства в сім'ї” передбачено низку спеціальних заходів з попередження насильства в сім'ї. Такими заходами виступають: офіційне попередження про неприпустимість вчинення насильства в сім'ї; узяття на профілактичний облік членів сім'ї, що здійснили сімейне насильство; винесення захисного припису; обов'язок пройти корекційну програму.

Міжнародні експерти визначають форми запо​біжних заходів проти насильства над дітьми: первинні, вторинні й третинні [2].

Первинні засоби запобігання насильству над дітьми – дії, спря​мовані на інформування громадськості щодо наслідків жорстокого поводження з дітьми та зміну поведінки стосовно виховання дітей. Прикладами таких дій є інформаційні кампанії щодо підвищення громадської свідомості, які проводять як державні, так і недержавні організації.

Зазвичай, первинні засоби запобігання насильства включають у се​бе відвідування працівниками соціальної служби та служби охорони здоров’я сім’ї; здійснення навчальних програм з усвідомленого бать​ківства та розвитку дитини; функціонування телефонних ліній допо​моги; консультування у громадських центрах тощо.

Вторинними засобами запобігання насильству є спеціалізовані послуги сім’ям, які потребують додаткової допомоги, шляхом визна​чення “чинників ризику” у ставленні до дитини. 
При проведенні відбору сім’ї для втручання необхідно врахову​вати такі чинники: батьківське сприйняття дитини, батьківську пози​цію щодо дитини, індикатори формування прив’язаності, якість батьківства.

Третинні засоби запобігання насильству – це надання послуг ді​тям і сім’ям, які вже зазнали насильства чи відчули вияви нехтування їхніми правами. Відповідне (реакційне) стеження та виявлення випадків насильства чи нехтування дітьми приводить до втручання у сім'ю з метою припинення поганого ставлення та попередження його в майбутньому. Цей вид діяльності є необхідним навіть за наявності первинних і вторинних запобіжних заходів.
Отже, насильство над дітьми – широке поняття, яке охоплює різні види поведінки батьків та опікунів, інших родичів, вихователів, осіб, які старші чи сильніші. Будь-який вид насильства над дітьми призводить до порушення прав дитини, до шкоди її здоров’ю та до небезпеки життя.
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Теоретико-прикладні аспекти діяльності соціального педагога в загальноосвітніх навчальних закладах

Питання організації діяльності соціального педагога та соціально-педагогічної підтримки в загальноосвітній школі дітям, які потрапили у складні життєві обставини та зазнали психологічного, фізичного, морального та сексуального насилля, є нагальною проблемою сучасного суспільства. 

За період становлення соціальної педагогіки в Україні було накопичено певний досвід, спрямований на вивчення соціальної педагогіки як науки, та систему знань, а саме: розглянуто методологічні питання, мету, функції, напрями діяльності (В.Бочарова, І.Звєрєва, А.Капська, та інші); систему знань, умінь, професійних та особистісних якостей, якими має володіти соціальний педагог (О.Бартош-Пічкар, С.Дунган, П.Редер та інші); кодекс етики соціального педагога (В.Андрущенко, І.Бех, І.Гавриленко, Б.Гершунський та інші); різні аспекти діяльності загальноосвітніх навчальних закладів розглядали Б.Ананьєв, Л.Анциферова, І.Кон та інші [3; 4]. Зазначені вчені в своїх працях висвітлюють різні аспекти зазначеної проблеми, проте не вироблено єдиних підходів щодо її розв’язання.

Метою дослідження є діяльність соціального педагога в загальноосвітніх навчальних закладах, особливості її організації в залежності від напрямків.

Методи дослідження: теоретичні (аналіз наукової літератури) та емпіричні (анкетування, спостереження, бесіда).

Соціально-педагогічна діяльність в закладах освіти здійснюється відповідно статті 22 Закону України "Про освіту" через організацію соціально-педагогічного патронажу. Соціально-педагогічний патронаж у системі освіти сприяє взаємодії закладів освіти, сім'ї і суспільства у вихованні дітей, їх адаптації до умов соціального середовища, забезпечує консультативну допомогу батькам, особам, які їх замінюють [1].

Педагогічний патронаж здійснюється соціальними педагогами, головним завданням яких є допомога дитині виразити себе, свої бажання, свої емоції, знайти себе як унікальну особистість [2].

Загальноосвітні навчальні заклади співпрацюють з усіма вищими навчальними закладами, які дають змогу дитині обрати той шлях, який вона захоче сама. Не менш важливим аспектом діяльності соціального педагога, є соціально-педагогічна діяльність у професійно-технічних училищах, що забезпечують реалізацію потреб громадян у професійно-технічній освіті, оволодінні робочими професіями, кваліфікацією відповідно їх інтересів, здібностей, стану здоров’я. 
Діяльність соціального педагога в закладах освіти передбачає створення умов для успішної соціалізації та адаптації дитини в процесі набуття нею соціальної компетентності, формування і ствердження її як особистості, входження в активне громадське життя [2]. 

Соціальний педагог – ключова фігура в закладі освіти, яка покликана об'єднати зусилля родини, школи, громадськості, для надання допомоги дитині. Тому слід зазначити, що робота соціального педагога за будь-яким напрямком є більш ефективною завдяки співпраці з психологом, педагогічним колективом, батьками, адміністрацією навчального закладу та спеціалістами з різних соціальних служб тощо. Така взаємодія дає змогу здійснювати інтегрований підхід щодо соціально-педагогічного супроводу школярів в сучасних умовах [2]. 
Отже, соціально-педагогічна діяльність в закладах освіти полягає у підготовці дитини до самосійного життя та виборі професії, за якою її буде працевлаштовано; освітні заклади спеціально створюються для реалізації суспільного ідеалу особистості, для репродукції та розвитку суспільства; загальноосвітній навчальний заклад має можливість до співробітництва з багатьма організаціями, дошкільними закладами, вищими навчальними закладами (державними та приватними), позашкільними навчальними закладами, що дозволяє спеціалісту отримати певний досвід у роботі зі школярами, а також з сучасними їхніми проблемами, надати їм необхідну допомогу у виборі власного шляху життя
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ФОРМУВАННЯ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ 

УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ

Проблема формування здорового способу життя підростаючого
покоління України належить до найактуальніших проблем, вирішення якої обумовлює майбутнє держави та подальше існування здорової нації. Сьогодні сферою формування здорового способу життя дітей та підлітків є система освіти. Згідно державної програми “Освіта” (Україна ХХІ століття) та “Національної доктрини освіти України у ХХІ столітті” стратегічним завданням освіти є виховання освіченої, творчої особистості, всебічний розвиток людини, становлення її духовного, психічного та фізичного здоров’я. Тому обов’язковим компонентом національної системи освіти мають бути знання про формування, збереження та зміцнення здоров’я.
Зазначена проблема обумовлена низкою соціальних причин: підвищенням показників захворюваності і смертності, зростанням негативних тенденцій (токсикоманії, наркомани, тютюнопаління, алкоголізації тощо), поширенням більш жорстких форм девіантної поведінки. Вироблення стійких соціальних установ щодо усвідомлення необхідності здорового способу життя, стає все більш актуальною і гострою для українського суспільства.
Авторами поняття здоровий спосіб життя на теренах пострадянського суспільства є І. Брехман і М. Амосов. Визначення феномену здоровий спосіб життя дається у філософських роботах В. Петленко, Л. Сущенко, Г. Царегородцева; в медичних дослідженнях Ю. Лисицина, А.Сахно; в соціально-педагогічних С. Авчиникової, О. Балакірєвої, О. Вакуленко, Л. Жаліло, Н. Комарової, О. Яременко; психолого-педагогічні та соціальні аспекти виховання здорового способу життя дітей і молоді охарактеризовано в дослідженнях О. Безпалько, І. Звєрєвої, Н. Зимівець, Г. Лактіонової, І. Соковні-Семенової та ін. 

Здоровий спосіб життя розглядається науковцями як спосіб життєдіяльності людини, який вона усвідомлено обирає й відповідально відтворює в повсякденному бутті з метою збереження та зміцнення здоров'я, як особистісне новоутворення, продукт духовних і фізичних зусиль людини, цілісна система життєвих проявів особистості, що сприяє гармонізації своєї індивідуальності з умовами життєдіяльності.
Формування здорового способу життя – це створення умов для оволодіння життєвими навичками, які сприяють досягненню життєвого успіху і благополуччя, усвідомлення свого місця і завдань у соціумі з урахуванням власної сфери потреб, визначення своєї життєвої позиції, вироблення системи особистих цінностей, визначення позиції до суспільних цінностей, набуття навичок приймати рішення, брати відповідальність на себе для реалізації свого Я в будь-яких життєвих ситуаціях.

Школа посідає особливе місце у системі соціально-педагогічної роботи з провадження політики здорового способу життя. У цьому контексті завданням сучасної школи є: використання здоров’язберігаючих технологій навчання; дотримання режиму рухової активності, поєднання рухового і статичного навантаження; організація збалансованого харчування; заміна авторитарного стилю спілкування на стиль співробітництва, створення емоційної сприятливої атмосфери навчання; формування в учнів та їхніх батьків усвідомлення цінності здоров’я, культивування здоров’я тощо. 

Соціально-педагогічна робота з формування здорового способу учнівської молоді має здійснюватися у тісній співпраці соціального педагога школи (організатор), батьків, учителів, психолога, медичних працівників, педагогів закладів додаткової освіти дітей, керівників спортивних секцій, працівників ЦСССДМ, засобів масової інформації [1].
З метою формування здорового способу життя учнів нами було розроблено соціально-педагогічну програму, до якої увійшли тренінги різної тематики (профілактика негативних звичок, популяризація здорового способу життя, формування асертивної та безпечної поведінки, розвиток лідерських якостей); виховні години і бесіди (“Репродуктивне здоров’я молоді”, “Наркотик: друг чи ворог”, “Формування асертивної поведінки”). Програму впроваджено у практику навчально-виховного процесу Бердянської загальноосвітньої школи №9.

Підвищення ефективності соціально-педагогічної роботи з пропаганди здорового способу життя, мінімізація вживання алкоголю, токсичних та психотропних речовин, соціальні та психолого-педагогічні аспекти ресоціалізації девіантної та дезадаптованої молоді можливі за умови посилення державної підтримки, активної діяльності соціальних педагогів, психологів, учителів, скоординованої співпраці державних і недержавних організацій, формування особистісної позиції кожного громадянина України щодо збереження власного здоров'я та примноження здоров'я нації.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОФІЛАКТИКА ЗАЛЕЖНОСТІ КОМП’ЮТЕРНИХ ІГОР У МОЛОДІ

Профілактика комп’ютерної залежності є актуальною проблемою, яка стоїть перед сучасними батьками і педагогами. Процес комп'ютеризації набуває все більшого значення, адже кіберпростір охопив практично всі сфери людського життя, трансформуючи при цьому не тільки окремі дії, але і людську діяльність в цілому, здійснюючи вплив на всі психічні процеси людини. Найбільш активним користувачем кіберпростору є студентська молодь, яка становить групу ризику щодо формування комп'ютерної залежності.

Проблемою комп’ютерної та інтернет залежності протягом останніх 20-ти років займалися такі вітчизняні та закордонні вчені, як Ю.Бабаєва, А.Войскунський, А.Голдберг, Д.Грінфілд, Н.Дмітрієва, А.Єгорова, А.Жичкіна, Ю.Зінченко, Ц.Короленко, В.Малигіна, О.Смірнова, К.Сурратт, Р.Теперік, К.Янг та інші. Проте недостатня розробленість проблеми залежності від ком’ютерних ігор в соціально-педагогічній літературі та педагогічній практиці і зумовила подальше її вивчення.

Мета дослідження полягає у вивченні явища комп’ютерної залежності, встановленні рівнів її проявів, характерних ознак та визначені шляхів її подолання. 

Методи дослідження: а)теоретичні (аналітичний, порівняльний аналіз соціально-педагогічної літератури), б)емпіричні (анкетування, опитування).

Основні різновиди діяльності, які виконуються за допомогою комп’ютеру, а саме, гра, мають властивість захоплювати людину цілком, не залишаючи сил та часу на інше. У зв'язку з цим, на даний час інтенсивно обговорюється феномен залежності від комп’ютерних ігор або адикції.
Адиктивна поведінка (від англ. Addiction – згубна звичка, порочна схильність) – одна з форм девіантної поведінки, в результаті якої формується прагнення до відходу від реальності. [2, с. 143].

Схильними до залежності є люди з заниженою самооцінкою, невпевнені у собі, ті, кому в житті не вистачає спілкування, уваги [3, с. 34]. 

Симптоми залежних від комп’ютерних ігор: враження нервових стволів руки, сухість в очах, розлад сну, головні болі і сильне відчуття дратівливості, коли комп'ютер вимкнений. При серйозній залежності людина втрачає здібність спілкуватися з живими людьми: погано розуміє, про що вони говорять, не може сформулювати фразу [1, с. 48]. 
У ряді країн дітям до 18 років заборонено грати в деякі особливо агресивні комп'ютерні ігри, оскільки вони можуть спровокувати незрілу особистість на реалізацію агресивних імпульсів вже в реальному житті. Сучасні комп'ютерні ігри моделюють девіантну поведінку молоді. Існують центри з надання психологічної допомоги в зниженні і подоланні комп'ютерної залежності. Вони пропонують змінити соціальне середовище аддикта, тобто помістити його в спеціально створені умови, які повністю забороняють доступ до комп'ютера і істотно змінюють соціальне оточення клієнта. У такій ситуації людина відчуває подвійну дезадаптацію: вона долає кіберзалежність і пристосовується до нового соціального середовища, таким чином здійснюється соціально-педагогічна профілактика ком’ютерної залежності 

Отже, соціально-педагочна профілактика комп'ютерної залежності розглядається як одне із завдань соціальної педагогіки, що стоїть перед батьками і педагогами в сучасному суспільстві. Профілактична робота має спрямовуватись на запобігання формуванню у студентської молоді комп'ютерної залежності, адже це може призвести до викривленого сприйняття власної особистості і гіпертрофованої об'єктивної реальності, до соціально-трудової дезадаптації, перешкоджати формуванню диференційованих і адекватних уявлень про себе та оточуючий світ. 
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ПРОБЛЕМА «ДОМАШНЬОГО НАСИЛЬСТВА»: ШЛЯХИ РОЗВ’ЯЗАННЯ
Актуальність проблеми. Подолання і профілактика будь-яких проявів насильства щодо дітей та молоді, останнім часом стає предметом широкого громадського та наукового обговорення в Україні. Перед суспільством виникає цілий шар питань, що потребує негайного розв’язання, а саме аналіз основних соціально-педагогічних та психологічних характеристик жінок та дітей – жертв домашнього насилля та розробка загальних шляхів корекції основних соціально-педагогічних та психологічних проблем жінок та дітей.

Ступінь дослідження проблеми. Останніми роками проблема насильства в сім'ї почала вивчатися більш детально: вивчаються соціально-психологічні аспекти проблеми насильства, специфіка родинного насильства, вплив ситуації насильства на особистісний розвиток людини; проводиться соціологічний аналіз явища "домашнього насильства"; аналізуються особливості впливу сім'ї на девіантну поведінку неповнолітніх; розробляються методичні рекомендації щодо попередження насильства в сім'ї та допомоги жертвам домашнього насильств. Цими аспектами займаються таки вчені як Асланова Н.К., Савчук О.М., Шахрай В.М. та інші.

Мета дослідження. Виокремлення основних соціально-педагогічних та психологічних характеристик жінки та дитини – жертви домашнього насилля та визначити масштаби поширення насильства в сім’ї в Україні, запропонувати можливі шляхи запобігання домашньому насильству.

Сутність дослідження. Кількість випадків насильства в сім'ї щодо неповнолітніх збільшується з кожним роком. Однак дані офіційної статистики не можна вважати абсолютно точними, оскільки вони фіксують лише ті випадки, в яких було офіційне звернення до органів виконавчої влади

Ще зовсім недавно в Україні проблемам насильства в сім’ї практично не приділялося уваги, а тим більше, не йшлося про необхідність пошуку шляхів протидії цьому явищу. Від насильства в сім’ї можуть потерпати всі члени родини, але найчастіше воно торкається слабких, нездатних захистити себе і залежних членів сім’ї: дітей, людей похилого віку, осіб з обмеженими фізичними чи психічними можливостями, жінок. Фахівці стверджують, що найбільше потерпають від насильства в сім’ї жінки та неповнолітні діти. Таким чином, не існує достовірної інформації про масштаби поширення насильства в сім’ї. На думку фахівців, на сьогодні нормативно-правова база в Україні з питань попередження насильства в сім’ї практично створена. В арсеналі законодавчих та нормативних актів особлива роль належить Закону України “Про попередження насильства в сім’ї”. Результати соціологічного опитування, проведеного Державним інститутом проблем сім’ї та молоді, дають підстави стверджувати, що на сьогодні в Україні доволі низький рівень юридичної обізнаності дорослого населення щодо проблем насильства в сім’ї.

Проблема насильства в сім’ї є надзвичайно складною і поєднує в собі багато взаємопов’язаних аспектів. І тому для її розв’язання необхідні комплексні заходи й більш тісна взаємодія між правоохоронними органами, медичними закладами, судовою системою, багатьма іншими державними й неурядовими організаціями, що працюють у цій сфері.

Результати опитування експертів дозволили визначити найбільш важливі напрями діяльності щодо протидії насильству в сім’ї:

– координація діяльності відповідних служб та організацій у питаннях попередження насильства в сім’ї;

– зміна поглядів та ставлення громадськості до проблеми насильства в сім’ї;

– підвищення правової освіти населення стосовно захисту прав;

– здійснення кризового втручання спеціалізованими установами та організаціями;

– превентивна діяльність правоохоронних органів, центрів соціальних служб для молоді, центрів медико-соціальної реабілітації, органів опіки і піклування;

- довгострокова психосоціальна реабілітаційна діяльність фахівців кризових центрів, спрямована як на об’єкт, так і на суб’єкт насильства. 

Законом України "Про охорону дитинства" (стаття 10) гарантовано право дитини на захист від усіх форм насильства. Держава здійснює захист дитини від усіх форм фізичного і психічного насильства, образи, недбалого і жорстокого поводження з нею, експлуатації, включаючи сексуальні зловживання, у тому числі з боку батьків або осіб, які їх замінюють. Надання дитині та особам, які піклуються про неї, необхідної допомоги у запобіганні та виявленні випадків жорстокого поводження з дитиною. Передача інформації про такі випадки для розгляду до відповідних уповноважених законом органів для проведення розслідування і вжиття заходів щодо припинення насильства покладається на:

· органи опіки і піклування;

· служби у справах дітей;

· центри соціальних служб для молоді.

Та для повного вирішення даного питання необхідно піднести його на рівень держави, щоб кожен задумався і почав вирішення цього питання з роботи над собою, усвідомлення важливості вирішення проблеми сімейного насилля, і лише тоді можна говорити про ефективне вирішення цієї проблеми. 
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СХОЖІСТЬ ТА ВІДМІННІСТЬ ПЕДАГОГІКИ УКРАЇНИ ТА ЯПОНІЇ

Актуальність. Україна та Японія – це зовсім різні країни зі своєю багатою історією, цікавими традиціями, та системою освіти. Система освіти в Україні офіційно була створена після проголошення незалежності, до цього ж часу вона була під контролем СРСР за так званою«залізною завісою». Японія також була закритою країною, але та система освіти, що діє сьогодні була створена після другої світової війни за безпосередньою участю американських спеціалістів. Нажаль наша країна була позбавлена об’єктивної інформації про міжнародну освіту і тому не мала змоги помічати наші слабкості і недоліки, якими міг би зарадити міжнародний досвід. Тільки в другій половині 80 – х років з’ясувалося, що за розвитком освіти Радянський союз значно відстає від Японії та інших країн. Тому, порівняльний аналіз двох педагогічних систем є актуальним.

Сутність дослідження. Якщо в Україні середня освіта масова та безкоштовна, то у Японії це задоволення не із дешевих. Середні школи Японії бувають державні, які вважаються «дешевим» (до 300 тисяч ієн на рік) і приватні – «дорогі» (понад 500 тисяч ієн). В Україні ж всі школи під державним контролем. 
Японія має ефективну масову систему народної освіти. Японські діти починають учитися з шести років. Тут діє три школи: 6-річна початкова, 3-річ на молодша середня школа І 3-річна старша школа. Програми нескладні, навчання більше нагадує гру. У розкладі багато уроків музики, фізкультури, мистецтва, є предмети "моральне виховання", "спеціальна шкільна діяльність", "клубна діяльність". Академічних предметів менше половини. У молодшій школі немає фізики, хімії, біології, а є комплексний предмет "природознавство". Є курс "суспільствознавство". Методи навчання репродуктивні, немає творчих, проблемних, пошукових. Усі виконують те, що показав учитель.

Середні школи — державні, які вважаються "дешевими" (до 300 тисяч ієн на рік), і приватні — "дорогі" (понад 500 тисяч ієн). Школа — частина суспільства, тому тут твердо дотримуються принципу, що для японських дітей життєво важливим є засвоєння духу общини і сімейності. Прагнення уникнути суперництва в групі і не допустити, щоб висовувалася хоча б одна "шляпка цвяха", примушує шкільних викладачів виводити за контрольну роботу "4" всьому класу. Залишати в японській школі на повторний рік не прийнято.

Навчальний рік у Японії найдовший у світі – 240 днів, канікули – 1,5 місяця. І, не зважаючи на це, викладачі задають додому стільки, що старшокласники змушені сидіти за підручниками по 5 – 6 годин щоденно. А взагалі понад 10 годин зубрить японський учень щодоби, тому й не вистачає у нього часу для занять спортом, для розваг, прогулянок. А в Україні все навпаки: навчальний рік – 210 днів, канікули весняні, літні, осінні та зимові. Велика увага приділяється занять спортом, прогулянкам та розвагам. 

Особливістю японської системи освіти є виховна доктрина, яка застосовується до дітей з такою м’якістю і любов’ю, що не пригнічує душі. До п’яти років діти роблять те що їм заманеться, ні батьки, ні вчителі не мають право створювати для них ніяких рамок. «Японія – це дитячий рай у якому немає заборонних плодів», – писав Г.Востоков – один з перших російських дослідників Японії. В Україні все навпаки дітей змалечку виховують за прийнятими правилами не даючи змоги робити те, що заманеться. Цікавим є те що особлива увага в японській школі надається естетичному вихованню. Уже другокласник може користуватися фарбами двадцяти кольорами і знає назву кожного з них. У ясний день директор школи має право відмінити всі заняття, щоб діти відправилися малювати з натури. В Україні такого ж не спостерігається. 

В Японії нараховується 726 вищих учбових закладів (75% навчаються в приватних університетах). В Україні нараховується 803 вищих учбових закладів (студенти надають перевагу державним закладам, бо це є престижним). В Японії нараховується 13949 дитячих навчальних закладів, в Україні нараховується 875 дитячих навчальних закладів.

Висновки. Підводячи підсумок можна побачити, що японська система освіти відрізняється від української – в кожній є свої вади та недоліки. Звичайно Японія краще піклується про своє майбутнє покоління, і вони не випадково стали першими у світі, які досягли «всезагальної середньої грамотності». Що стосується України, то у неї все попереду.
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ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНО-ПРАВОВОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНІХ СОЦІАЛЬНИХ ПЕДАГОГІВ

Проблема формування морально-правової культури майбутніх соціальних педагогів у сучасному суспільстві є актуальною. Це зумовлюється тим, що засвоєння морально-правових норм необхідні майбутньому фахівцеві для того, щоб він знаходив правильний вихід із проблемної ситуації, добре знав свої права і обов’язки, вмів їх реалізовувати і захищати; щоб він знав і з повагою ставився до прав клієнтів та колег, вмів грамотно вирішувати завдання в правовій та моральній сферах.

Високий рівень моральної культури та морально-правових якостей особливо необхідний соціальним педагогам, оскільки ігнорування ними моральних цінностей та норм права призводить до порушень законності, неякісної допомоги клієнтові, несправедливості та суб’єктивізму у діяльності. Зрештою, від рівня морально-правової культури в прямій залежності перебуває зміцнення моральної, юридичної культури громадян, підвищення престижу професії соціального педагога.

В українській соціально-педагогічній науці питання формування морально-правової культури, правової свідомості, підготовки соціальних педагогів займають досить помітне місце. Значну увагу їм приділили Г. Андреєва, В. Андрущенко, О. Безпалько, Г. Васянович, І. Ковчина, Н. Подберезький, Н. Ткачова.

Метою дослідження – є теоретико-практичне обґрунтування процесу формування морально-правової культури майбутніх соціальних педагогів.

Для досягнення мети в процесі дослідження були використані такі методи як: теоретичний аналіз наукової літератури, тестування.

Морально-правова культура особистості – це система ідей, принципів, законів, норм і правил поведінки та діяльності, які обумовлені правовою і моральною культурою суспільства, забезпечують правомірну діяльність особистості, і регулюють гуманні стосунки між людьми за будь-якої ситуації на демократичних засадах [1].

У працях окремих учених, зокрема А. Зорченко, морально-правова культура розглядається як спосіб діяльності, технологія (прийоми, способи, процедури) діяльності у сфері моралі та права.

Процес формування морально-правової культури не може відбуватися стихійно. Для реалізації кінцевої мети, а саме – досягнення високого рівня морально-правової культури, необхідне дотримання певних умов, які полегшують цей процес, а саме: засвоєння моральних норм, зв'язок з новими процесами розвитку суспільства, облік складних факторів формування моральних цінностей у молодіжному середовищі, орієнтація на індивідуальність студента, комплексність і систематичність практичної діяльності, інноваційні методи навчання, волонтерська діяльність [2].

З метою з'ясування рівня сформованості морально-правової культури майбутніх соціальних педагогів було проведено дослідження на базі Бердянського державного педагогічного університету. В експерименті приймало участь 60 студентів спеціальності Соціальна педагогіка. У ході дослідження використовувався адаптований “Тест визначення рівня сформованості морально-правових якостей за методом І. М. Юсупова”. Він включав в себе 36 закритих питань, що стосуються моральних і правових норм, наприклад: “мене дратує турбота оточуючих”, “якщо мене зачіпають, я перший починаю сварку”, “я байдужий до зауважень педагогів на мою адресу”, “коли я бачу дитину-інваліда, я намагаюся їй чимось допомогти”, “мені подобається брати участь у заходах з соціально-правового захисту”.

Аналіз проведеного дослідження показав, що у 22% студентів морально-правова культура проявляється на високому рівні, 35% – із середнім рівнем і 43% мають низький рівень морально-правової культури.

Також ми розробили модель формування морально-правової культури майбутніх соціальних педагогів. Метою моделі є створення необхідних умов, які сприятимуть формуванню морально-правової культури майбутніх соціальних педагогів.

Отже, виявлені результати дослідження дозволили вивчити реальний стан цієї проблеми. Розроблена модель стане доповненням до систематичної роботи щодо формування морально-правової культури майбутніх соціальних педагогів.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ З ДІТЬМИ, СХИЛЬНИМИ 
ДО АЛКОГОЛІЗМУ

Початок XXI століття в Україні, як і в ряді інших країн СНД, характеризується ускладненням і загостренням комплексу проблем, пов'язаних із споживанням алкогольних напоїв. Пияцтво в сучасному українському суспільстві набуло особливо хворобливого характеру майже за всіма показниками – рівнем споживання алкоголю, захворюваності, смертності на ґрунті зловживання спиртними напоями, прилученням до споживання алкоголю наймолодшої частини населення. І як наслідок, дитячий алкоголізм є сьогодні однією з серйозних соціально-педагогічних проблем. Наразі питання щодо вживання алкоголю серед неповнолітніх турбує і батьків, і педагогів, і суспільство в цілому. Особливість алкоголізму як форми девіантної поведінки полягає в тому, що це явище зумовлює великий діапазон вираженості різних поведінкових розладів: труднощі в навчальній діяльності, проблеми соціальної адаптації, злочинність, правопорушення, соціальний паразитизм, аморальна поведінка, суїцид тощо [2].
Актуальність проблеми визначається на основі протиріч між критичним станом зловживання дітьми алкоголю та необхідністю формування навичок здорового способу життя молодого покоління; між необхідністю впровадження соціально-педагогічних програм з профілактики алкогольної залежності у дітей та їхньою відсутністю у соціально-виховній роботі навчальних закладів.

Над проблемою дитячої алкогольної залежності працюють багато вчених в галузі соціальної педагогіки, психології та інших наук. Різні фактори такої поведінки вивчали: Т. Андрєєва, М. Галагузова, Ю. Галагузова, Г. Штинова, А. Капська, О. Безпалько, О. Бондарчук, І. Данченко, В. Рязанцев, О. Іваницький, М. Буянов, С. Когут, К. Краковский, О. Балакірєва, О. Яременко та багато інших. Серед досліджень проблеми дитячого алкоголізму привертають особливу увагу праці вчених Л. Анісімової, Г. Заіграєвої, В. Матвєєвої, В. Гурьева, Ф. Углова, В. Жданова.

Метою дослідження є – теоретично обґрунтувати особливості соціально-педагогічної діяльності з дітьми, схильними до алкоголізму та експериментально перевірити програму профілактики алкогольної залежності у старшокласників.

Методи: аналіз наукової літератури, педагогічний експеримент, спостереження, анкетування.

З позиції соціальної педагогіки, алкоголізм – це форма девіантної поведінки, яка характеризується патологічним потягом до спиртного і подальшою соціальною деградацією особистості [3]. Про дитячий алкоголізм говорять у випадку, коли його ознаки вперше проявляються у дитини до 18 років. Це один із видів адиктивної поведінки, яка полягає в тому, що, прагнучи відійти від реальності, діти намагаються штучним шляхом (алкоголь, наркотики, ліки, токсичні речовини та ін.) змінити свій психічний стан, що створює ілюзію безпеки, відновлення рівноваги. Найбільша небезпека алкоголізму для неповнолітніх полягає у тому, що він різко послаблює самоконтроль, що спонукає дітей до скоєння правопорушень, зокрема, для придбання спиртного. 
Виділяють такі характерні особливості дитячого алкоголізму: 

· швидке звикання до спиртних напоїв, злоякісне протікання хвороби (організм перебуває на стадії формування, стійкість центральної нервової системи до дії алкоголю знижена, внаслідок чого відбуваються глибокі руйнівні процеси); 

· вживання дитиною значних доз алкоголю (суспільство не схвалює вживання алкоголю дітьми, тому вони п’ють таємно, приймаючи всю дозу за один раз); 

· низька ефективність лікування [4].

Соціально-педагогічна діяльність з дітьми, схильними до вживання спиртного – це діяльність, що спрямована на конкретну дитину та сприяє вирішенню індивідуальних потреб дитини шляхом вивчення її особистості й оточуючого її соціуму; пошуку адекватних способів спілкування з дитиною; виявлення засобів, які допомагають дитині самостійно розв’язати власну проблему.

У діяльності соціального педагога з дітьми, схильними до вживання алкоголю, виділяють такі основні напрями: підвищення рівня соціальної адаптації дитини; профілактика алкоголізму (протиалкогольне навчання і виховання дітей з метою формування у них негативного ставлення до вживання алкоголю); просвіта батьків з метою оздоровлення сім’ї, її побуту, культури взаємовідносин між її членами; соціальна реабілітація дитини, яка має алкогольну психічну чи фізичну залежність; посередництво між дитиною й оточуючим її соціумом з метою подолання явищ дезадаптації [1].

З метою виявлення стану вживання неповнолітніми спиртних напоїв та організації подальшої профілактичної соціально-педагогічної роботи нами було проведено констатувальний експеримент. У дослідженні прийняли участь учні 9 та 11 класів Бердянської загальноосвітньої школи № 11. У 9 класі – 13 учнів (6 хлопчиків і 7 дівчаток); у 11 – 15 учнів (12 дівчат та 3 хлопців).
У ході дослідження була використана анкета для виявлення рівня алкоголізації підлітків і молоді. Вона містила 14 запитань, на які потрібно було відповісти “так”, якщо згоден з твердженням, або “ні”, якщо не згоден. Відповідно до ключа анкети підраховується кількість балів окремо для хлопчиків та дівчаток. 

Зміст анкети враховує шість рівнів алкоголізації: 

1) повна тверезість; 

2) одноразове чи епізодичне вживання алкоголю, що супроводжується неприємними відчуттями; 

3) епізодичне вживання з ейфорією та позитивне ставлення до алкоголю – для цієї стадії характерний високий ризик розвитку алкоголізму, коли у стані алкогольного сп'яніння (не менше 2 разів на місяць) людина здійснює асоціальні вчинки, випиває зранку, аби поліпшити настрій тощо; 

4) формування психічної залежності від алкоголю, активне прагнення вживати спиртне;

5) формування фізичної залежності від алкоголю (для сп'яніння потрібна вже менша доза), активним похмільним синдромом та прагненням випити ще; 

6) алкогольний розпад особистості – запійне пияцтво, злість, агресивність.
Аналіз проведеного анкетування показав, що серед хлопчиків 9 класу мають перший рівень алкоголізму 3 підлітка, другий рівень алкоголізму 3 хлопця. Серед юнаків 11 класу другий рівень алкоголізму мають 2 учні, третій – один. Четвертий, п’ятий й шостий рівні не були виявлені в жодного учня. Серед дівчат 9 класу перший рівень алкоголізму виявлено у 3 учнів, другий – у 4 дітей. Останні рівні не виявлено. У 11 класі перший рівень – у 4 дівчат, другий виявлено у 8 юначок. Це говорить про те, що до алкоголізму більшою мірою схильні хлопці старшокласники, ніж дівчата.

Також ми розробили соціально-педагогічну програму з попередження алкогольної залежності у старшокласників, до якої увійшов тренінг з профілактики вживання алкоголю та анкета-пам’ятка для батьків. Метою програми стало підвищення рівня поінформованості підлітків щодо проблем, пов'язаних із вживанням алкоголю; створення в школі умов, які не провокують відхилення у поведінці, а розширюють простір дитини, надають альтернативу, формують навички здорового способу життя.

При впровадженні програми вирішувались наступні завдання: протистояти залученню підлітків у злочинну діяльність через можливість вживання алкогольних напоїв і наркотичних речовин; сприяти підвищенню компетентності батьків, вчителів з цього питання; сприяти формуванню у дітей позитивних моделей способу життя; підвищити рівень поінформованості підлітків щодо проблеми; розвіяти міфи й хибні уявлення про алкоголь у молодіжному середовищі шляхом надання достовірної інформації про алкоголь та алкогольні напої; дати інформацію про наслідки вживання алкоголю (соціальні, економічні, шкідливий вплив на здоров'я людини). Реалізація програми розрахована на 3 місяці, протягом яких проводились відеолекторії, збори з представниками громадськості, тренінг та робота серед батьків та інші форми роботи. 

Отже, алкоголізм – це форма девіантної поведінки, яка характеризується патологічним потягом до спиртного і подальшою соціальною деградацією особистості. Виявлені результати дослідницької роботи дозволили виявити стан цієї проблеми серед старшокласників загальноосвітньої школи. Можна констатувати більшу схильність до вживання алкоголю серед хлопців старшокласників, ніж дівчат. Розроблена програма попередження алкогольної залежності серед підлітків стала доповненням до систематичної роботи щодо проблеми алкоголізму серед дітей та молоді.
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ФОРМИ ОРГАНІЗАЦІЇ ДОЗВІЛЛЯ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНЯТ 
У ПЕДАГОГІЧНОМУ ПРОЦЕСІ

Актуальність. Проблема організації дозвілля не нова, нею здавна цікавилися прогресивні педагоги і психологи. К.Д.Ушинський писав, що «коли людина залишається без роботи у руках, без думки у голові, саме у ці хвилини псується голова, серце, моральність». Аналіз роботи дошкільних закладів свідчить, що дозвілля розглядається вузько, лише як розвага дитини; в дозвіллі переважають непродуктивні види дитячої діяльності. Разом з тим дозвілля дошкільника може охоплювати й різноманітні продуктивні види діяльності (малювання, конструювання, ручна праця тощо), які можна враховувати як ефективний засіб розвитку творчого потенціалу дитини. 

Ступень досліджуваності проблеми. У сучасних дослідженнях (А.В. Антонова, А.В. Даринського, М.Б. Зацепина) дозвілля розглядається як складне соціальне явище, яке характеризується такими ознаками як відпочинок, розвага, свято, самоосвіта і творчість.

Метою статті є аналіз існуючих форм організації дозвілля дітей дошкільного віку.

Сутність дослідження. 

Проблеми дитини дошкільного віку концентруються у його микросоціумі. По-перше, це проблеми, пов'язані з невдалої адаптацією дитини в дитячому колективі. До наслідків дезадаптації, відносять замкнутість, відчуженість, розвиток комплексу непорозуміння, самотності, небажання відвідувати дитсадок, нервові зриви вдома, часті сльози. По-друге, це неблагополуччя дитини в сім'ї, наслідком якого є агресія до інших, неадекватна самооцінка. Щоб уникнути виникнення цих проблем необхідно активно запроваджувати у педагогічний процес загальноприйняті форми організації дозвілля, з метою адаптування дитини до дитячого колективу, розвитку його особливості. 

Види і форми організації дозвілля класифікуються наступним чином:

1) відпочинок – знімає почуття виснаження й відновлює фізичні духовні сили;

2) розваги – перегляд фільмів, відвідання театрів, концертів, музеїв, екскурсії, подорожі);

3) свята – поєднання відпочинку і розваги, що дозволяють дитині відчути емоційне піднесення;

4) самоосвіта – це читання, бесіди, що залучають дітей до цінностей культури та поєднують у собі придбання знань;

5) творчість – забезпечує найвищий рівень дозвілля.

У межах дозвілля, виділяють пасивний і активний відпочинок. Основна функція пасивного відпочинку – зменшення напруги, розслаблення, виняток навантажень на організм. Усе це має компенсаторний характері і забезпечує людині зміну вражень. Активний відпочинок передбачає перерозподіл навантажень між різними системами органів, заснований на зміні видів діяльності.

Активний відпочинок включає: спілкування, спортивно-оздоровчу діяльність, ігри та відпочинок на природі, розважальну діяльність (прогулянки, перегляд телепередач, слухання музики, танцювальні вечори), пізнавальну діяльність активного характеру (читання, заняття у гуртках тощо).

Творча діяльність дитини як вид дозвілля необов'язково призводить до бажаного результату. Діти старшого дошкільного віку допитливі і сповнені бажання робити щось цікаве, але не завжди мають необхідні навички і вміння, тож слід створити необхідну творчу середу: підтримувати захоплення дітей і створити умови для додаткового навчання у гуртках та студіях. 

Величезна роль у розвитку та фізичному вихованні дитини належить грі – найважливішому виду дитячої діяльності, тому що вона є ефективним засобом формування особистості дошкільника, його морально – вольових якостей. На думку Сухомлинського В.А. «гра – це величезне світле вікно, крізь яке в духовний світ дитини вливається живлющій потік уявлень, понять про світ. Гра – це іскра, запалююча вогник допитливості». 

Організовуючи дозвілля, вихователі дошкільного навального закладу впливають на поведінку дитини через її інтереси, захопленість, творчість, стаючи своєрідним засобом соціального виховання. 

Висновки. Таким чином можна стверджувати, що формами організації дозвілля старших дошкільнят, як у сім'ї так і дошкільному освітньому закладі є активний і пасивний відпочинок, розваги, свята, творчість дітей, і навіть самоосвіта дитини, що відбувається під керівництвом дорослих. У дошкільному віці діти починають поступово переорієнтовуватися під світ дорослих і прагнуть відтворити їх у грі, щоб відчути себе соціально значимою особистістю. Спостерігаючи поведінку дитини в процесі організації дозвілля, батьки також навчаються розуміти його проблеми, невисловлені переживання, визнаючи право дитини висловлювати свої почуття та емоції. 
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СОЦІАЛІЗАЦІЯ СТАРШИХ ПІДЛІТКІВ В УМОВАХ ДИТЯЧОЇ ГРОМАДСЬКОЇ ОРГАНІЗАЦІЇ

На сучасному етапі розвитку суспільства проблема соціалізації особистості є надзвичайно актуальною, і передусім, це стосується соціалізації дітей підліткового віку, тому що саме у цей період життя людини закладаються основи особистості, її здатність до адекватної оцінки суспільних процесів, уміння застосовувати набутий досвід для розгортання своєї життєдіяльності.

За останні роки в ході соціокультурної трансформації українського суспільства і переходу країни до демократичної моделі управління суттєво змінилися риси підлітків. Однією з найважливіших і необхідних передумов підготовки дітей підліткового віку до життя є їхня успішна соціалізація, невід’ємною складовою якої має стати їхня суспільна активність. Об’єднання підлітків і молоді в громадські об’єднання – це одна з форм прояву такої активності. Дитячі об’єднання є осередками формування локальних молодіжно-підліткових культур та стилів життя, які зазнавши певних модифікацій, поширюють свій вплив на культуру та спосіб життя суспільства. Розвиток дитячих об’єднань значною мірою визначається тим, як суспільство ставиться до них, до молодого покоління в цілому. Це, зокрема, проявляється в тому, наскільки розвинута і спрямована на підтримку дитячих об’єднань система державних інститутів. Дитячі об’єднання – це один з інституційних ресурсів соціально-педагогічної роботи, ефективний механізм взаємодії нових поколінь із суспільством, невід’ємна складова соціокультурного середовища, важливий соціальний інститут, який певною мірою створює обличчя суспільства, справляючи помітний вплив на соціалізацію юного покоління [3].
Проблема соціалізації дітей і молоді у вітчизняній та зарубіжній науці представлена досить широко. Праці корифеїв світової наукової думки (Е. Еріксон, Ч. Кулі, А. Маслоу, Дж. Г.Мід, Ж. Піаже, Н. Дж.Смелсер, Г. Тард та ін.) свідчать, що проблема інтеграції нового покоління в соціальну структуру суспільства турбувала вчених в усі часи. Сучасні вчені (Г. Андрєєва, І. Кон, М. Лукашевич, Л. Мардахаєв, А. Мудрик, В. Піча, Б. Паригін та ін.) присвятили свої наукові розвідки структурі, факторам, механізмам, стадійності соціалізації нового покоління. Методологічні підходи до процесу соціалізації молоді висвітлено в дослідженнях О. Балакірєвої, О. Яременка та ін.

Теоретичні засади соціалізації нового покоління містять роботи Р. Вайноли, Н. Заверико, І. Звєрєвої, Л. Коваль, Г. Лактіонової, Л. Міщик, В. Оржеховської, С. Харченка та ін. Зокрема, в дослідженнях Л. Коваль, І. Звєрєвої та ін. розглядаються особливості організації соціально-педагогічної роботи з дітьми та молоддю; науковий пошук Р. Вайноли, Н. Заверико, А. Капської, В. Оржеховської та ін. присвячено соціально-педагогічній роботі в молодіжно-підлітковому середовищі; у дослідженнях Г. Лактіонової, Т. Голованової та ін. розкрито особливості соціалізації жіночої молоді, наукові праці С. Харченка, Г. Троцко та ін. спрямовані на висвітлення соціально-педагогічних основ підготовки педагогів до роботи з дитячими громадськими об’єднаннями тощо. Саме завдяки працям цих учених практична соціально-педагогічна робота знаходить застосування у дитячому середовищі.
Окрім того вітчизняні та зарубіжні наукові джерела містять дослідження, присвячені соціальній активізації нового покоління, соціальному вихованню, інтеграції в соціум (І. Ільїнський, Т. Завгородня, В. Лісовський, В. Павловський, М. Плоткін, М. Попова, Е. Сорочинська та ін.). У своїх дослідженнях вчені вказують на значний вплив різних факторів і агентів соціалізації серед яких чільне місце відводиться дитячим і молодіжним організаціям. Про це свідчать і наукові роботи, предметом дослідження котрих є молодіжний рух та його складові – дитячі та молодіжні об’єднання (В. Барабаш, М. Баяновська, В. Головенько, О. Корнієвський, В. Луков, Я. Немирівський, М. Піддубна, Р. Охрімчук, І. Трубавіна, Т. Хлєбнікова, В. Якушик та ін.), а також наукові праці вчених Російської Федерації (В. Воронов, М. Малютін, С. Омельченко, Д.Ольшанський та ін.), Білорусі (А. Каплін, Е. Ширяєв та ін.), України (О. Бойко, О. Голобуцький, Т. Голобуцька, В. Кулик, С. Чернета та ін.), в яких розкривається специфіка діяльності неформальних молодіжних об’єднань.

Особливий інтерес у контексті нашого дослідження становлять наукові праці Ю. Поліщука, присвячені соціально-педагогічній діяльності сучасних громадських молодіжних об’єднань. У них наголошується на необхідності та доцільності врахування новітніх факторів соціалізації для того, щоб процес входження в життя нових поколінь відбувався в організованій єдності традиційних і нетрадиційних інститутів соціалізації та соціального виховання [2].
Незважаючи на те, що проблема соціалізації дітей і молоді постійно перебуває в полі зору науковців, відчувається брак досліджень, які б розкривали роль і значення соціалізації дітей підліткового віку в діяльності дитячих об’єднань. Сьогодні практика вимагає конкретних досліджень, орієнтованих на адресного споживача відповідних соціально-педагогічних знань, якими у нашому випадку виступають дитячі об’єднання, їхні лідери й актив, педагоги, соціальні педагоги, державні службовці, котрі опікуються проблемами дітей і молоді, громадські організації та ін.

Актуальність окресленої проблеми, її недостатня розробленість у сучасній соціально-педагогічній теорії, а також важливість розв’язання низки практичних питань соціальної педагогіки, обумовили тему магістерського дослідження: “Соціалізація старших підлітків в умовах дитячого громадського об’єднання”.

Об’єкт дослыдження – соціалізація старших підлітків у діяльності дитячого громадського об’єднання.

Предмет дослідження – соціально-педагогічні умови підвищення ефективності процесу соціалізації старших підлітків у діяльності дитячого громадського об’єднання.
Мета дослідження – науково обґрунтувати, змістовно спроектувати, експериментально перевірити соціально-педагогічні умови підвищення ефективності процесу соціалізації старших підлітків в умовах дитячого громадського об’єднання. 

Гіпотеза дослідження полягає у припущенні, що ефективність процесу соціалізації старших підлітків в умовах дитячого громадського об’єднання можна підвищити, якщо побудувати його на основі розробки та реалізації таких соціально-педагогічних умов:

– налагодження взаємодії між членами дитячого громадського об’єднання, їхніми лідерами, соціальними педагогами, представниками громадських організацій на засадах співробітництва та партнерства; 

– урахування інтересів і потреб старших підлітків при розробці концептуального змісту діяльності дитячого громадського об’єднання;

– урізноманітнення суспільно корисної діяльності старших підлітків в дитячому громадському об’єднанні щодо розширення просоціального середовища їх соціалізації. 

Відповідно до предмету, мети й гіпотези дослідження були визначені такі завдання: 
1. З’ясувати на підставі аналізу вітчизняної та зарубіжної літератури особливості соціалізації підлітків і визначити специфіку процесу соціалізації старших підлітків в умовах дитячого громадського об’єднання як соціально-педагогічну проблему; 

2. Розкрити основні характеристики діяльності дитячого громадського об’єднання як соціально-педагогічного механізму соціалізації старших підлітків в історичній ретроспективі;

3. Визначити критерії та показники, охарактеризувати сформованість особистісних якостей у старших підлітків як прояв рівня їх соціалізації;

4. Обґрунтувати і спроектувати соціально-педагогічні умови щодо підвищення ефективності процесу соціалізації старших підлітків у діяльності дитячого громадського об’єднання;

5. Перевірити у ході дослідно-експериментальної роботи результативність розроблених соціально-педагогічних умов щодо підвищення ефективності процесу соціалізації старших підлітків у діяльності дитячого громадського об’єднання. 

Для розв’язання поставлених завдань, перевірки гіпотези використано комплекс різноманітних методів дослідження: 

·  теоретичні – аналіз вітчизняних і зарубіжних наукових джерел для узагальнення теоретичних підходів до проблеми соціалізації старших підлітків у діяльності дитячого громадського об’єднання, метод системного аналізу – для систематизації соціально-педагогічних умов, синтез – для визначення соціально-педагогічних умов; 

·  емпіричні – педагогічне спостереження, анкетування, бесіди, дискусії, педагогічний експеримент: констатувальний етап експерименту для визначення рівня соціалізації підлітків, формувальний етап експерименту для перевірки соціально-педагогічних умов щодо підвищення ефективності процесу соціалізації старших підлітків у діяльності дитячого громадського об’єднання; 

·  статистичні ​– обробка даних для визначення якісних і кількісних показників отриманих результатів; аякісний і кількісний аналіз достовірності отриманих результатів. 
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ВІЗУАЛІЗАЦІЯ НАВЧАЛЬНОГО МАТЕРІАЛУ ЗАСОБАМИ ВІДЕО УРОКІВ ПРИ САМОСТІЙНІЙ РОБОТІ

Актуальність. Одним із головних завдань вищої школи постає підготовка висококваліфікованих, компетентних спеціалістів зі всебічною культурою праці та здатністю до гнучкого мислення, що дозволяє навчитися самостійно поновлювати свої знання, розширювати професійний кругозір, розуміти й аналізувати проблеми розвитку наук тощо. Саме візуалізація засобами відео уроків допоможе самостійно опрацювати навчальний матеріал та поглибити знання з пройдених тем.

Мета дослідження. Мета даної роботи – проаналізувати доцільність використання візуалізації навчального матеріалу засобами відео уроків у процесі підготовки майбутніх спеціалістів.

Ступінь досліджуваності проблеми: Вперше візуалізація навчального матеріалу була представлена Я. А. Коменським та Песталоцци. Такі вчені, як К. Д. Ушинський, Г. В. Лейбніц та В. Оконь займалися поглибленим вивченням візуалізації. В. Г. Болтянський спробував математично точно визначити візуальність. Незважаючи на високу ступінь досліджуваності проблеми, використанню відео уроків при самостійній роботі у вищій школі було приділено мало уваги.

Сутність дослідження. Візуалізація навчального матеріалу – це створення навчального середовища з наочним представленням інформації. 

Беручи до уваги, той факт, що значна частина навчального матеріалу виноситься на самостійне опрацювання, слід удосконалювати засоби навчання. Одним із таких засобів виступають відео уроки.

Існує безліч програм для запису відео уроків. Серед них виділяють такі як: Bandicam, Ashampoo Snap, CamStudio.

Bandicam. Це програма, яка допомагає зафіксувати та зберегти все, що відбувається на екрані монітора.

Можливості програми:

· запис додатків за технологією DirectX (за замовчуванням в *. avi);

· запис зазначеної області екрану;

· функція паузи запису;

· створення файлів невеликого об'єму;

· запис відео у високому розширенні;

· автоматична зупинка запису на зазначеній хвилині.

Ashаmpoo Snap – програма, призначена для захоплення зображень з екрану комп'ютера і подальшого збереження їх в графічному або відео-файлі.

CamStudio. Програма знімає відеоролики, які можна зберігати у двох форматах – AVI і SWF.

Є можливість звукового супроводу або накладки свого звуку в процесі редагування ролика. Можна скористатися мікрофоном, а можна накласти трек. Відеоролик, знятий за допомогою програми CamStudio, буде компактним, тому його можна переглядати і на мобільному пристрої.

Основні висновки. Застосування відео уроків в процесі навчання у ВНЗ сприяє розвитку образного та абстрактного мислення студентів, а також активує різні форм розумової діяльності. В результаті чого підвищується ефективність самостійного навчання різних дисциплін. Наприклад, відео уроки можна використовувати при вивченні таких дисциплін як: «Інтернет-технології» та «Інформатика та обчислювальна техніка».
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ПРОБЛЕМИ ОРГАНІЗАЦІЇ ЕКОНОМІЧНОЇ ОСВІТИ В УКРАЇНІ

Система освіти, що діяла раніше, була достатньо продуманою й охоплювала ланки дошкільного виховання, загальної середньої освіти (початкова, неповна та старша школа), професійної освіти, вищої освіти, системи підвищення кваліфікації та перепідготовки кадрів, позашкільної освіти і виховання, аспірантури, докторантури й забезпечення можливостей для самоосвіти.

Зрозуміло, що існує певний взаємозв'язок між рівнем організації освіти та соціально-економічним розвитком країни. Як відомо, освіта має випереджати розвиток економіки, з одного боку, а з іншого – саме розвиток економіки вимагає розвитку системи освіти.

Економічна освіта (особливо для школярів) – це досить нова царина освіти, тому в процесі її формування і розвитку важливо не наробити помилок [1].

Зараз в Україні існують різні форми здобування економічної освіти: економічні класи в гімназіях та ліцеях; бізнес-ліцеї для учнів 8-11 класів; суботньо-недільні та вечірні заклади, створені на комерційних засадах, академія дитячого підприємництва «Ділові діти України». Діє система державних и недержавних економічних університетів і вузів, різні курси та семінари-тренінги і т.п.

В Україні вже досить добре відомий зарубіжний досвід викладання економічних дисциплін. Потрібно з почуттям глибокої вдячності визнати, що діючі в нашій країні фонди «Відродження», «Тасис», «Євразія» та інші здійснюють велику організаційно-методичну та фінансову підтримку розвитку економічної освіти. Семінари, конференції, навчальні посібники, безумовно, допомагають викладачам.

Існують певні межі використання зарубіжного досвіду в вітчизняній педагогічній практиці. Аналізуючи чудові закордонні підручники та методичні розробки, викладач натрапляє в практиці на багато протиріч та розбіжностей як при вирішенні економічних ситуацій, так і при відповідях на іноземні економічні тести, іншу мотивацію поведінки в економічних іграх тощо.

Культура як етнопсихологічний феномен дуже неоднозначно реагує на вторгнення іншої національної психології та соціально-етнічних норм поведінки. В нашому суспільстві поняття «власність», «конкуренція», «бізнес» і т.п. ще формуються, але розвиватись вони можуть тільки на ґрунті національної культури та релігії. Інтервенція іноземних знань та психології поведінки в культуру може її тільки викривити або навіть зруйнувати, якщо не виявити в цьому питанні поміркованості, обережності та методичної майстерності. Зрозуміло, що розробка національної концепції економічної освіти, стратегії і тактики її реалізації можлива тільки силами національної викладацької еліти [2].

Взагалі в практичному житті у нас сталася підміна понять економіки, яка ґрунтується на принципах вільного підприємництва, терміном «ринок». Проте після атрофії ринкового мислення в нашому суспільстві починають поволі формуватися початкові елементи економічного мислення і поведінки. Вже відбувається зміна ставлення до власності, грошей, багатства та інших економічних понять [3].

Якщо метою навчання вважати засвоєння учнями основ економічного розуміння суті тих змін, що відбуваються в нашому суспільстві, то слід визнати, що активний кримінально-мафіозний елемент вже вчить наших дітей економічній поведінці на вулиці. До чого це призводить, ми бачимо. Нам треба взяти ініціативу в підготовці школяра до економічного життя в руки школи, сім'ї, вчителя. Традиційно порівнюючи американський тип освіти з японським та європейським, ми можемо, звичайно, вичленити раціональні елементи, але шлях розвитку, концепцію економічної освіти вибирати нам.

Отже, процес викладання економіки розвиватиметься від простого до складного, від конкретного до абстрактного і від абстрактного знову до конкретної господарської практики.
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ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ПРОЦЕСІ ВИКЛАДАННЯ ДИСЦИПЛІН ПРОФЕСІЙНО-ТЕОРЕТИЧНОЇ ПІДГОТОВКИ У ПТНЗ

Актуальність. Сьогодні інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ) стали невід’ємною частиною сучасного світу. У цих умовах революційних змін вимагає й система навчання. Звідси можна сказати, що актуальність даного питання має місце у сучасному освітньому середовищі, адже нині якісне викладання дисциплін не може здійснюватися без використання засобів і можливостей, які надають комп’ютерні технології та Інтернет.

Оскільки, традиційні методи та засоби навчання не відповідають тенденціям стрімкого розвитку науково-технічного прогресу, то це спонукає викладачів до впровадження інноваційних методів навчання та використання ІКТ у навчальному процесі. Особливо гостро ця проблема постає при формуванні знань та умінь на уроках професійно-теоретичного циклу, тому що для більш ефективного їх засвоєння, навчальний процес вимагає використання великої кількості наочних матеріалів, та інтерактивних засобів, які в свою чергу позитивно впливають на досягнення триєдиної мети уроку.

Ступінь досліджуваності проблеми. Основи використання ІКТ в процесі викладання розглянуто у працях В.Ю. Бикова, Т.Ю. Волошинової, И.В. Гіркина, Р.С. Гуревича, М.І. Жалдака, М.М. Козяра, М.М. Корнієнка.

Мета і методи дослідження. Метою нашого дослідження є теоретичне обґрунтування та апробація методів використанням ІКТ під час викладання дисциплін професійно-теоретичного циклу для учнів ПТНЗ.

Методами дослідження є вивчення й аналіз психолого-педагогічної літератури, матеріалів, представлених у мережі Internet стосовно використання ІКТ у навчальному процесі ПТНЗ; дослідно-експериментальна робота в умовах процесу викладання дисциплін професійно-теоретичної підготовки; аналіз продуктів діяльності учнів.

Сутність дослідження. Інформаційно-комунікаційні технології — засоби, пов'язані зі створенням, збереженням, передачею, обробкою і управлінням інформацією. Цей широко вживаний термін включає в себе всі технології, що використовуються для спілкування та роботи з інформацією.

ІКТ торкаються всіх сфер діяльності людини, але, мабуть, найбільш сильний позитивний вплив вони мають на освіту, оскільки відкривають можливості впровадження абсолютно нових методів викладання і навчання.

Збільшення комп’ютерної техніки та подальше її вдосконалення поширює можливості викладачів використовувати комп’ютерні технології не тільки при вивченні інформатики, але й при викладанні дисциплін професійно-теоретичного циклу. Новітні розробки в галузі інформаційних технологій змінюють спосіб їх застосування при вивченні різних дисциплін у процесі навчання.

Для дослідження та перевірки ефективності використання ІКТ у професійно-теоретичній підготовці був проведений педагогічний експеримент серед учнів 2 курсу ДНЗ «БЦПТО» за спеціальностями «Перукар (перукар-модельєр), манікюрник» та «Маляр, штукатур, лицювальник-плиточник». Загальна кількість учнів, що брали участь в експерименті, становила 60 чоловік.

Учнів було поділено на дві групи: контрольну та експериментальну. В контрольній групі навчання велося за звичайною формою тобто навчання проводилося за допомогою традиційної навчальної роботи. Учні експериментальної групи навчалися за сучасною формою навчання з використанням ІКТ.

У ході констатуючого експерименту виявлено рівень знань, які отримали учні під час навчання.

Основні висновки. Проведений аналіз свідчить про те, що експериментальна й контрольна групи практично не відрізняються одна від одної.

Як показують результати на початку експерименту, у учнів як контрольної групи, так і експериментальної, переважала сформованість знань на «середньому» рівні. Компетенція учнів експериментальної групи переважно сформована на рівнях «високий», «середній».

Проведений експеримент переконливо свідчить про ефективність використаного ІКТ при вивченні дисциплін професійно-теоретичного циклу.
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КОНЦЕПТУАЛЬНІ ПІДХОДИ ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ІНЖЕНЕРА-ПЕДАГОГА

Актуальність. Суть системи підготовки кадрів вищої кваліфікації майбутніх інженерів-педагогів визначається: пріоритетним значенням підготовки для економіки України конкурентоздатних, високопрофесійних і компетентних фахівців. Особливе значення мають вимоги до професійних якостей інженера-педагога, що передбачають наявність особистого творчого потенціалу та глибоке розуміння педагогічних явищ. Все це, безумовно, актуально для підготовки майбутнього інженера-педагога в системі вищої інженерно-педагогічної освіти.
Мета дослідження полягає у розкритті підходів до формування компетентного інженера-педагога відповідно до соціально-економічних і професійних вимог через оновлення його навчання у контексті Болонських положень та обґрунтованні специфіки використання компетентнісного підходу до навчання майбутнього інженера-педагога, розвитку його як творчої особистості, звернення до активних способів (методів) навчання, що сприяють вияву самостійності, формуванню спрямованості на здійснення продуктивної діяльності. 

Використані такі методи дослідження:

· теоретичні – вивчення та аналіз теоретичних досліджень, наукової і методичної літератури з питань теорії і методики професійної освіти, розробки і моделювання змісту педагогічних і спеціальних дисциплін;

· емпіричні – педагогічне спостереження за навчальною діяльністю студентів, опитування, тестування, бесіди з викладачами педагогічних і спеціальних дисциплін.

Аналіз сучасного стану системи освіти показав, що він характеризується зміною структури і змісту навчання. Відповідно до сучасних вимог формування професійної компетентності обумовлює зміну підходів, поглядів, діяльності педагогів, працедавців і студентів. [2, с. 7].

У концепції розвитку професійно-технічної освіти в Україні особлива увага приділяється формуванню якісно нового типу педагога, який органічно поєднує функції викладача і майстра виробничого навчання. Інженер-педагог є ключовою фігурою в системі професійно-технічної освіти, окремої соціально-професійною групою, яка характеризується специфічним змістом і характером праці, особливими функціями.
На сьогодні залишаються актуальними такі основні вимоги до інженера-педагога:

· професійна компетентність;

· сформованість особистої та професійної відповідальності;

· готовність до аналізу та оцінки проблем, задач, ситуацій, прийманню рішень;

· комунікативна готовність;

· готовність і прагнення до усвідомленого постійному особистісному та професійному вдосконаленню, підвищення кваліфікації.

Розробка чітких концептуальних і методологічних орієнтирів, визначення предметного поля та окреслення статусу компетентності у системі наукового знання сприяють удосконаленню процесу свідомого набуття знань тими, хто навчаються, підвищенню його ефективності, зменшенню розриву між теорією навчання і практикою викладання [3, с. 33].

Сучасні концептуальні підходи до підготовки фахівців супроводжуються пошуком нових принципів побудови навчального процесу як у змістовному, так і методичному аспектах. Цей пошук потребує значних змін в організації навчального процесу. 
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ПРОФЕСІЙНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ ІНЖЕНЕРА-ПЕДАГОГА 

Актуальність. Професійна компетентність не обмежується професійними рамками. Вона пов’язана з вирішенням широкого кола соціальних, психологічних та інших проблем. Тому в аспекті – це сукупність теоретичних знань, умінь, особистісних якостей вчителя, протягом яких забезпечує ефективність і результативність педагогічної діяльності. Зміст підготовки інженера-педагога тієї чи іншої спеціальності представлено у кваліфікаційній характеристиці. Компетентність, що купується в процесі професійного навчання, в результаті самостійної роботи поступово буде трансформуватися в професіоналізм, який є високою майстерністю, характеризує глибоке оволодіння професією, виражається в умінні творчо користуватися засвоєної в процесі навчання інформацією.

Ступінь досліджуваності проблеми. У 90-х роках XX століття вітчизняні та зарубіжні вчені займалися вивченням професійної компетентності (В.І. Бондар, Р.С. Гуревич, Л.Н. Захарова, Є.Е. Коваленко, Н.В. Матяш, Н.В. Остапчук, Л.Я. Петровська, В.В. Соколова, В.І. Яровий та ін.). Е.В. Бондаревський пов'язує феномен професійної компетентності з поняттям «педагогічна культура», що сприяє формуванню фахівця високої культури, а не «ремісника в освіті» . На думку Б.С. Гершунского, професійна компетентність являє собою рівень, ступінь, якісний і результативний показник сформованості професійних знань, навичок, володіння предметом і вміння їх реалізації в діяльності. А.М. Новиков вкладає в поняття «професіоналізм» і «компетентність» наступне: коли говорять про професіоналізм, в першу чергу мають на увазі володіння людиною технологією – будь то технологія обробки матеріалів, конструювання машин, вирощування врожаю або будівельних робіт

Мета і методи дослідження. Більшість вчених, як вітчизняних, так і зарубіжних, сходяться на думці, що професійна компетентність педагога визначається професійними знаннями і вміннями, ціннісними орієнтаціями в соціумі, стилем спілкування, загальною культурою, здатністю до розвитку свого творчого потенціалу, Також визначається компетентність володінням методикою викладання предмета, здатністю розуміти і взаємодіяти із студентами, повагою до них, професійно значущими особистими якостями. Відсутність хоча б одного з цих компонентів руйнує всю систему і зменшує ефективність діяльності педагога.

Сутність дослідження. Результатом аналізу вітчизняних і зарубіжних дисертаційних досліджень з проблеми формування професійної компетентності виявив, що ряд наукових робіт присвячені формуванню професійної компетентності вчителя загальноосвітньої школи (Калінін В.А., Карпова Л.Г., Халімон І. І., Абрамова В.В.,), вихователів дитячого закладу (Шапаренко К.А.), майбутніх економістів (Копил Г.А., Фільченкова І.Ф.), фахівців фізичної реабілітації (Волошко Л.Б.), майбутніх офіцерів (Евсюков А.Ф.), майбутніх фахівців книжкового дизайну (Мала Т.В.), майбутніх фахівців сходознавців (Федина В.С.), спеціалістів залізничного транспорту (Шаргунов Т.А.), майбутніх журналістів (Чемерис І.М.), студентів технічного вузу (Матвєєва Т.А.), техніків текстильного виробництва (Шушакова І.І.). Серед перерахованих вище дослідницьких робіт, відсутні роботи з дослідження формування професійної компетентності майбутніх інженерів-педагогів .В зв'язку з вищесказаним, можна стверджувати, що проблема формування та розвитку професійної компетентності інженерно-педагогічних кадрів на сьогоднішній день є педагогічною проблемою професійної освіти.

Основні висновки. Таки чином висновок можна зробити: проблема формування професійної компетентності педагога активно вивчається в даний час вітчизняними та зарубіжними вченими, які вкладають в її трактування різний зміст; проблема дослідження формування професійної компетентності майбутніх інженерів-педагогів є актуальною і на сучасному етапі професійної освіти залишається не дослідженою; перспективи подальших досліджень полягають у дослідженні основних напрямків; формування професійної компетентності майбутніх інженерів-педагогів, які можуть бути; визначені за допомогою аналізу змісту і характеру їх праці, особливостей професійної; діяльності, з урахуванням використовуваних принципів, методів і засобів навчання їх у вузі.
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АКТИВІЗАЦІЯ САМОСТІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТУДЕНТІВ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ І-ІІ СТУПЕНІВ АКРЕДИТАЦІЇ

Актуальність теми. Нині, в умовах ринкової трансформації економіки України, надто важливим є формування гармонійно розвинутої, суспільно активної людини, посилення виховної функції вищої школи. В зв’язку з цим потрібно прищеп​лювати майбутнім фахівцям навички і уміння творчого застосування методів пізнання в реалізації програм економічного та соціального розвитку. Самостійна робота студентів, підходи до якої потребують докорінних змін, на сучасному етапі повинна стати основою вищої освіти, важливою частиною процесу підготовки фахівців. Недостатній рівень умінь самостійної роботи дуже часто стає причиною того, що випускники вищого навчального закладу не завжди готові до використання та освоєння нової техніки і технології, використання сучасних засобів автоматизації технологічних процесів[1].

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Педагогічною наукою накопичено значний досвід щодо активізації самостійної діяльності студентів. Проблема активізації самостійної діяльності у процесі навчання в педагогічній теорії й практиці не нова. На всіх етапах розвитку педагогічної думки до неї зверталося багато вчених, педагогів-практиків. Одним із перших звернув увагу на необхідність „вчити дітей мислити” видатний вчений-педагог Я.А.Коменський. Ідею активізації самостійної діяльності навчання за допомогою наочності, шляхом активного спостереження і узагальнення та самостійного підведення підсумків висловлювали педагоги І.Г. Песталоцці та Ф.А. Дістервег.

Психологічний аспект досліджуваної проблеми глибоко розроблений у працях Л.С. Виготського, В.В. Давидова, О.М. Леонтьєва, Н.В. Менчинської, О.Г. Мороза, Л.Г. Подоляк, С.Л. Рубінштейна, В.І. Юрченка та інших[1].

Питання активізації самостійної діяльності студентів почали активно досліджуватися з 90-х років минулого століття. Вивченню різних аспектів процесу активізації пізнавальної діяльності студентів присвячені праці багатьох відомих педагогів і психологів, зокрема, таких як: М.Ашибор, А.Вербицький, В.Вергасов, М.Кларін, В.Козаков, В.Ляудіс, С.Смирнов, Д.Чернилевський, А.М. Алексюк, С.І. Архангельський, В.М. Вергасов, В.М. Володька, С.І. Зінов'єв, В.Я. Ляудис, Р.А. Нізамова, В.А. Семиченко.

Об’єкт дослідження – навчальний процес у вищих навчальних закладах І-ІІ рівнів акредитації.

Предмет дослідження – зміст, методи, форми самостійної роботи студентів в процесі вивчення спеціальних дисциплін.

Мета дослідження – розробити, науково обґрунтувати та експериментально перевірити методику самостійної роботи студентів.

Методи дослідження. Системний підхід до вивчення проблеми для розв’язання поставлених завдань, досягнення мети й перевірки гіпотези зумовив застосування комплексу взаємопов’язаних методів дослідження:

· теоретичні – вивчення й аналіз наукової літератури з теми дослідження з метою відбору й осмислення теоретичного матеріалу, аналіз концепцій, теорій і методик, моделювання ситуацій, систематизація та узагальнення одержаної інформації;

· емпіричні – педагогічне спостереження, анкетування, тестування, які застосовувались з метою виявлення рівня сформованості умінь самостійної роботи у студентів, бюджету їхнього часу;

· експериментальні – експериментально перевірялися педагогічні умови ефективного впливу активізації діяльності студентів на формування умінь самостійної роботи у майбутніх спеціалістів;

· математичні – статистичні методи обробки одержаних даних з метою виявлення кількісних та якісних характеристик результативності запропонованої методики.

Аналіз стану самостійної роботи в технікумах і коледжах України дав можливість констатувати: організація та здійснення самостійної роботи в навчальних закладах І-ІІ рівнів акредитації має певні особливості. У загальному всі навчальні заклади тією чи іншою мірою займаються проблемою організації самостійної роботи студентів: викладачі розробляють методичне забезпечення самостійної роботи студентів, складають завдання для контролю та самоконтролю знань, дають рекомендації з ведення конспектів, записів; вимоги до написання творчих робіт. Методика навчання в технікумі має свої традиції. Разом з тим у діючій системі недостатньо враховуються дидактичні умови навчальної діяльності, які містять в собі резерви активізації самостійної роботи студентів[2].
Результативна така самостійна робота, яка забезпечує досягнення кінцевого результату як сукупності продуктів самостійної навчальної діяльності, набутого досвіду, системного опосередкованого управління з боку викладачів з урахуванням при цьому внутрішніх, психологічних особливостей студентів і створення дидактичних умов навчальної діяльності. 

Висновки. Відповідно до виявлених вмінь, які необхідні студентам для активної самостійної підготовки, встановленими співвідношеннями між індивідуально-психологічними особливостями студентів та формами подання їм інформації, типами завдань, видами пізнавальної діяльності, а також можливостями і функціями комп'ютера встановлені психолого-педагогічні умови активізації самостійної діяльності студентів у процесі самостійної підготовки з використанням комп'ютерного навчально-методичного комплексу[3]:

· організація процесу навчання з урахуванням індивідуально-психологічних особливостей студентів;

· розробка і застосування дидактичних матеріалів, орієнтованих на особливості сприйняття та переробки інформації студентами; використання основних можливостей КИТ, що сприяють активізації самостійної діяльності;

· облік основних можливостей КИТ при самостійному вивченні ІМ;

· створення додаткового програмно-методичного матеріалу, спрямованого на надання середовища для активного самостійного вивчення матеріалу;

· надання вибору індивідуального темпу навчання;

· надання можливості самостійного контролю правильності виконаних завдань.
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АНАЛІЗ ПРОБЛЕМ ФОРМУВАННЯ НАВЧАЛЬНО-ПІЗНАВАЛЬНОЇ МОТИВАЦІЇ СТУДЕНТІВ ВНЗ

Актуальність теми дослідження. На сьогодні у сучасній вищій школі як і раніше досить гостро стоїть завдання підвищення ефективності навчання й оптимізації навчально-пізнавальної діяльності студентів. Попри недостатні здібності висока навчальна мотивація може відігравати роль компенсуючого фактора, тому в педагогіці й психології приділяється особлива увага проблемі її формування. У контексті формування мотивів у процесі навчання студентів ВНЗ неодмінно виникає питання про те, які саме мотиви слід формувати. Це не просто питання пошуку та відбору того чи іншого окремо взятого мотиву з метою його формування, а визначення оптимальної структури мотиваційної сфери студента [1, с. 95]. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Серед сучасних науковців, які займаються вивченням проблем мотиваційної сфери та закономірностей її формування у студентському віці, слід відмітити дослідження В. Галузяка, Г. Кашканової, В. Клачка, І. Жадан, І. Зарубінської, К. Кальницької та багатьох інших. Цій темі приділено достатньо уваги, однак аналіз психолого-педагогічної літератури дає підстави стверджувати, що на сьогоднішній день існують паралельні, а можливо й діалектично протилежні точки зору до визначення понять, що стосуються проблеми мотивації пізнавальної діяльності. А тому проблема мотивації і, зокрема, мотивації студентів до навчально-пізнавальної діяльності в процесі їх фундаментальної підготовки, виступає основною проблемою досліджень у галузі педагогіки та психології навчання, і є базовим дослідженням усієї дидактичної системи. 

Мета дослідження. Теоретичні основи та проблеми формування пізнавальної мотивації студентів ВНЗ.

Сутність дослідження. Аналіз результатів психолого-педагогічних досліджень дає змогу виділити структуру мотивів, які забезпечують успішну пізнавальну діяльність студентів. Така структура, на наш погляд, є ієрархічною системою зовнішніх і внутрішніх мотивів, що визначають спрямованість, інтенсивність й особистісний сенс пізнавальної діяльності студентів. Під внутрішніми мотивами навчальної діяльності ми розуміємо спонукання, в основі яких – задоволення від процесу й безпосередніх результатів навчально-пізнавальної діяльності. До цього типу мотивації належать: пізнавальний мотив, мотив самодетермінації, мотив самовдосконалення. Пізнавальний мотив – прагнення оволодівати новими знаннями та способами пізнавальної діяльності. Мотив самодетермінації – прагнення відчувати себе дійсною причиною здійснюваної діяльності, ефективним суб’єктом взаємодії з оточенням. Мотив самовдосконалення – прагнення до підвищення власної компетентності, ефективності та майстерності. 

До зовнішніх мотивів відносимо спонукання, що тематично не пов`язані з процесом і безпосередніми результатами навчально-пізнавальної діяльності студентів, але відіграють важливу стимулюючу роль: професійний мотив, мотив досягнення, мотив обов’язку, комунікативний мотив, мотив самоствердження, прагматичний мотив. Професійний мотив – прагнення досконало оволодіти майбутньою професією, стати висококласним фахівцем. Мотив досягнення – прагнення до успіхів у навчанні, перевершення власного рівня попередніх досягнень. Мотив обов’язку – почуття відповідальності перед товаришами за результати власної пізнавальної діяльності. Комунікативний мотив – прагнення до партнерського спілкування з учасниками навчальної діяльності, налагодження продуктивної міжособистісної взаємодії. Мотив самоствердження – прагнення мати престижний статус у колективі, заслужити схвалення з боку викладачів, батьків та товаришів. Прагматичний мотив – орієнтація на практичну цінність навчання, його важливе значення для майбутнього життя, досягнення матеріального благополуччя. Успішність навчальної діяльності студентів значною мірою залежить від кількості, співвідношення зазначених мотивів. 

При цьому ми погоджуємось з Є.П.Ільїним у тому, що, «чим більше компонентів зумовлює цю діяльність, тим більшим є мотиваційне напруження студента» [2, с. 26]. Доцільність виділення зазначеної структури мотиваційного синдрому навчальної діяльності студентів зумовлюється, на наш погляд:

– специфікою навчання як процесу, спрямованого на: оволодіння знаннями й способами їх здобуття (пізнавальний мотив);

– формування у студентів суб’єктної позиції (мотив самодетермінації);

підвищення компетентності та майстерності студентів, розвиток їх нахилів і здібностей (мотив самовдосконалення);

– професійну підготовку майбутніх фахівців (професійний мотив);

– розвиток навичок співробітництва та соціальної взаємодії (комунікативний мотив);

– самореалізацію та самоактуалізацію студентів (мотив досягнення);

– формування почуття відповідальності перед товаришами (мотив обов’язку). 

Слід підкреслити, що перераховані мотиви не існують в ізольованому вигляді. Мотивація навчально-пізнавальної діяльності завжди має складний, комплексний характер, поєднує в собі як внутрішні, так і зовнішні, позитивні і негативні, пізнавальні і соціальні мотиви. Однак, у сфері навчальної мотивації окремих студентів провідну роль можуть відігравати мотиви однієї або іншої групи, що й визначає загальний характер та продуктивність їх навчальної діяльності. 

Один зі шляхів підвищення навчальної мотивації студентів полягає у широкому застосуванні у навчальному процесі групової навчальної взаємодії, яка, на нашу думку, характеризується значним мотиваційним потенціалом. 

Важливо розуміти, що різноманіття мотивів навчальної діяльності не вичерпує всі труднощі її дослідження, справа ще в тому, що в ході самого вчення формування мотивації навчання може змінюватися, тому важливим фактором успішності навчання для кожного педагога і вихователя (у широкому сенсі) виступає завдання відстеження динаміки її змін.

Як показують соціально-психологічні дослідження, мотивація учбової діяльності неоднорідна, вона залежить від безлічі чинників: індивідуальних особливостей студентів, характеру найближчої референтної групи, рівня розвитку студентського колективу і так далі. З іншого боку, мотивація поведінки людини, виступаючи як психічне явище, завжди є віддзеркаленням поглядів, ціннісних орієнтацій, установок того соціального шару (групи, спільності), представником якого є особа. Розглядаючи пізнавальну мотивацію учбової діяльності, необхідно підкреслити, що поняття мотив тісно пов'язане з поняттям мета і потреба. У особі людини вони взаємодіють і отримали назву мотиваційна сфера. У літературі цей термін включає всі види спонук: потреби, інтереси, цілі, стимули, мотиви, схильності, установки. 

Учбова мотивація визначається як приватний вид мотивації, включений в певну діяльність, – в даному випадку діяльність навчання, учбову діяльність. Як і будь-який інший вид, учбова мотивація визначається поряд з специфічними чинниками для тієї діяльності, в яку вона включається. По-перших, вона визначається самою освітньою системою, освітньою установою; по-других, – організацією освітнього процесу; по-третіх, – суб'єктними особливостями того, хто навчається; по-четвертих, – суб'єктивними особливостями педагога і, перш за все, системи його відносин до студента, до справи; по-п’ятих – специфікою учбового предмету [3, c.45].

Основні висновки. Отже, структура пізнавальних мотивів студента, сформована за час навчання у вищому навчальному закладі, стає стрижневим витвором особистості майбутнього фахівця, що робить розвиток «позитивних» навчальних мотивів невід’ємною складовою виховання особистості студента. Це ставить перед вищими навчальними закладами завдання психологічного супроводу навчального процесу і цілеспрямованого формування мотивації пізнавальної діяльності студентів, основою якої є діагностика актуальних мотивів навчання та розроблення методів і заходів розвитку внутрішніх мотиваційних ресурсів особистості студентів. 
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ХМАРНІ ТЕХНОЛОГІЇ ДІСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ У ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ

Актуальність. Система вищої освіти в усьому світі, зокрема і в Україні, перебуває у процесі суттєвих змін, коли в основу традиційної моделі навчання покладено інформаційно-комунікаційні технології, які весь час змінюються та трансформуються. Спираючись на результати засідання «круглого столу» у Давосі 25 січня 2013 року, можна сказати, що через декілька років абітурієнти будуть обирати вищий навчальний заклад, що дає не тільки ґрунтовні знання у процесі аудиторного навчання, а й підтримує процес навчання засобами інформаційно-комунікаційних технологій. І серед таких технологій саме хмарні технології дистанційного навчання викликають найбільший інтерес.

Ступінь досліджуваності проблеми: Аналіз останніх досліджень показав, що проблемі розробки та впровадженню дистанційного навчання в освітній простір присвячені роботи О. О. Андрєєва, В. Ю. Бикова, І. М. Ібрагімова, В. М. Кухаренка, Н. В. Морзе, Є. С. Полат, Є. М. Смирнової-Трибульської, А. В. Хуторського, а проблемі хмарних технологій дистанційного навчання – роботи В. Ю. Бикова, Ю. Г. Запорожченко, С. В. Каплун, В. М. Кухаренка, К. І. Словак, А. М. Стрюка, М. П. Шишкіної та інших дослідників. Але проблема навчання за допомогою хмарних технологій дистанційного навчання у вищих навчальних закладах залишається недостатньо розробленою.

Мета роботи – дослідження застосування хмарних технологій у дистанційному навчанні.
Сутність дослідження. Хмарні технології (CloudComputing) – це новий сервіс, який передбачає віддалене використання засобів обробки та зберігання даних. В основі «хмарних» технологій лежать «хмарні послуги» – функції, які надаються постачальником хмарних технологій для користувачів. Включають в себе «хмарні додатки», «хмарні сервіси» і «хмарні сховища даних».

Модель хмарних технологій дистанційного навчання є найвищим ступенем організації дистанційного навчання, оскільки не потребує від вищого навчального закладу коштів на забезпечення серверу, де розташовані навчальні матеріали. Доступ до мережі, серверів, систем зберігання додатків є швидким і забезпечує процес навчання великій кількості студентів. Оскільки додатки для підтримки дистанційного навчання постійно оновлюються, то розташування їх у хмарі робить цей процес швидшим. Організація процесу навчання за допомогою хмарних технологій дистанційного навчання створює рівний доступ студентів та викладачів до навчальних матеріалів та ресурсів університету.

Як приклад використання хмарних технологій у вищій освіті, можна назвати електронні щоденники і журнали, особисті кабінети для студентів і викладачів, інтерактивна приймальня та інше. Це і тематичні форуми, де студенти можуть здійснювати обмін інформацією, і пошук інформації, де студенти можуть вирішувати певні навчальні завдання навіть у відсутності педагога або під його керівництвом. Для цього можна використовувати:

· комп'ютерні програми

· електронні підручники

· тренажери

· діагностичні, тестові і навчальні системи

· прикладні та інструментальні програмні засоби

· лабораторні комплекси

· телекомунікаційні системи (наприклад, електронну пошту, телеконференції

· електронні бібліотеки та інше.

До переваг хмарних технологій дистанційного навчання слід віднести:

· економію коштів на придбання програмного забезпечення, що відслідковується та контролюється;

· перенесення деяких видів навчальної діяльності в мережу, зокрема контроль над процесом навчання та оцінювання студентів;

· відкритість навчального середовища як для викладачів, так і для студентів;

· підвищення мобільності студентів;

· кількість студентів, що навчаються за допомогою хмарних технологій, може бути збільшена у рази порівняно з суто дистанційним навчанням.

Недоліками хмарних технологій є:

· проблема безпечності зберігання навчальних матеріалів у хмарі;

· питання конфіденційності відомостей про студентів, що навчається за допомогою хмарних технологій;

· не всі додатки можуть бути розташовані у хмарі;

· відсутність розробленої правової бази для організації процесу навчання у хмарі;

· відсутність стандартів та сертифікації.

Основні висновки. Застосування хмарних технологій з метою розвитку інформаційно-освітнього середовища ВНЗ дозволить не тільки підвищити ефективність навчального процесу і зручність роботи викладачів і студентів, а й знизити економічні витрати.

Звідси можна зробити висновок, що ВНЗ не повинні відставати від прогресу і, по можливості, використовувати сучасні інформаційні технології, в тому числі і «хмарні», для підготовки інноваційних фахівців.
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ФОРМУВАННЯ ТА ВИКОРИСТАННЯ ЕКОНОМІЧНИХ ЗНАНЬ НА УРОКАХ З БАЗОВИХ ПРЕДМЕТІВ

Перехід України до ринкової економіки, розвиток її інфраструктури, призводить до того, що кожна людина тією чи іншою мірою повинна володіти елементарними економічними навичками, які необхідні у повсякденному житті та трудовій діяльності. Метою даного дослідження є проблеми формування та використання економічних знань на уроках з базових предметів.

Формування економічних знань реалізується через поєднання пізнавальних, теоретичних і практичних компонентів навчання. При цьому пізнавальні компоненти створюють не тільки систему фінансових, технологічних, економічних і правових знань, а й визначають внутрішню культуру молоді, формують її готовність до свідомої гармонізації стосунків «людина – суспільство-природа – економіка». До теоретичних компонентів навчання належать світогляд і уміння творчо мислити, які створюють підґрунтя економічно доцільних і водночас соціально – відповідальних рішень, дослідницьких навичок, практичних вмінь [3].

Основні задачі шкільної економічної освіти підпорядковують принципи доступності, наступності, безперервності й виконують такі функції:

· загальноосвітню, пов’язану з формуванням світогляду та розвитком розумових здібностей на основі економічного способу мислення;

· компетентісну, пов’язану з виробленням умінь практичного і творчого застосування здобутих економічних знань, які є основою прийняття багатьох повсякденних рішень;

· профорієнтаційну, пов’язану з формуванням та розвитком професійних навичок до підприємницької діяльності та діяльності в економічній сфері взагалі;

· виховну, пов’язану з формуванням сучасної економічної культури особистості, фінансової грамотності, трудової моралі, ділової етики тощо [2].

Система безперервної економічної освіти може створюватися не тільки за рахунок введення окремого предмета «Основи економіки», а й за рахунок єдиного підходу до економічної освіти.

Державний стандарт загальної середньої освіти ставить перед школою задачу підготовки школярів до успішного життя в сучасному суспільстві. Для цього необхідно розвивати економічний спосіб мислення учнів, формувати готовність продумано й успішно діяти як на споживчому ринку, так і на ринку праці, раціонально вести домашнє господарство і займатися бізнесом, виважено приймати рішення, беручи участь у виборах та референдумах, бути відповідальним платником податків.
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ПРИНЦИП НАОЧНОСТІ В НАВЧАННІ
Актуальність роботи обумовлена необхідністю використання принципу наочності у навчальному процесі. 

Метою дослідження виступає дослідження принципу наочності в навчанні.

Принцип наочності сприяє розумовому розвиткові суб'єктів учіння, допомагає сприймати предмет, що вивчається, у його розмаїтті.

Мета принципу наочності – виявити зв'язки між науковими знаннями й життєдіяльністю, теорією і практикою.

Використання наочності у процесі навчання сприяє розумовому розвиткові учнів, допомагає виявити зв'язок між науковими знаннями і життєвою практикою, між теорією і практикою, полегшує процес засвоєння і сприяє розвитку інтересу до знань, допомагає сприймати об'єкт у розмаїтті його сторін і зв'язків, стимулює розвиток мотиваційної сфери учнів. При цьому важливо дотримуватися таких дидактичних вимог: не перевантажувати процес навчання наочністю — це знижує самостійність і активність учнів в осмисленні навчального матеріалу; потрібна чітка мета використання наочних засобів у структурі; вивішування заздалегідь усіх наочних засобів дезорганізовує сприймання учнів, розсіює їхню увагу. Учні повинні у потрібний момент зосередитися лише на необхідному об'єкті, решта мають бути закриті; наочний об'єкт не повинен містити нічого зайвого, щоб не викликати в учнів побічних асоціацій; використовуючи наочність, необхідно зважати на вік учнів [1].

Принцип наочності навчання вимагає залучення до сприймання всіх органів чуття учня. Принцип використо​вується з стародавніх часів. У сучасній дидактиці наочність розуміють ширше, ніж безпосередні зорові сприймання. Вона включає також сприймання через моторні, тактильні чуття. Тому до наочних засобів належать і лабораторне обладнання, і статичні та динамічні навчальні посібники.

Залежно від характеру відображення дійсності наочність поділяють на такі види : а) натуральна – рослини, тварини, знаряддя і продукти праці, мінерали , хімічні речовини та ін.; б) зображувальна – навчальні картини. Репродукції художніх полотен, макети, муляжі та ін.; в) схематична – географічні , історичні карти, схеми, діафрагми , графіки, малюнки тощо. 
У практиці роботи розрізняють пряму й опосередковану наочність. Пряма наочність реалізується шляхом демонстрації вправ учителем, підготовленим і непідготовленим учнем, образним описом вправи, яка вивчається. Суть опосередкованої наочності полягає в тому, що образ вправи, яка вивчається, передається учням за допомогою інших форм зображення, або підбираються певні засоби, які підказують темп і ритм виконання рухових дій, амплітуду рухів тощо. Для найбільш ефективної роботи вчитель повинен прагнути до комплексного використання засобів наочності, здатних мобілізувати всю сферу сприймань людини [2].

Принцип наочності навчання спирається на діалектико-матеріалістичну теорію пізнання, суть якої полягає у сходженні від живого споглядання до абстрактного мислення, а від нього до практики. Учитель повинен уміло поєднувати наочність з поясненням. Адже його слово передусім спрямовує безпосереднє сприймання змісту навчального матеріалу, відображеного в наочності, в певній послідовності, допомагає осмислити спостережуване і сформулювати зв'язки між фактами і явищами. Тому він має усвідомлювати, що, коментуючи наочність, дає додаткову інформацію про спостережуваний об'єкт, його зв'язки, які безпосередньо не сприймаються.
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МЕТОД САМОКОНТРОЛЮ В НАВЧАННІ
Актуальність роботи обумовлена необхідністю здійснення самоконтролю учнями в процесі навчання. 

Метою дослідження виступає дослідження методу самоконтролю в навчальному процесі.

Методика самоконтролю забезпечує перевірку рівня засвоєння учнями знань, сформованості вмінь і навичок [1].

Мета самоконтролю – запобігання помилкам та їх виправлення [1].

Метод самоконтролю спрямований на формування вміння усвідомлено регулювати власну навчальну діяльність, удосконалювати її, запобігати помилкам і неточностям. Важливими засобами формування в учнів умінь самоконтролю є усвідомлення правильності операцій і дій, складання плану відповідей, переказ основних думок, робота з контрольними запитаннями, контроль з боку вчителя, самооцінювання (критичне ставлення учня до своїх здібностей і можливостей та об'єктивне оцінювання власних успіхів у навчанні) [2].
Ефективним засобом формування в учнів навичок самоконтролю є використання колективних (фронтальних) перевірок у поєднанні з контролем з боку вчителя. У процесі навчання слід знайомити учнів з метою виконуваної роботи, вимогами до неї, способами виконання, прийомами самоконтролю і шляхами їх удосконалення. Важливу роль у самоконтролі відіграють педагогічна оцінка та самооцінка. Від ефективності самооцінки залежить здатність учня знаходити помилкові дії, запобігати їм і завдяки цьому підвищувати результати самоконтролю [3].
Методи самоконтролю спрямовані на зворотний зв'язок у навчанні, його регулювання і корегування. Використання їх має забезпечити повноту і всебічність контролю, його систематичність, об'єктивність, індивідуалізацію і диференціацію у навчанні. Усі методи самоконтролю використовують у взаємозв'язках із дидактичними цілями, змістом та етапами навчання.

Самоконтроль можна застосовувати до тієї частини знань, умінь і навичок, рівень засвоєння яких можуть легко визначити самі учні – формул, правил, географічних назв, історичних фактів, віршів тощо.

Для організації самоконтролю знань учнів ознайомлю​ють з нормами і критеріями оцінювання знань, звертаючи увагу, що помилки можуть бути істотні та менш істотні з огляду на мету контролю. Результати самоконтролю і са​мооцінки знань з окремих тем фіксують у класному жур​налі. Це робить їх вагомими, впливає на посилення відпо​відальності учнів за навчальну роботу, виховання почуття власної гідності, чесності.
Метод самоконтролю допомагає побачити досить повну картину всього навчального процесу, сприяє виявленню рівня реальних досягнень учнів у навчанні, з'ясуванню недоліків цього процесу і шляхів їх подолання, внесенню до нього необхідних коректив, надає дидактичному процесові логічної, змістової, організаційної і методичної завершеності. 
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ТИПОВІ ПОМИЛКИ УПРАВЛІННЯ ІННОВАЦІЙНОЮ ДІЯЛЬНІСТЮ

ТА МОЖЛИВІ ШЛЯХИ ЇХ УСУНЕННЯ

Актуальність роботи обумовлена необхідністю здійснення інноваційної діяльності в процесі навчання. Сучасна філософія освіти, оновлена стратегія її реформування вимагають обґрунтованого та послідовного запровадження передових науково-педагогічних технологій, раціональних і ефективних підходів до організації наукової та інноваційної діяльності у сфері освіти. Розвиток системи освіти в зазначеному напрямі ґрунтується на: створенні системи мотивацій, стимулювання та заохочення інноваційної діяльності у сфері освіти, розробленні нових концептуальних моделей удосконалення окремих підсистем освіти; розробленні системи нівелювання ризиків негативних наслідків інноваційної діяльності в системі освіти [1].
Метою дослідження виступає дослідження помилок управління інноваційною діяльністю та запропонування можливих шляхів їх усунення.

Управління інноваційною діяльністю – формування цілей інноваційної діяльності, планування інновацій, організація роботи та контроль за здійсненням інновацій [2 с. 60].

Під час введення інновацій в освітній процес можуть виникнути неприйняття нововведення. Здебільшого опір нововведенням виникає тоді, коли [3]: запровадження нововведення без будь-якого попереднього відбору; пошук нововведення ведеться шляхом проб і помилок; є прагнення запровадити саме те, що освоїли колеги з сусідніх шкіл; практикується погоня за „модою” на нововведення, інноваційну діяльність; наявна готовність виконати будь-яку вказівку „зверху” щодо запровадження тієї чи іншої нової ідеї без аналізу ситуації в навчальному закладі; вчителі не брали участі у плануванні нововведень; традиції та звичний стиль роботи відкинуті; зміни пояснені, але інформація про них неповна, не з’ясовано суть змін, люди бояться, що вони стануть „піддослідними кроликами”; педагогам здається, що при підготовці перетворень припустилися помилок; нововведення загрожують різким зростанням обсягу робіт; ініціатор нововведень не користується авторитетом; педагоги не розуміють, яким чином нововведення вирішать наявні проблеми.

Щоб залучити вчителів до творчо-пошукової та інноваційної діяльності, керівнику необхідно задіяти: зовнішні стимули, пов`язані із матеріальним винагородженням;мотиви зовнішнього самоствердження (через оцінку оточуючих); професійні мотиви, самооцінку; мотиви особистісної самореалізації (передбачають можливість особистісного зростання); мотиви творчості.

Основні засоби подолання опору педагогів впровадженню змін такі: освіта і консультування; залучення до участі у розробці планів впровадження інновацій; своєчасна допомога і підтримка; надання пріоритетної ролі тому, хто чинить опір; спонукання, переконання; власний приклад творчої діяльності.

Крім того, щоб уникнути зазначених помилок, вибираючи конкретне нововведення, слід враховувати:

1. Актуальність нововведення. Визначається рівнем його відповідності потребам школи, соціальному замовленню, можливостям усунути певні недоліки в роботі, відповідності регіональній політиці в розвитку освіти.

2. Відповідність нової ідеї загальній ідеї розвитку школи. Визначається відповідністю нововведення концепції розвитку школи.

3. Результативність нововведення. Полягає в тому, що показники ефективності можуть бути зафіксовані не в окремих випадках, а завжди там, де він буде використовуватися із урахуванням конкретних умов чи специфіки.

До того ж кожна інновація повинна містити в собі елементи творчості. Така новизна інновації включає: модифікаційні нововведення, пов'язані з удосконаленням, раціоналізацією, видозміненням, модернізацією програми, методики, структури, алгоритму, розробки тощо; комбінаторні нововведення, які конструктивно поєднують елементи відомих раніше методик; радикальні нововведення, які передбачають запровадження досягнень психолого-педагогічної науки, які мають новизну; методична забезпеченість ідеї, яка має опис її змісту, структури, а також етапів та технології засвоєння нововведення.

Отже, при введенні в навчальний процес інновацій та при управлінні ними можуть виникнути помилки, які можливо подолати використовуючи певні правила застосування нововведень.
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СПІЛЬНОТИ В СОЦІАЛЬНИХ МЕРЕЖАХ
Актуальність. Результати численних досліджень свідчать, що соціальними мережами вже охоплено більше половини всіх користувачів Інтернету. До того ж, у сучасному суспільстві роль соціальних мереж неухильно зростає, оскільки однією з головних їх особливостей є інтерактивність [1].
Ступінь досліджуваності проблеми. Багато вітчизняних і зарубіжних вчених проводили фундаментальні дослідження, вивчаючи принципи нетворкінгу й шляхи просування товарів і послуг в соціальних мережах. Серед них: О. Богачова, К. Броган, М. Далворт, Е. Декерс, Н. Динелло, Н. Єрмолова, Д. Кремньов, С. Мейнуорінг, М. Семенов, Дж. Сміт, Дж. Фоллс, Д. Халімов та інші [1].
Мета дослідження: проаналізувати сутність спільнот в соціальних мережах, цілі їх створення та існування, а також способи підвищення популярності серед користувачів.
Сутність дослідження. Соціальні мережі можна назвати своєрідним “віртуальним дзеркалом життя”, в якому висвітлюються як злободенні проблеми, що хвилюють суспільство, так і думки й оцінки самого суспільства в контексті актуальної проблематики. Мова йде про великий й дуже диференційований прошарок суспільства, досить репрезентативний і, найголовніше, активно й прогресивно мислячий. Безліч талановитих молодих людей в соціальних мережах об'єднуються в групи за інтересами, викладають відповідні відеоролики, статті, книги та спеціалізовану літературу в форматах для скачування, створюють “обговорення”, проводять опитування тощо [1]

Практично всі соціальні мережі дозволяють своїм користувачам об'єднуватися в спільноти різноманітної тематики. Сама по собі ідея груп в межах соціальної мережі є дуже продуктивною: вона дозволяє сповіщати всіх учасників про різні події, планувати спільні заходи, отримувати оперативну інформацію про актуальні новини тощо [2]. Група в соціальній мережі — це тематичне співтовариство, де люди діляться інформацією, або отримують її від адміністрації групи. На сьогоднішній день групи в соціальних мережах стали дуже популярними як серед простих читачів, так і серед творців груп.

Групи зазвичай бувають двох типів: відкриті, до яких може долучитися будь-хто бажаючий, та закриті, для вступу в які необхідним є схвалення організаторів групи [2].
Існують різні цілі створення груп. Дехто створює групу просто для пошуку однодумців, дехто займається цим, бо йому це подобається, а дехто бачить у цьому джерело заробітку.

Тематичні групи дозволяють обмінюватися інформацією людям зі спільними інтересами. Часто групи використовуються для реклами тих чи інших товарів та послуг. Творці таких груп іноді заробляють на них, рекламуючи тематичні товари. Є й просто новинарні або розважальні групи, куди постяться свіжі новини або цікава інформація.

Членство у групі надає можливість користувачу приймати участь в обговореннях всередині групи, бачити інших учасників, отримувати новини й сповіщення про події в групі, переглядати закриті матеріали та фотоальбоми групи, а також отримувати запрошення на різноманітні заходи [2].

Після створення групи в соціальній мережі та наповнення її сторінки корисною інформацією слід залучити до спільноти нових учасників, підвищити її популярність та відвідуваність. Цікавою для серйозних рекламодавців, група стає після приєднання мінімум десяти тисяч і більше підписників.

Окрім запрошення до спільноти своїх “друзів” з соціальної мережі, можна попросити їх запросити до групи їхніх друзів та знайомих. Також рекомендується зв'язатися з адміністраторами груп схожої тематики та домовитися про обмін посиланнями.

Для підвищення відвідуваності групи слід не забувати своєчасно оновлювати інформацію, організовувати обговорення, додавати фотографії в альбоми. Цікавими для користувачів є конкурси з розіграшами призів для учасників групи за репости інформації тощо.
Висновки. Увесь світ поступово перетворюється на велику соціальну мережу. А висока швидкість оновлення інформації, можливість налагодити нові соціальні зв'язки — це основні особливості спільнот в соціальних мережах.
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АКТИВІЗАЦІЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТУДЕНТІВ КОЛЕДЖУ

Актуальність. До людини сьогодення висуваються вимоги не лише діяти, але й мислити по-новому. Підготовка спеціалістів, які б відповідали даним критеріям є завданням вищої школи. Одним із напрямів удосконалення системи освіти, що веде до поліпшення якості професійної освіти, є активізація пізнавальної діяльності. Тому дедалі частіше в процесі вивчення економічних дисциплін відходять від переважного використання традиційних методів навчання. За останні кілька десятків років виникли принципово інші — так звані активні, або активізаційні методи навчання. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Розробка окремих аспектів досліджуваної проблеми знайшла своє відображення у працях таких вчених, як: Я. Коменський, І. Песталоцці, А. Дістерверг, І. Гербарт, Ю. Чабанський, Л. Божович, Н. Касаткіна, І. Коріна та ін.

Метою дослідження є висвітлити та теоретично обґрунтувати педагогічні умови, що сприяють активізації навчально-пізнавальної діяльності студентів коледжу. 

Сутність дослідження. Формування компетенцій майбутнього спеціаліста відбувається безпосередньо в процесі пізнавальної діяльності і ґрунтується на таких якостях особистості, як самостійність, здатність приймати відповідальні рішення, творчий підхід до будь-якої справи, вміння постійно вчитися, комунікабельність, здатність до співпраці, соціальна і професійна відповідальність, вміння вибудовувати міжособистісні відносини. 

Розглядаючи пізнавальну діяльність як безперервний процес, можна виділити етапи:

1. Виділення пізнавальної мети, тобто вміння знайти мету в структурі навчальної ситуації.

2. Вибір і застосування способів дії, що призводять до вирішення поставленого завдання.

3. Контроль над ходом вирішення завдання і аналіз повноти досягнення мети.

Пізнавальна діяльність людини визначається як своєрідний сплав інформаційних процесів і мотивації, як спрямована, виборча активність пошуково-дослідних процесів, що лежать в основі придбання та переробки інформації. У пізнавальній діяльності людини можна виділити два аспекти: 

· інформаційний (сприйняття, зберігання, перетворення і використання інформації); 

· мотиваційний (активність і спрямованість думки, що визначаються інтересами і цінностями орієнтації особистості) [1, с. 57].

Для того, аби підвищити інтерес до процесу навчання необхідно використовувати активні методи. Активні методи навчання – це методи, які дають можливість активізувати навчальний процес, спонукати студента до творчої участі у ньому. Задачею даних методів є забезпечення розвитку і саморозвитку особистості навчає мого на основі виявлення його індивідуальних особливостей і здібностей, причому особливе місце займає розвиток теоретичного мислення, яке передбачає розуміння внутрішніх протиріч моделей, які вивчаються. 

В даній роботі ми розглянемо такі активні методи навчання, як ділова гра та аналіз конкретних ситуацій (кейс-метод).

Ділова гра – це метод імітації прийняття управлінських рішень у різних виробничих ситуаціях шляхом гри за заданими правилами групи людей, спрямований на створення у студентів найбільш повного відчуття реальної діяльності в ролі особи, що приймає рішення.

Ділові ігри допомагають при вивченні різних типів відносин, включаючи міжособистісні відносини, оскільки стимулює активну участь студентів і залучає навіть найбільш пасивних. Основними кроками по організації ділової гри є наступні: визначення проблеми і ситуації, визначення та розподіл ролей, проведення самої гри, обговорення та аналіз результату. Ігрову ситуацію не слід використовувати, якщо в групі немає атмосфери взаємної довіри та психологічного комфорту. Зважаючи на важливість групової роботи слід приділяти особливу увагу формуванню малих груп. 

Кейс-метод – це метод активного проблемного, евристичного навчання. Замість того щоб «транслювати» студентам факти і їх взаємозв'язок, можна запропонувати їм проаналізувати ситуацію – проблему і здійснити пошук шляхів зміни даної ситуації на краще.

Рішення проблеми зазвичай здійснюється в групах з 4-6 осіб. У ході вирішення проблеми студенти: поглиблюють свої знання з конкретного питання; розвивають вміння вирішувати проблеми, застосовуючи принципи і процедури (теорію); розвивають соціальні та комунікативні вміння [2, с. 139].

Основні висновки. Нині суспільству потрібні активні, ініціативні, комунікабельні, творчо мислячі фахівці, здатні вести міжкультурний діалог. Тому студенти повинні володіти не тільки актуальними професійними компетенціями, а й тим потенціалом особистості, який допоможе їм адаптуватися в суспільстві і бути їм затребуваними. 

Активні методи навчання дають можливість розвивати мислення студентів, сприяють їх залученню до вирішення проблем ,які максимально наближені до професійних; не тільки розширюють і поглиблюють професійні знання, але й одночасно розвивають практичні навички та вміння.
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СПЕЦИФІКА КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНОГО ПІДХОДУ 
ДО НАВЧАННЯ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПЕДАГОГІВ
На сучасному етапі економічного та соціального розвитку країни найбільш важливою й значущою тенденцією представляється діяльнісна спрямованість професійної освіти, основна мета якої розглядається тепер як формування здатності особистості до активної діяльності. Це означає, що знання з основної і єдиної мети освіти перетворюються на засіб розвитку людини. 

У зв’язку з цим у сучасній дидактиці визнання і розвиток отримала ідея активного впливу на учня шляхом включення його в навчальний процес. Тобто на зміну традиційній системі навчання майбутнього інженера-педагога прийшов компетентісно-діяльнісний підхід, який направлений на розвиток творчої особистості майбутнього спеціаліста [2, с. 7].

Різним аспектам вивчення компетентісно-діяльнісного підходу до проблем навчання присвячені роботи Р.А. Атанова, С.Я. Батишева, B.C. Безрукової, А.П. Бєляєвої, І.Б. Васильєва, Е.Ф. Зеєра, М.С. Кагана, Р.А. Карпової, Н.В. Кузьміної, B.C. Ледньова, А.Н. Леонтьєва, Б.Ф. Ломова, Ю.Р. Фокіна, В.Д. Шадрикова та ін. Разом з тим чимало аспектів залишаються не розкритими. Поглибленого аналізу, уточнення та вдосконалення потребують причинно-наслідкові зв’язки та основні чинники, що впливають на впровадження даного підходу на різних етапах професійної підготовки фахівців [3, с. 41].

Саме тому метою дослідження є специфіка компетентісно-діяльнісного підходу до навчання майбутніх інженерів-педагогів у системі професійної освіти через опрацювання науково-теоретичної літератури.

Компетентнісно-діяльнісний підхід – це підхід, який акцентує увагу на результаті навчання, причому в якості результату розглядається не сума засвоєної інформації, а здатність людини ефективно діяти в різних проблемних ситуаціях. Інакше, це система педагогічних принципів, установок і методів діяльності, які створюють умови для формування компетентностей [1, с. 34].

Важливим у реалізації компетентнісно-діяльнісного підходу є дотримання принципів активної навчальної діяльності та орієнтація на розвиток мотиваційно-особистісної сфери. Така діяльність включає в себе не лише знання та уміння, але й передбачає мотиваційну, етичну, соціальну складові, а також такі якості особистості, як самостійність, здатність приймати відповідальні рішення, творчий підхід до будь-якої справи, вміння доводити її до кінця, гнучкість мислення тощо.

Відмінність між досвідченою і компетентною людиною полягає в тому, що компетентна людина не тільки володіє широким колом знань, а й його знання завжди певним чином організовані для прийняття ефективних рішень [2, с. 27].

Запровадження компетентнісно-діяльнісного підходу в навчальний процес вимагає серйозних змін і в змісті освіти, і в здійснення самого навчального процесу, і в практиці роботи педагога: метою навчання стає не процес, а досягнення учнями певного результату; змінюються форми й методи організації занять [1, с. 48].

Компетентнісно-діяльнісний підхід дозволяє:

· полегшити працю вчителя за рахунок поступового підвищення ступеня самостійності й відповідальності учнів у навчанні;

· розвантажити учнів не за рахунок механічного скорочення змісту, а за рахунок підвищення частки індивідуальної самоосвіти;

· не в теорії, а на практиці забезпечити єдність навчального й виховного процесів, коли учень розуміє значимість власного виховання та власної культури для його життя [3, с. 67]. 

Для формування ключових компетентностей необхідно вибрати таку технологію навчання, за якою учень більшу частину часу працює й учиться самостійному плануванню, організації, самоконтролю й оцінці своїх дій і діяльності в цілому [2, с. 29].

Таким чином, компетентнісно-діяльнісний підхід у системі професійної підготовки інженера-педагога акцентує увагу на процесуальному боці освіти та сприяє орієнтації на спеціалізовану підготовку педагогів, які володіють високим рівнем професіоналізму й компетентності, розглядає головним аспектом у цьому процесі не обсяг одержуваної інформації, а вміння творчо користуватися нею в різних проблемних ситуаціях [1, с. 85]. 
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ІННОВАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ – ОСНОВА ІНТЕГРАЛЬНИХ ЗНАНЬ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ-ПЕДАГОГІВ

Актуальність. Науково-технічні досягнення в світовій економіці останніх років докорінно змінюють характер і вигляд промислового виробництва. Сьогодні основними напрямками підготовки інженерів-педагогів є розвиток самостійності і творчих здібностей майбутніх фахівців; забезпечення навчального закладу та виробництва компетентними, ініціативними кадрами, готовими до самостійного прийняття професійних рішень і оновленню змісту, форм, методів освітньої діяльності, формуванню прагнення до безперервної самоосвіти. Рішення цих завдань вимагає пошуку шляхів удосконалення процесу навчання на основі нових прогресивних концепцій, запровадження сучасних технологій та науково-методичних досягнень у процес підготовки нової генерації педагогічних кадрів професійної школи, тобто інноваційних педагогічних технологій.

Ступінь досліджуваності проблеми. Впровадження інформаційних технологій в навчальний процес вивчаються в роботах багатьох авторів. Наприклад, І.І.Іванов, В.І.Пісаренко в статті «Інформаційні технології в навчальному процесі при підготовці фахівців середньої професійної освіти» підкреслюють проблему недостатньої інформаційної підготовки фахівців. Про необхідність розвитку і вдосконалення інформаційної інфраструктури вищих навчальних закладів відмічають в своїй статті «Інформаційні технології в системі вищої освіти» А.М.Курбацький, Н.І.Листопад, Ю.І.Воротницький. Про цінність використання педагогічних програмних засобів в своїй роботі «Розробка програмних педагогічних засобів» роздумує В.В.Наумов. У роботі «Міжпредметні зв'язку на уроках інформатики» М.А.Іванова, І.Л.Кареєва, Н.В.Потехин, А.Н.Смірнова пропонують серію інтегрованих уроків на базі електронних таблиць MS Excel 7.0.

Мета і методи дослідження. Одними з головних цілей інтегрованих занять з використанням інформаційних технологій є: 

- формування системно-комбінованого мислення, яке передбачає багатство асоціативних зв'язків між поняттями; 

- стимулювання творчої уяви студентів. 

Метою дослідження є аналіз таких занять з визначенням кола задач, що вирішуються студентами на практичних роботах. Тут мають місце інтегровані заняття з використанням інформаційних технологій і знань спеціальної дисципліни.

Сутність дослідження. Посилаючись на результати опитування про можливі шляхи підвищення ефективності діяльності вчителя, відображені в роботі В.Г. Кременя, відзначимо, що проблему впровадження нових технологій навчання викладачі поставили на третю позицію (17,4% респондентів), після підвищення заробітної плати (39,2%) та підвищення рівня соціального захисту (37,6%). Головним композиційним руслом ефективної реалізації інноваційних педагогічних технологій виступає прагнення і вміння педагога забезпечити свободу самоактуалізації учня в навчанні.

У зв'язку з сьогоднішніми економічними труднощами рівень інформатизації українського суспільства порівняно з іншими розвиненими країнами складає лише 2,0-2,5%, що показує практичну відсутність єдиного інформаційного простору в масштабі держави. Сьогодні в вузах є ще спеціальності, які для повноцінного навчання студентів не забезпечені комп'ютеризованими аудиторіями. Незважаючи на це, необхідна підготовка майбутніх інженерів-педагогів до максимально наближеною майбутньої діяльності в інформаційному просторі на належному рівні інформаційної грамотності.

Основні висновки. Використання комп'ютера в освітній діяльності дає можливість переосмислити традиційні підходи до вивчення багатьох питань навчальних дисциплін. Інформація навчання привносить в технології навчання не тільки нові комп'ютерні засоби, але і методи, інформаційні підходи до аналізу і моделювання систем навчання. Такий підхід до інформаційної підготовки студентів сприяє систематичному формуванню знань і навичок професійної роботи з використанням нових інформаційних технологій, дозволяє підвищити якість підготовки фахівців. 

Досвід впровадження практичних робіт з використанням комп'ютерних технологій навчання показує, що студенти сприймають їх як комп'ютерну гру, що викликає величезний інтерес не тільки до процесу виконання, але і сприяє кращому сприйняттю і запам'ятовуванню навчального програмного матеріалу.
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ОСОБИСТІСНО-ОРІЄНТОВАНИЙ ПІДХІД ДО НАВЧАННЯ

Актуальність роботи обумовлена необхідністю використання особистісно-орієнтованого підходу до навчання. 

Метою дослідження виступає дослідження особистісно-орієнтованого підходу до навчання. 

Особистісно-орієнтоване навчання спрямоване на вирішення ключових проблем гуманізації загальної середньої освіти: підвищення престижу шкільної освіти; розвитку в учнів стійкого інтересу до пізнання, бажання та вміння самостійно вчитися; подолання труднощів, викликаних генетично та соціально обумовленими відмінностями в рівні розвитку дітей; формування основ базової культури особистості.

Метою особистісно-орієнтованого навчання є виявлення суб'єктного досвіду кожного учня та надання психолого-педагогічної допомоги в становленні його індивідуальності, в життєвому самовизначенні, самореалізації.

Головним завданням особистісно-орієнтованого навчання є:

· розкриття індивідуальних пізнавальних можливостей кожного учня;

· розвиток його індивідуальних пізнавальних здібностей;

· допомога йому в самопізнанні, самоактуалізації, самореалізації, самовизначенні;

· формування культури життєдіяльності, яка дає можливість продуктивно будувати власне життя.

Побудова особистісно-орієнтованої системи навчання базується на таких вихідних положеннях:

· пріоритет індивідуальності, самоцінності, самобутності дитини як активного носія суб'єктного досвіду, що склався задовго до впливу спеціально організованого навчання в школі (учень не стає, а від самого початку є суб'єктом пізнання;

· для конструювання та реалізації навчального процесу потрібна особлива робота вчителя з виявлення суб'єктного досвіду кожного учня;

· в освітньому процесі відбувається "зустріч" суспільно-історичного досвіду, що задається навчанням, та суб'єктного досвіду учня;

· взаємодія двох видів досвіду учня повинна відбуватись не шляхом витиснення індивідуального, наповнення його суспільним досвідом, а шляхом їх постійного узгодження, використання всього того, що накопичене учнем у його власній життєдіяльності;

· розвиток учня як особистості (його соціалізація) відбувається не тільки шляхом оволодіння нормативною діяльністю, а й через постійне збагачення, перетворення суб'єктного досвіду як важливого джерела власного розвитку;

· головним результатом учіння повинні бути сформовані на основі засвоєння знань і умінь пізнавальної здібності школяра.

У нових концепціях особистісно-орієнтованого навчання підсилюється гуманістична спрямованість процесу навчання; розглядається особистість, яка, крім соціальних якостей, наділена суб'єктними властивостями (її незалежність, здатність до вибору, рефлексії, саморегуляції і под.); особистість виступає системоутворюючим началом педагогічного процесу; головними цілями освіти стає створення умов для розвитку індавідуально-особистісних здібностей, властивостей; поряд з інтеріоризацією (перетворенням зовнішніх впливів у внутрішній план особистості) важливого значення набуває персоналізація, прагнення до самоактуалізації, самореалізації та інші внутрішні механізми індивідуального саморозвитку.
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ОСОБЛИВОСТІ ДИДАКТИЧНОГО ПРОЕКТУВАННЯ

Сучасні проблеми у педагогічній теорії і практиці часто вирішуються шляхом створення і залучення до освітнього процесу інноваційних технологій та систем. Тому в останні десятиліття у педагогіці сформувався й інтенсивно розвивається новий напрям – педагогічне проектування. 

Розробка окремих аспектів досліджуваної проблеми знайшла своє відображення у роботах таких вчених як: О. Генисаретський, З. Мазур, О. Прикот, В. Безрукова, В. Монахов, Г. Муравйова, Н. Суртаєва, О. Коберника, Яковлевої,О. Анісімов, В. Безпалько.

Метою дослідження є висвітлення та теоретичне обґрунтування технології проектування навчальної інформації викладачем вищої школи в процесі професійно-педагогічної діяльності для забезпечення ефективної підготовки майбутніх фахівців різних галузей.

Тенденції розвитку сучасної педагогічної науки спонукають до детального аналізу і творчого переосмислення здобутків учених у галузі педагогічного проектування та оптимального використання освітніх інновацій у системі підготовки майбутніх фахівців, зокрема вчителів.

Якщо розглядати проектування у найширшому сенсі, тобто визначаючи його як соціокультурний феномен, то можна виділити основні аспекти, що формують про нього багатогранне уявлення. Такі аспекти вирізняє Г. Муравйова. Відповідно до її бачення проблеми, проектування – це:

– діяльність із перетворення природних явищ у штучні предмети і процеси, що задовольняють людські потреби;

– процес створення уявлення про об’єкт, що ще не існує;

– вибір способу дій, підготовчі дії [3, с. 14].

Узагальнюючи даний комплекс аспектів, Г. Муравйова надає таке визначення категорії ,,проектування” – ,,це діяльність з осмислювання майбутнього перетворення дійсності з урахуванням природних і соціальних законів, на основі вибору і прийняття рішень” [3, с. 14].

Проектування є одним із способів інноваційної діяльності в освіті. Залучення поняття ,,проектування” до освітньої сфери, його адаптація до умов нового середовища, закономірна трансформація у поняття ,,педагогічне проектування” пов’язане з розв’язанням цілої низки методологічних проблем. Це зумовлено розширенням термінологічного апарату, необхідністю переосмислення уявлень про певні усталені категорії, їх співвідношення.

Ми схиляємося до твердження, що поняття ,,педагогічне проектування” може мати два можливі трактування – у широкому та вузькому розумінні. Відповідно, під педагогічним проектуванням у широкому розумінні мають на увазі конструювання теоретичних і нормативних моделей на основі ще більш загальної теорії. Педагогічне проектування у вузькому розумінні визначає створення конкретних проектів, які безпосередньо спрямовують практичну навчальну діяльність [3, с. 21].

Досліджуючи питання проектування навчального процесу як педагогічної проблеми, можна виокремити два найбільш відомі підходи. Перший із них пов’язується з так званим розгорнутим перспективним плануванням, що передбачає складання календарного плану на довготривалий строк. Другий підхід запропонований В. Монаховим і пов’язаний із власне проектуванням навчального процесу (а не плануванням). Сутність цього підходу полягає в попередньому аксіоматичному моделюванні навчального процесу у вигляді групи аксіом, що включає: аксіоми параметризації навчального процесу, аксіоми цілісності та циклічності навчального процесу; аксіоми технологізації інформаційної моделі навчального процесу [2, с. 87].

Таким чином, на основі теоретичного аналізу літератури приходимо до висновку, що проектування навчального процесу – це важливий компонент професійної діяльності викладача, який включає педагогічні дії, що ґрунтуються на усвідомленні мети діяльності, способів, прийомів, методів і форм їх здійснення. А проектування навчального процесу майбутніх учителів є одним із шляхів реалізації сучасної парадигми педагогічної освіти та важливим засобом забезпечення єдності теорії і практики. Реалізація компонентів системи проектування забезпечить оптимальну організацію взаємодії учасників навчального процесу, зробить його регульованим і конкретизованим.
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АКТИВІЗАЦІЯ НАВЧАЛЬНО-ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Проблема активізації навчально-пізнавальної діяльності є дуже актуальною. Від її розв'язання залежить ефективність та успіх навчання. Сьогодні учні мають багато джерел інформації та доступ до всіх матеріалів, які знаходяться в Інтернеті. Нажаль, саме легкість у пошуку сприяє зникненню інтересу до пізнавальної діяльності.

Увагу навчально-пізнавальній діяльності надавали такі вчені як A.M. Алексюк, Н.І. Бібік, В.О. Онищук, В.Ф. Паламарчук, О.Я. Савченко, Г.І. Щукіна, Н.Г.Дайрі, Б.П.Єсипов, Р.Г. Лемберг, Р.М. Мікельсон, І.П. Огородніков, Т.С.Панфілов та ін.

Значним вкладом в педагогічну і психологічну науку є дослідження В.В.Давидова, П.Я. Гальперіна, Л.В. Занкова, Д.Б. Ельконіна, що виявили можливості значного підвищення активності школярів у навчально-пізнавальній діяльності [1, с. 5].

Мета і завдання дослідження:

- вивчити стан проблеми активізації навчально-пізнавальної діяльності учнів у психолого-педагогічній теорії і практиці;

- з’ясувати сутність навчально-пізнавальної діяльності учнів

- виділити психолого-педагогічні вимоги й шляхи активізації навчально-пізнавальної діяльності учнів;

- з’ясувати методи активізації навчально-пізнавальної діяльності

Для розв’язання поставлених завдань застосовувались такі методи дослідження: вивчення літературних джерел, у тому числі аналіз і синтез передового педагогічного досвіду, узагальнення опрацьованого матеріалу.

Активізація навчально-пізнавальної діяльності – це підвищення рівня усвідомленого пізнання об'єктивно-реальних закономірностей у процесі навчання.

Кожен учитель застосовує у навчальному процесі свої прийоми активізації пізнавальної діяльності учнів, але досвід роботи одного вчителя не може бути механічно перенесений іншим учителем в інший клас.

Основна мета роботи вчителя з активізації пізнавальної діяльності учнів полягає в розвитку їх творчих здібностей. Засобом розвитку пізнавальних здібностей учнів є вміле застосування таких методів і прийомів, які забезпечують високу активність учнів у навчальному пізнанні.

Методи активізації навчально-пізнавальної діяльності – це сукупність прийомів і способів психолого-педагогічного впливу на учнів, що (порівняно з традиційними методами навчання) першою чергою спрямовані на розвиток у них творчого самостійного мислення, активізацію пізнавальної діяльності, формування творчих навичок та вмінь нестандартного розв'язання певних професійних проблем і вдосконалення навичок професійного спілкування.

Існують основні способи активізації пізнавальної діяльності: 

1. спиратися на інтереси учнів і одночасно формувати мотиви навчання;

2. включати учнів у вирішення проблемних ситуацій;

3. використовувати дидактичні ігри та дискусії;

4. використовувати такі методи навчання, як бесіда, приклад, наочний показ;

5. стимулювати колективні форми роботи, взаємодію учнів у навчанні.

У педагогічній практиці і в методичній літературі традиційно прийнято ділити методи навчання за джерелом знань:

- словесні (розповідь, лекція, бесіда, читання),

- наочні (демонстрація натуральних, екранних і інших наочних посібників, дослідів),

- практичні (лабораторні та практичні роботи).

Активізацію пізнавальної діяльності можна проводити також на позакласних заходах [2, с. 79].

У навчанні активну роль відіграють навчальні проблеми, сутність яких полягає в подоланні практичних і теоретичних перешкод, які приводять учнів до індивідуальної пошуково-дослідницької діяльності.

Методи і прийоми активізації, що застосовує вчитель, повинні враховувати рівень пізнавальних здібностей учнів, бо непосильні завдання можуть підірвати віру учнів у свої сили і не дадуть позитивного ефекту. Тому система роботи вчителя з активізації пізнавальної діяльності учнів повинна будуватись з врахуванням поступового і цілеспрямованого розвитку творчих пізнавальних здібностей учнів, розвитку їх мислення.
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ІННОВАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ В ПІДГОТОВЦІ СТУДЕНТІВ ЕКОНОМІЧНОГО ПРОФІЛЮ 

Сучасні економічні умови в Україні, глобалізація відносин із країнами світу вимагають підготовки спеціалістів нової формації в різних галузях суспільного виробництва. Сучасна вища педагогічна освіта спрямована на формування високорозвиненої, творчої особистості, зокрема у підготовці інженерно-педагогічних кадрів. Інженерно-педагогічна освіта має враховувати перспективи як удосконалення виробництва, так і інтеграції України в Європейське співтовариство. Майбутній інженер-педагог має поєднувати професійні технічні й педагогічні знання й уміння з майстерністю здійснювати підготовку спеціалістів, здатних вчасно адаптуватися в мінливих умовах ринку.

Стрімкий розвиток інноваційних технологій стає причиною масштабних освітніх реформ, що перетворюють освіту на продуктивний сектор економіки. В Національній доктрині розвитку освіти зазначено, що в Україні повинен забезпечуватися прискорений, випереджальний інноваційний розвиток освіти шляхом оновлення змісту освіти та організації навчально-виховного процесу відповідно до демократичних цінностей, ринкових засад економіки, сучасних науково-технічних досягнень [3].

Отже, мова йде про впровадження певних інновацій у сфері освіти. З одного боку, система освіти є виробником інновацій шляхом відповідної підготовки майбутніх фахівців, з іншого – сама стає споживачем інноваційних технологій. На жаль, інноваційна діяльність у сфері освіти в Україні характеризується відсутністю цілісності та системності у розробці, обґрунтуванні та освоєнні інновацій. Відсутність однозначних трактувань понять і класифікації інновацій в освіті – одна з головних причин низьких обсягів інвестування в такий вид інновації в Україні.

Інтерес до проблем інноватики, виокремлення їх як важливих напрямів сучасної наукової думки зумовлені зростанням динаміки інноваційних процесів у суспільстві, що характеризують його перехідний, нестабільний стан (М. Лапін, А. Пригожин, Б. Сазонов).

Л. Даниленко характеризує освітню інноватику як окрему галузь педагогіки, яка має свій об'єкт (інноваційна діяльність учасників навчально- виховного процесу) та предмет (самі освітні інновації), закономірності й тенденції розвитку [1].

Дослідження інноваційних технологій в освіті ведуться з кінця 50-х років ХХсторіччя, у вітчизняній практиці термін "інновація в освіті" почав використовуватися лише у середині 80-х років XX століття у зв’язку з процесами перебудови радянської освітньої системи.

На думку Т. Яровенко відсутність системних та комплексних підходів до вирішення цих питань не дозволяє конкретизувати пріоритетні напрями інноваційного розвитку освітньої сфери; розробити “єдиний банк (базу даних)” освітніх інновацій; підвищити ефективність управління інноваціями в освітній сфері, зокрема, організації їх експертизи; запровадити більш раціональні форми фінансування інноваційних проектів у галузі освіти; здійснювати організацію правового захисту освітніх інновацій як інтелектуальної власності, тощо.

Глибинна особливість освітньої політики, за визначенням В. Кременя, полягає в тому, що вона органічно поєднує в собі політичні, соціальні, економічні та власне освітні аспекти. Тільки за такого підходу до освіти ми зможемо вивести її за відомчо-галузеві бар'єри та надати їй сучасної сутності як сфери інтеграції та реалізації загальнонаціональних інтересів і пріоритетів нашої держави [2].

Відсутність системних та комплексних підходів до вирішення цих питань не дозволяє конкретизувати пріоритетні напрями інноваційного розвитку освітньої сфери; розробити “єдиний банк (базу даних)” освітніх інновацій; підвищити ефективність управління інноваціями в освітній сфері, зокрема, організації їх експертизи; запровадити більш раціональні форми фінансування інноваційних проектів у галузі освіти; здійснювати організацію правового захисту освітніх інновацій як інтелектуальної власності, тощо.

Таким, чином, використання інноваційних технологій забезпечує підвищення ефективності навчального процесу, гарантує досягнення запланованих результатів у навчанні.
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НАУКОВО-ДОСЛІДНИЦЬКА ДІЯЛЬНІСТЬ СТУДЕНТІВ

Науково – дослідницька діяльність студентів є одним із найважливіших засобів підвищення якості підготовки і виховання спеціалістів з вищою освітою, здатних творчо застосовувати в практичній діяльності найновіші досягнення науково-технічного прогресу.

Як відомо, економічні і соціальні реформи, які здійснюються в Україні, значною мірою змінюють характер праці спеціалістів у сфері обслуговування. Згідно з цим змінюються відповідно і вимоги до підготовки кадрів. Серед найголовніших – вимоги розвитку спеціаліста творчого, ініціативного, який має організаторські навички і вміння спрямовувати діяльність свого підрозділу на вдосконалення технологічного процесу шляхом запровадження у практику нових досягнень наукової і технічної думки. Неодмінною умовою виконання цієї вимоги є широке залучення студенті вищих навчальних закладів до науково-дослідної роботи, безпосереднє включення їх до сфери наукового життя. До цієї проблеми завжди зверталися провідні педагоги нашої країни. Метою дослідження є визначення ступеня необхідності науково – дослідницької діяльності студентів.

Оскільки головним завданням вищих навчальних закладів є підготовка спеціалістів для народного господарства, то найважливішим (і характерним для вищої школи) питанням здійснення науково – дослідницької діяльності було і залишається питання про її вплив на навчальний процес. У цьому полягає основна особливість організації науки у вищій школі[1].

Досвід свідчить, що розвиток наукових досліджень безпосередньо впливає на якість навчального процесу, оскільки вони змінюють не лише вимоги до рівня знань студентів, а й сам процес навчання і його структуру у вищій школі, підвищуючи ступінь підготовленості майбутніх спеціалістів, їхній творчий практичний кругозір.

Розвиток науки у вищій школі передбачає підвищення якості підготовки спеціалістів, здатних, у свою чергу, після закінчення навчання самостійно вирішувати серйозні наукові завдання, йти у рівень з передовими ідеями теорії і практики управління народним господарством в умовах ринкової економіки. Тому саме у навчальному закладі важливо прищепити студентам смак до наукових досліджень, привчити їх уже на цьому етапі мислити самостійно.

Отже, розвиток науки у вищій школі не лише змінює зміст і значення навчальних дисциплін, а й підказує нові форми та методи проведення навчального процесу. Результати науково – дослідної роботи відбиваються в нових курсах, лекціях і практичних (семінарських) заняттях. Як свідчить практика, залучення до наукової роботи робить для студентів дисципліни, які вивчаються, предметними, стимулюючи їх засвоєння. Причому науково – дослідна діяльність є органічною частиною і обов(зковою умовою успішної роботи вищих навчальних закладів. Студенти не лише отримують найновішу наукову практичну інформацію від викладачів на лекційних і семінарських заняттях, лабораторних роботах і виробничих практиках (особливо старшокурсники), а й беруть участь у наукових дослідженнях [2]. 

Отже, підвищення ефективності вузівських науково – дослідних робіт, залучення до їх виконання студентів підвищують і якість підготовки спеціалістів вищої кваліфікації. За рахунок цього вузівська наука має можливість омолоджувати наукові кадри, оскільки приплив молодих учених здійснюється постійно. Ця особливість дає великі переваги вищій школі як з точки зору розвитку самих досліджень, так і з точки зору підготовки наукових кадрів. Тому специфіка роботи вищих навчальних закладів потребує не простого, а органічного поєднання навчально-виховної і науково – дослідної роботи викладачів, аспірантів і студентів. Типовими у цій галузі є інтеграція і подальша спеціалізація наукової діяльності та прискорення темпів її розвитку. При цьому наявність кафедр і спеціальностей різних профілів і напрямів створює можливість проведення комплексних досліджень.
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СПЕЦИФІКА ІННОВАЦІЙНОЇ ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

ВИКЛАДАЧА ЕКОНОМІЧНИХ ДИСЦИПЛІН

Тенденції розвитку сучасного суспільства висувають нові вимоги до освіти, як первинної складової системи безперервної освіти. Актуальність теми зумовлена процесами глобалізації, інтеграції, зміною світоглядних позицій та ціннісних орієнтацій членів суспільства, а також тими завданнями, які вирішує сучасна педагогіка.

Різні аспекти підготовки педагогів до інноваційної діяльності розглядалися у працях І.В. Гавриш, Л.І. Даниленко, Т.М. Демиденко, Н.І. Клокар, Л.А. Машкіної, Л.О. Пертиченко, Л.С. Подимової, B.О. Сластьоніна та інших. Разом із цим, залишаються невисвітленим питання щодо специфіки інноваційної діяльності викладача економічних дисциплін. Обґрунтування специфіки інноваційної діяльності викладача економічних дисциплін сприятиме ефективній підготовці майбутніх фахівців до такого виду діяльності.. 

Метою є виклад результатів аналізу теоретичного обґрунтування специфіки інноваційної професійної діяльності викладача економічних дисциплін. 

Завданням дослідження є аналіз наукових джерел щодо визначення особливостей викладача економічних дисциплін, а саме: сутності понять «професійна діяльність викладача» та «інноваційна діяльність викладача». 

Сьогодні професія вихователя, вчителя, викладача зазнає змін і розвитку, відображаючи потреби сучасної школи на шляху її гуманізації і демократизації.

Чітку характеристику сучасному викладачеві вищої школи складено багатьма дослідниками. Так, З.Ф. Єсарева, підкреслює, що викладач – це науковець, який добре опанував наукові методи навчання і виховання, вміло використовує технічні засоби викладання, безперервно підвищує свою кваліфікацію, бере активну участь у науково-дослідній роботі, у громадському житті [2]. 

Відтак, професійна діяльність викладача – одна із найбільш складних за структурним змістом діяльностей. У ній органічно поєднуються професійні знання викладача і дослідника. Викладач має володіти високою культурою спілкування, бути інтелектуально та морально зрілою особистістю, з усвідомленням обов’язку і почуття відповідальності за результати праці.

А.В. Хуторський зазначає, що інноваційна діяльність є комплексом заходів, що вживаються для забезпечення інноваційного процесу на тому чи іншому рівні освіти, а також сам процес. До основних функцій інноваційної діяльності автор відносить зміни компонентів педагогічного процесу: цілей, змісту освіти, форм, методів, технологій, засобів навчання, системи управлінні. Отже, сутнісною характеристикою інноваційної діяльності викладача є вдосконалення чи оновлення освітньої практики шляхом створення, поширення та освоєння нових ефективних способів і засобів досягнення встановлених цілей освіти [1].

У професійному обов’язку викладача економічних дисциплін набувають чинності завдання з апробації інноваційних програм та навчальних планів на рівнях, що відповідають державним стандартам вищої педагогічної освіти. Нерідко викладачі вищої школи є учасниками розробок освітньо-виховних технологій, добору ефективних стратегій викладання навчального матеріалу. Вони виступають організаторами науково-дослідних експериментів. Результати власних наукових досліджень та досліджень колег викладачі використовують як заходи з формування у студентів нового професійного мислення, розвиток інноваційних якостей особистості. Таким чином, перед викладачами економічних дисциплін поставлено завдання виховання громадськості, розвиток у студентів цінностей, розуміння гуманізованого суспільства, необхідного для його вихованців. 

Отже, потреба в інноваційній спрямованості викладача економічного профілю зумовлена інноваційними процесами, які відбуваються сьогодні як у вищій, так і у середній освіті. Це знаходить відображення в узгодженні змісту освітнього стандарту вищої освіти, за яким готують педагогів, з новою редакцією Базового компоненту економічної освіти, створення підручників і навчальних посібників, оновлення навчальних планів і програм, розробці нових навчальних дисциплін, упровадженні інноваційних методик у професійну освіту. Розвиток економічної освіти, перехід на новий якісний рівень не може здійснюватися без оновлення її змісту, розробки нових технологій, орієнтованих на розвиток особистості студентів.
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ПАРТНЕРСЬКІ ПРОГРАМИ ДЛЯ ЗАРОБІТКУ В ІНТЕРНЕТ
Актуальність. Iнформацiйно-комунiкаційні технології торкнулися всіх сфер людської діяльності і здійснили якiсні зміни в житті суспільства. Актуальність вибраної тeми зумoвлeнa тим, що в на сьогоднішній день партнерська програма є одним з найпоширеніших і найпопулярніших видів отримання доходу для вебмайстра.
Ступінь досліджуваності проблеми. Партнерських програм безліч, треба лише набрати у будь-якому пошуковику «партнерська програма», але не дивлячись на це, фундаментального і комплексного дослідження цієї теми з наукової точки зору ще не було. Саме тому наше дocлiджeння є, таким чином, лoгiчнo й aктуaльнo oбумoвлeнoю poзвiдкoю нa шляху пoдaльшoгo oб’єктивнoгo, цiлicнoгo вивчeння і розуміння значення партнерських програм для заробітку в інтернеті.
Метою роботи є дослідження переваг та визначення основних характеристик партнерських програм для заробітку в інтернеті. Peaлiзaцiя мeти пepeдбaчaє викoнaння тaких зaвдaнь: тeopeтично визнaчити пoняття «партнерська програма»; визнaчити основну ідею партнерської програми; розглянути їх різновиди; пpoaнaлiзувaти переваги заробітку на партнерських програмах.
Сутність дослідження. На думку ряду авторів, саме володіння ІКТ дало змогу застосувати до сучасної цивілізації визначення «інформаційне суспільство», яке витіснило термін «постіндустріальне суспільство», що використовується в науковій літературі [2]. Саме глобальні мережі дають можливість практично необмеженого доступу до інформації. Важливим аспектом, який потребує уваги, стає уміння вибрати з цього колосального ресурсу дійсно цінний матеріал.
Партнерська програма (англ. affiliate program) — це форма ділової співпраці між продавцем певного товару чи послуги в мережі Інтернет і партнерами, при якому партнери привертають користувачів на сайт продавця, за що отримують винагороду у вигляді відсотка від продажів або фіксованої суми за якусь заздалегідь визначену дію користувача (покупку товару, заповнення форми, відвідування користувачем певних сторінок тощо).

Ідея партнерської програми полягає у тому, що організатор партнерської програми пропонує вебмайстрам розмістити рекламу на сторінках їхніх сайтів. При цьому організатор партнерської програми зобов'язується оплачувати рекламні послуги партнерів на певних умовах [3]. 

Багатющий торговий потенціал Інтернету досить швидко розкусили заповзятливі ділки: вже в 1997 році почався справжній бум «віртуальних магазинів» і їх кількість зростала з неймовірною швидкістю. Сьогодні через торговельні мережі щорічно продаються товари на сотні мільярдів доларів [1].

Класифікувати партнерські програми можна залежно від того, за що вони платять гроші. Існує декілька схем за якими можуть проводиться виплати учасникам: фіксована оплата за час розміщення реклами (Flat fee advertising); оплата за продаж (Cost Per Sale); оплата за дію (Cost Per Action); оплата за клік (Cost Per Click); оплата за показ (Cost Per Impression); комбіновані схеми оплати [3]. 

До переваг заробітку на партнерських програмах можно віднести такі: не вимагається спеціальної освіти; вільний графік роботи; мінімальні капіталовкладення; незалежність і свобода, працювати можна, де завгодно, де є інтернет.

Але не кожен може отримувати стабільний дохід таким чином, і зовсім не тому, що партнерські програми є не досконалими, просто жодна партнерська програма не дасть бажаного результату, якщо не приділити їй досить часу та зусиль.
Висновки. Отже, партнерські програми, є одним з найефективніших інструментів інтернет-маркетингу, і використовується більшістю потужних сайтів. Партнерська програма вигідна як організатору, так і учасникам. Проаналізувавши партнерські програми для заробітку в інтернеті можна впевнено зазначити, що ця тема зараз є дуже актуальною і стане предметом наших подальших досліджень.
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НОВІ ІНФОРМАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ В ОСВІТІ

Метою нашого дослідження є вирішення наукового завдання щодо використання нових інформаційних технологій в освіті.

Інформатизація суспільства – це перспективний шлях до економічного, соціального та освітнього розвитку. Інформатизація освіти спрямовується на формування та розвиток інтелектуального потенціалу нації, удосконалення форм і змісту навчального процесу, впровадження комп'ютерних методів навчання та тестування, що надає можливість вирішувати проблеми освіти на вищому рівні з урахуванням світових вимог.

Одним із важливих напрямків розвитку інформатизації освіти є нові комп’ютерні технології. Інтерактивність, інтенсифікація процесу навчання, зворотний зв'язок – помітні переваги цих технологій, котрі зумовили необхідність їх застосування у різних галузях людської діяльності, насамперед у тих, які пов'язані з освітою та професійною підготовкою. Нині помітно зросла кількість досліджень, предметом яких стало використання інформаційно-комунікаційних технологій у навчальному процесі. Цій темі в Україні присвячені дослідження таких науковців, як В.Ю. Биков, Я.В. Булахова, О.М. Бондаренко, В.Ф. Заболотний, О.А. Міщенко, О.П. Пінчук, О.В. Шестопал та інші.

Інформатизація суспільства – це глобальний соціальний процес, особливість якого полягає в тому, що домінуючим видом діяльності в сфері суспільного виробництва є збирання, нагромадження, продукування, оброблення, зберігання, передавання та використання інформації. Ці процеси здійснюються на основі сучасних засобів процесорної та обчислювальної техніки, а також на базі різноманітних засобів інформаційного обміну.

Використання нових інформаційних технологій відкриває дуже багато нових можливостей в обробці та вивченні інформації: 

· негайний зворотний зв'язок між користувачем і засобами нових інформаційних технологій;

· комп'ютерна візуалізація навчальної інформації;

· архівне зберігання досить великих обсягів інформації з можливістю її передачі, а також легкого доступу та звернення користувача до центрального банку даних;

· автоматизація процесів інформаційно-методичного забезпечення, організаційного управління навчальною діяльністю та контролю за результатами засвоєння;

· використання нових інформаційних технологій в освіті не тільки спрощує та прискорює педагогічний процес, а й за рахунок використання мультимедійних технологій робить його більш легшим для сприйняття. також використання нових інформаційних технологій впливає на розвиток особистості учня, та підготовки спеціаліста готового до виконання завдань в умовах інформаційного суспільства: розвиток мислення, (наприклад, наочно-дієвого, наочно-образного, інтуїтивного, творчого, теоретичного видів мислення);

· розвиток комунікативних здібностей;

· формування умінь приймати оптимальне рішення або пропонувати варіанти вирішення в складній ситуації (наприклад, за рахунок використання комп'ютерних ігор, орієнтованих на оптимізацію діяльності з прийняття рішення);

· підготовка фахівців у галузі інформатики та обчислювальної техніки;

· підвищення ефективності і якості процесу навчання за рахунок реалізації можливостей засобів нових інформаційних технологій;

· поглиблення міжпредметних зв'язків за рахунок використання сучасних засобів обробки інформації, в тому числі і аудіовізуальної, при вирішенні завдань різних предметних областей.
Таким чином, з появою компьютерів та розвитком НТП суспільство перейшло до нового етапу інформатизації. Велика кількість інформаційї яка потрібна для вирішення сучасних завдань, призводить до необхідності використання новітніх технологій та інформаційних систем, тому завдання освітнього процесу підготувати спеціаліста готового до сучасних викликів. Для цього необхідне використання сучасних засобів та інформаціних технологій. Багато фахівців підкреслюють значення та ефективність таких систем, що сприяє подальшому розвитку інформаційних технологій в освіті та їх впровадженню.
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ПІДГОТОВКА ФАХІВЦІВ ЕКОНОМІЧНОГО ПРОФІЛЮ В СИСТЕМІ ВИЩОЇ ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ

Актуальність. Професійна підготовка спеціалістів на сучасному етапі передбачає не лише організацію глибокого, системного та якісного освоєння фундаментальних знань, формування відповідних практичних умінь і навичок, а й розвиток у них мотиваційної сфери, здібностей до самореалізації і творчості. 
Таким чином, процес підготовки майбутнього фахівця повинен спрямовуватись на забезпечення умов формування та розвитку творчих якостей особистості майбутнього фахівця.

Ступінь досліджуваності проблеми. Проблемам підготовки фахівців економічного профілю присвячено чималу кількість наукових робіт вітчизняних та зарубіжних авторів (Н. В. Апатова, І. Г. Захарова, І. В. Роберт та ін.), 

Значний інтерес становлять наукові праці українських і російських учених щодо професійної підготовки майбутніх фахівців (І.Є. Булах, А. Ф. Верлань, М. І. Жалдак, І.В. Кузнєцова, В.О. Сухомлин, Н. А. Следнєва та ін.), зокрема – професійної підготовки майбутніх фахівців економістів (М. В. Вачевський, О.В. Кареліна, Т. І. Коваль, О.В. Матвієнко, В. С. Пономаренко, В.Ф. Ситник та ін.). 

Аналіз останніх досліджень показує, що проблему ефективної організації навчального процесу, яка пов'язана з підвищенням якості професійної підготовки студентів економічного профілю, остаточно не розв'язано, зокрема забезпечення умов творчої самореалізації. 

Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні підготовки фахівців економічного профілю в системі вищої професійної освіти відносно творчої самореалізації. 

У сучасних дослідженнях з професійної підготовки встановлено, що підготовка майбутнього фахівця – процес, результатом якого є формування та розвиток його професійної готовності, зокрема до творчої діяльності. 

Для того, щоб випускник ВНЗ міг з найменшими труднощами адаптуватись у своєму подальшому житті, самостійно здобувати конкретні актуальні знання, необхідні для успішної професійної діяльності, необхідно створювати умови для формування професійних та особистісних якостей у процесі навчання у ВНЗ. Означені якості студент може набути тільки у стані активної інтелектуальної та соціальної дії, яка зумовлена його самоактуалізацією, коли він виступає у ролі не отримувача, споживача і репродуктора чогось уже готового і кимсь даного, а є здобувачем нового як результату внутрішнього особистісного та власного осмислення, почуттєвого переживання, визначення власної точки зору й життєвої позиції [1].

У педагогічній науці сьогодні триває пошук нових ефективних шляхів удосконалення навчального процесу у вищому навчальному закладі. Глобалізація відносин України зі світовим співтовариством потребує постійного росту якості фахівців у галузі економіки [2].

У викладанні дисциплін економічного профілю слід використовувати частково-пошукові та пошукові методи роботи зі студентами. Оволодіння досвідом творчої діяльності дозволить студентам самостійно працювати із документацією, вирішувати проблемні завдання, вдосконалювати набуті професійні уміння. 

Творча діяльність (її називають інтелектуальною) — це діяльність, внаслідок якої народжується щось якісно нове, що вирізняється неповторністю, оригінальністю і суспільно-історичною унікальністю. 

Види творчої діяльності:

1. Найбільш поширеною формою інтелектуальної, творчої діяльності в гуманітарній сфері є літературна діяльність, результатом якої є твори науки і художньої літератури.

2. Науково-технічна діяльність — це друга, досить значна група видів інтелектуальної, творчої діяльності. Характерною особливістю цієї групи видів творчої діяльності, яка, власне, їх об'єднує в одну групу, є її спрямованість на матеріальне забезпечення потреб суспільства.

Основні висновки. У ході дослідження були виявленні особливості підготовки фахівців економічного профілю, а також обґрунтування видів творчої діяльності.

У сучасних умовах освіти в Україні, требо дбати про розвиток самостійності студентів, підвищення інтересу до навчання, творчої самореалізації.

Одним із напрямків дослідження є теоретичне обґрунтування умов підготовки майбутніх фахівців відносно творчої самореалізації. 
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ТЕХНОЛОГІЯ ПРОЕКТУВАННЯ НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ

Сучасні проблеми у педагогічній теорії і практиці часто вирішуються шляхом створення і залучення до освітнього процесу інноваційних технологій та систем. Тому актуальним є дослідження теоретичних та практичних аспектів упровадження технології проектування навчальної інформації викладачем ВНЗ у процесі професійно-педагогічної діяльності.

Розробка окремих аспектів досліджуваної проблеми знайшла своє відображення у роботах таких вчених як: О. Генисаретський, З. Мазур, О. Прикот, В. Безрукова, В. Монахов, Г. Муравйова, Н. Суртаєва, О. Коберника, Яковлевої,О. Анісімов, В. Безпалько.

Тенденції розвитку сучасної педагогічної науки спонукають до детального аналізу і творчого переосмислення здобутків учених у галузі педагогічного проектування та оптимального використання освітніх інновацій у системі підготовки майбутніх фахівців, зокрема вчителів.

Якщо розглядати проектування у найширшому сенсі, тобто визначаючи його як соціокультурний феномен, то можна виділити основні аспекти, що формують про нього багатогранне уявлення. Такі аспекти вирізняє Г. Муравйова. Відповідно до її бачення проблеми, проектування – це:

– діяльність із перетворення природних явищ у штучні предмети і процеси, що задовольняють людські потреби;

– процес створення уявлення про об’єкт, що ще не існує;

– вибір способу дій, підготовчі дії. [3, с. 14].

Узагальнюючи даний комплекс аспектів, Г. Муравйова надає таке визначення категорії ,,проектування” – ,,це діяльність з осмислювання майбутнього перетворення дійсності з урахуванням природних і соціальних законів, на основі вибору і прийняття рішень” [3, с. 14].

Проектування є одним із способів інноваційної діяльності в освіті. Ми схиляємося до твердження, що поняття ,,педагогічне проектування” може мати два можливі трактування – у широкому та вузькому розумінні. Відповідно, під педагогічним проектуванням у широкому розумінні мають на увазі конструювання теоретичних і нормативних моделей на основі ще більш загальної теорії. Педагогічне проектування у вузькому розумінні визначає створення конкретних проектів, які безпосередньо спрямовують практичну навчальну діяльність [2, с. 21].

У цілому схема педагогічного проекту включає в себе такі компоненти: виявлення проблем за їх спільними ознаками на основі аналізу інформації про середовище; фіксація рівневих параметрів результатів і порівняння їх із формами роботи; формування попередньої діагностичної гіпотези на основі первинної класифікації й обробки отриманої інформації; установлення зовнішніх і внутрішніх причин, що породжують проблеми і відхилення; визначення кінцевого результату і його остаточна інтерпретація [1, c. 25].

Досліджуючи питання проектування навчального процесу як педагогічної проблеми, можна виокремити два найбільш відомі підходи. Перший із них пов’язується з так званим розгорнутим перспективним плануванням, що передбачає складання календарного плану на довготривалий строк або планування системи занять із теми, підбір завдань, самостійних, контрольних робіт, засобів наочності. Другий підхід запропонований В. Монаховим і пов’язаний із власне проектуванням навчального процесу (а не плануванням). Він уперше побудував інформаційну модель навчального процесу, що включає п’ять основних параметрів. Кожен із цих параметрів представляє певну інформацію про навчальний процес, надаючи його завершений опис [2, с. 87 ].

Таким чином, на основі теоретичного аналізу літератури приходимо до висновку, що проектування навчального процесу – це важливий компонент професійної діяльності викладача, який включає педагогічні дії, що ґрунтуються на усвідомленні мети діяльності, способів, прийомів, методів і форм їх здійснення. А проектування навчального процесу майбутніх учителів є одним із шляхів реалізації сучасної парадигми педагогічної освіти та важливим засобом забезпечення єдності теорії і практики. Реалізація компонентів системи проектування забезпечить оптимальну організацію взаємодії учасників навчального процесу, зробить його регульованим і конкретизованим.
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ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ ДО САМОВИЯВЛЕННЯ МАЙБУТНЬОГО КЕРІВНИКА ЗНЗ У МАГІСТРАТУРІ
В умовах модернізації системи сучасної освіти проблема самовиявлення особистості в професійній діяльності залишається відкритою для наукового пошуку. Готовність до самовиявлення майбутніх керівників ЗНЗ у професійній діяльності є умовою і засобом позитивного особистісного та професійного розвитку не тільки тому що, отримуючи професію керівника загальноосвітнього навчального закладу, фахівець стає суб'єктом різних видів професійної діяльності, основною з яких стає управлінська діяльність, але і в тому, що він виконує важливу соціальну роль у суспільстві, реалізуючи конкретні функції в межах компетенції визначеної державної посади. 

Деякі аспекти щодо формування готовності до самовиявлення майбутніх керівників ЗНЗ у магістратурі знайшли своє відображення у працях: Г.Цукермана, В.Петровського, С.Бєлих, С.Кульневич, М.Куцоконя, Л.Мельника, І.Краснощок, І.Манохи, Н.Лосєвої.

У сучасних дослідженнях поняття «самовиявлення» визначають як:свідомий цілеспрямований процес розкриття і опредметнення сутнісних сил особистості в її різноманітній соціальній та професійній діяльності [1. с.50].

Формування готовності до самовиявлення майбутніх керівників ЗНЗ – це створення в навчально-виховному процесі вищого навчального педагогічного закладу таких психолого-педагогічних умов, які сприятимуть активному засвоєнню теоретичних знань і практичних умінь з основ педагогічної творчості в процесі особистісно зорієнтованої розвивальної взаємодії в системі «викладач – студент», розвитку творчих особистісних якостей майбутнього управлінця [2.c.7].

За для формування готовності до самовиявлення майбутніх керівників ЗНЗ,зміст навчально-виховного процесу повинен бути наповнений здебільшого творчою діяльністю студентів і включати такі основні елементи їх пізнавально-творчої взаємодії: 
-спонукально-мотиваційна робота (студенти не тільки сприймають мотиваційні й цільові пояснення викладача, але й самостійно конструюють власні мотиви, формулюють особисту мету й завдання роботи на просторі означеного навчального модуля);
- первинне засвоєння теоретичного матеріалу (ті, хто навчаються, під час лекції, пояснення нового матеріалу за допомогою різних механізмів творчої діяльності вчаться переоформлювати, трансформувати у відповідності з власним розумінням і ступенем готовності визначення основних понять, тлумачення закономірностей, узагальнень, складають проблемні, евристичні питання до теми тощо);

- самостійна проблемно-пошукова діяльність з осмислення й поглиблення нових теоретичних знань (студенти звертаються до певних джерел, щоб відповісти – усно чи письмово – на конкретні проблемнізапитання, уточнені у взаємодії з викладачем на попередньому етапі);

 – самостійна репродуктивна, пошукова, евристична робота завершеного характеру для формування евристичних способів діяльності, розвитку пізнавальних і рефлексивних умінь і навичок; 

- підсумкова самостійна евристична чи креативна робота (за вибором) як створення особистісно значущого творчого продукту, якість якого стає вирішальною при діагностиці й оцінці засвоєння навчального модуля; 
- корекція виконаної підсумкової творчої роботи (за бажанням автора) з метою вдосконалення й одержання вищої оцінки [3, с.140–141]. 
Важлива педагогічна вимога к формуванню готовності до самовиявлення, під час освітнього процесу – неперервність, спадкоємність і залучення студентів до активної освітньої сфери, до самостійного управління творчим процесом, що дає можливість їм на будь-якому освітньому рівні не тільки розвивати готовність до самовиявлення та творчий потенціал, а й сформувати потребу в подальшому самопізнанні, творчому саморозвитку й самовиявленні, сформувати об’єктивну самооцінку

Отже, для професійного самовиявлення у світлі особистісного підходу до освіти особливе значення мають методи навчання (активні творчі, дослідницькі, проблемні, індивідуальні, комбіновані, евристичні, репродуктивні, проектні, частково-пошукові, продуктивні методи, методи пізнавально-творчої діяльності, аналітична бесіда, проблемне консультування), методики програмно-алгоритмічного типу, інтерактивні технології («брейн-стормінг» (мозковий штурм), аналіз ситуації, дерево рішень, синтез думок), що розвивають, забезпечують вільну самостійну пошукову діяльність того, хто навчається, у великих масивах інформації.

Основним завданням викладачів під час навчально-виховного процесу є створення вільної атмосфери, спрямованої на забезпечення комфортності спілкування, впевненості у своїх силах, творчих потенціях, а також використання необхідних методів, прийомів, методик, форм, видів навчальної діяльності, спрямованої на творче самовиявлення майбутніх Керівників ЗНЗ в умовах вищого педагогічного навчального закладу, враховуючи їхні індивідуальні та психічні особливості [2.c 18].
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КОМПЕТЕНТНІСТЬ СУЧАСНОГО КЕРІВНИКА ОСВІТНЬОЇ УСТАНОВИ

Сьогодні в усіх сферах життєдіяльності світового співтовариства відбуваються зміни ціннісних орієнтацій, що зумовлено тенденціями перетворень економічного та політичного характеру на межі ХХ–ХХI століть. Глобалізація, зміна технологій, перехід до постіндустріального, інформаційного суспільства, утвердження пріоритетів сталого розвитку потребують радикальної модернізації освітянської галузі.

Проблему професійної компетентності керівника навчального закладу досліджували вітчизняні та зарубіжні вчені в різні періоди функціонування системи освіти: В. Бондар, Т. Браже, Л. Калініна, Л. Васильченко, Л. Даниленко, Л. Карамушка, В. Кричевський, В. Маслов, В. Мельник, Дж. Равен, Т. Сорочан, Є. Тонконога, А. Хуторськой та ін.

Суттєва модернізація системи освіти передбачає передусім оновлення управлінської діяльності керівників освітніх закладів. Нові життєві умови виявляють потребу та необхідність будувати індивідуалізовану конкурентоспроможну освітню політику. Керівник навчального закладу відіграє в цьому процесі ключову роль. Він перебуває в центрі соціально-економічних і педагогічних перетворень, координує, спрямовує працю педагогів, від його економічної грамотності, ініціативності, уміння приймати самостійні рішення стратегічного та тактичного характеру залежить ступінь успішної роботи закладу в цілому.

У зв'язку з цим потреба в переосмисленні цілей, змісту, організації і технологій формування компетентності сучасних керівників стає державною проблемою.

Мета нашої роботи – визначити організаційно-педагогічні умови формування професійної компетентності та підвищення ефективності управлінської діяльності сучасного керівника освітньої установи.

Для вирішення поставлених задач, були використані методи емпіричного та теоретичного дослідження: аналіз, синтез, метод індукції та дедукції, логічні методи, спостереження, порівняння, історичний підхід.
Професійна компетентність керівника навчального закладу являє собою знання та уміння керівника як суб’єкта управлінського впливу, здатного по-новому структурувати наукові та практичні знання з теорії управління. 

Необхідно відрізняти поняття «компетенція» від поняття «компетентність». Поняття «компетенція» традиційно вживається у значенні «коло повноважень», «компетентність» же пов’язується з обізнаністю, авторитетністю, кваліфікованістю.
Компетентність характеризується наявністю знань, умінь та навичок, що відображаються в теоретично-прикладній підготовленості до їх реалізації в діяльності на рівні функціональної грамотності, а компетенція передбачає наявність досвіду самостійної діяльності на основі цих знань, умінь і навичок. З цього виходить, що компетентність – це результат навчання, а компетенція – це компетентність у дії.
У Національній доктрині розвитку освіти України поняття «компетентність» згадуване у контексті модернізації управління освітою, йдеться про «запровадження нової етики управлінської діяльності, що базується на принципах взаємоповаги, позитивної мотивації; створення системи моніторингу ефективності управлінських рішень, впровадження новітніх інформативно-управлінських комп’ютерних технологій, підвищення компетентності управлінців усіх рівнів» [2, с. 22].
Під поняттям «компетентністний підхід» розуміється спрямованість освітнього процесу на формування та розвиток ключових і предметних компетентностей особистості. Результатом такого процесу буде формування загальної компетентності людини, що є сукупністю ключових компетентностей, інтегрованою характеристикою особистості. Компетентністний підхід – систематизований і цілеспрямований процес, що направлений на формування у індивіда компетентностей та компетенцій, які вдосконалюються шляхом саморозвитку та передбачає створення менеджера нового типу з метою ефективного його функціонування в освітньому просторі. Будь-який фахівець є компетентним за умови сформованості у нього компетентностей та компетенцій [1, c. 20].
У даному контексті важливу роль відіграє управлінська компетентність керівника навчального закладу, під якою ми розуміємо сукупність загальнокультурних, загальнонаукових, соціальних, професійно-педагогічних і інформаційно-комунікаційних компетентностей, які у свою чергу складаються із компетенцій, що характеризують менеджера як висококваліфікованого фахівця.

Таким чином, можна зробити висновок, що головним чинником якісного управління вищим навчальним закладом є наявність у керівника професійної управлінської компетентності.

У якості перспективи подальшого дослідження ми розглядаємо подальший процес формування професійної компетентності сучасних керівників освітніх установ, умови і шляхи її розвитку.
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СУЧАСНИЙ МЕНЕДЖЕР ОСВІТИ

Актуальність. Капіталізація вищої освіти призвела до того, що освітні установи потребують кваліфікованого менеджера, що зможе ефективно працювати в умов сьогодення, спираючись на стратегії та моделі управління та орієнтуючись на досягнення позитивних освітніх результатів. Усе це вимагає від сучасного менеджера освіти високої підготовки, яка має проявлятись в здатності діяти професійно в кризових ситуаціях, приймати управлінські рішення в будь-яких сферах діяльності, ефективно використовувати наявні ресурси.

Ступінь досліджуваності проблеми. Напрямкам підготовки менеджерів освіти займаються українські дослідники: В. Андрущенко, В. Крижко, В. Oлiйник, Т. Сорочан, Н. Романенко, М. Дробноход та ін. Особливостями управління освітою займаються Л. Гриневич, В. Луговий, В. Пікельна, Є. Хриков та ін. 

Мета дослідження полягає у визначенні сутності поняття «сучасний менеджер освіти».

У ході роботи використано теоретичні методи дослідження:

аналіз стану досліджуваного питання та базових понять в дослідженні, накопичення та фіксування фактів науки; синтез та узагальнення науково-теоретичних даних.

Сутність дослідження. За думкою дослідників менеджмент є похідною від поняття «управління». Управління – це цілеспря​мований вплив суб'єкта на об'єкт управління за допомогою певної системи методів і технічних засобів з використанням особливої тех​нології для досягнення поставленої мети. В свою чергу, П. Друкер називає менеджментом «специфічний вид управлінської діяльності, що обертається навколо людини з метою зробити людей здатними до спільної діяльності, надати їм ефективність та згладити властиві їм слабкості» [3]. 

Виходячи з цього, менеджер освіти — це особа, яка професійно здійснює функції педагогічного менеджменту на рівні будь-якої педагогічної системи (від міністра освіти, його заступників, інспекторів відділів освіти і до окремого викладача). 

До основних ознак професійної компетентності сучасного менеджера освіти відносять: 
· Знання та розуміння природи управлінської праці та процесів менеджменту. 
· Знання посадових та функціональних обов’язків менеджера освіти. 
· Уміння використовувати інформаційно-комукаційні технології та інші засоби комунікацій, необхідні у процесі управлінської праці. 
· Людинознавча компетентність. 
· Володіння мистецтвом налагодження зовнішніх зв’язків.
· Здатність до самооцінки, уміння робити правильні висновки, автодидактика[1].
Мета професійної діяльності менеджера освіти — продуктивність функціонування вищого навчального закладу. Для цього цей менеджер змушений постійно забезпечувати баланс між витратами й одержаними ефектами, боротися за досягнення найбільшого успіху за мінімальних витрат ресурсів керованої ним педагогічної системи — матеріальних, фінансових, людських та інформаційних. [2]
Об’єктом діяльності сучасного менеджера освіти є управління педагогічними системами, що функціонують в умовах ринку.

Предмет – протиріччя, закономірності, відносини процесу управління освітніми системами в ринковій економіці, навчальними закладами та навчальними групами. 

Основні функції сучасного менеджера освіти: планування; організація; мотивація; контроль. 
Висновки. Ефективне функціонування навчального закладу залежить від професійної діяльності менеджера, що там працює. Він приймає продуктивні рішення, знаходить оптимальні виходи зі складних ситуацій, сприяє впровадженню механізмів виживання (адаптації, демократизації, гуманізації, співробітництва); готовий до непередбачених подій, незважаючи на продуктивність стратегії; здатний до творчості, сміливого експериментування; уважно аналізує помилки; добирає професійний колектив виконавців; готовий до діалогу, уміє впливати на підлеглих засобами переконання; орієнтує колектив на співпрацю, виховує однодумців; продуктивно працює в ситуації постійної невизначеності, внутрішньої і соціальної стабільності в процесі змін.
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МОНІТОРИНГ ЯКОСТІ ОСВІТИ СТУДЕНТІВ У 

ПЕДАГОГІЧНИХ УНІВЕРСИТЕТАХ 
Актуальність. Нова роль особистості в умовах демократизації, гуманізації суспільства, професіоналізації життя, впровадження новітніх технологій виробництва, зростання конкуренції ставить перед колективами вищих навчальних закладів нові вимоги до оцінювання навчальних досягнень майбутніх спеціалістів. Якість вищої освіти, як стверджує Закон України «Про вищу освіту», – це сукупність якостей особи з вищою освітою, що відображає її професійну компетентність, ціннісну орієнтацію, соціальну спрямованість і зумовлює здатність задовольняти як особисті духовні і матеріальні потреби, так і потреби суспільства. Підготовка нової генерації високоосвічених кадрів, здатних здобувати і продукувати знання, потребує здійснення кардинальних змін у вищій школі. 
Світова освітня практика показує, що традиційних методів, які забезпечували б якість навчання в сучасних умовах, вже недостатньо. Життя вимагає нових організаційних i методичних підходів до вирішення цієї проблеми, i якісний рівень освіти забезпечується у світі за допомогою відповідних механізмів, що отримали назву моніторингу. 
Моніторинг якості освіти – це система збирання, опрацьовування та розповсюдження інформації про освітню систему для безперервного відстеження її стану i прогнозу розвитку. 
Складність і гострота проблеми якості освіти зумовила сплеск досліджень різних її аспектів філософами, психологами, педагогами, управліннями, соціологами, економістами. Якість шкільної освіти є похідною від її цілей і завдань. Вона має відповідати як соціальним потребам держави, так і запитам особистості. 

У всьому світі освіта розглядається як ключовий фактор стабільного розвитку держави. Якість вищої освіти грає ключову роль у створенні єдиного Європейського освітнього простору, тому вона стає центральною в освітній політиці України. Якість освіти визначається не тільки обсягом знань, але й параметрами особистісного, світоглядного, громадянського розвитку, при цьому проблема якості освітнього процесу розглядається з позицій загальнолюдської і соціальної цінності освіти. Саме ці чинники актуалізують проблему управління якістю освіти у вищому навчальному закладі. Моніторинг є складовою управління якістю освіти.

Ступінь досліджуваності проблеми. Аналіз педагогічної, психологічної та філософської наукової літератури свідчить про те, що досліджувана проблема розглядається вченими з різних аспектів.

Функції управління освітою та способи оцінювання якості навчання і виховання розкриті в наукових працях Н.М. Байдацька, В.М. Вакуленко, Г. Єльникової, О. Майорова, В. Сафонової та ін. [1; 3; 4; 5; 6; 8; 10].

Моніторинг як засіб удосконалення системи інформаційного забезпечення управління освітою розглядають І. Булах, В. Горб, Р. Гуревич, О. Локшина, О. Майоров, та ін. [2; 4; 5; 7; 8].

На сьогодні конкретизовано понятійний апарат педагогічного моніторингу, розроблено його окремі теоретичні положення: моніторинг процесу навчання у вищих навчальних закладах (В. Горб); моніторинг розвитку навчальної діяльності студентів (З. Рябова) [9]; моніторинг результативності навчального процесу (Н. Вербицька)

У сучасній українській педагогічний науці недостатньо розроблені підходи до виявлення критеріїв якості вищої освіти, механізмів моніторингу та процесів його використання. Постійно діючий моніторинг ще не став постійною складовою системи професійної підготовки майбутніх фахівців.

Мета дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні педагогічних умов ефективного здійснення моніторингу навчальних досягнень студентів в системі управління якістю підготовки фахівців у вищому навчальному закладі.

Для розв’язання поставлених завдань у дослідженні було використано наступні методи дослідження: 1) теоретичні: аналіз, синтез, систематизація, порівняння та узагальнення наукових джерел, програм, підручників і посібників із досліджуваної проблеми дозволили визначити сутність та особливості моніторингу; 2) емпіричні: спостереження, анкетування.

Актуальність організації моніторингу якості вищої освіти зумовлює необхідність процедури управління освітою, прогнозування розвитку освіти та створення системи комплексних цільових програм, які складають єдність державної політики в галузі вищої освіти за допомогою спостережень і діагностики результатів навчання. Такі вихідні положення щодо розгляду якості освіти визначають організаційні та науково-методичні засади здійснення моніторингу якості вищої освіти в країні зокрема головною метою впровадження моніторингу є підвищення результатів набутих досягнень студентів, ВНЗ у галузі освіти за напрямами підготовки на підставі формування кількісного системно-комплексного уявлення про організацію, результативність і перспективність педагогічного процесу. 

Орієнтація вищого навчального закладу на досягнення якісно нових освітніх результатів призводить до необхідності перейти від традиційного способу внутрішнього контролю до управління якістю освіти, де контроль є тільки однією з функцій. Інформаційною основою управління якістю освіти є моніторинг якості освіти, спрямований на отримання оперативної та достовірної інформації про якість освітніх результатів, умов досягнення освітніх результатів і ціни досягнення якісно нових освітніх результатів. 

Моніторинг є цілісним управлінським інструментом, який дозволяє зібрати, зберегти, обробити, поширити інформацію про діяльність педагогічної системи, визначити її стан і спрогнозувати розвиток. Подальшої розробки потребують технологія й інструментарій внутрішньо-вузівського моніторингу якості освіти з урахуванням індикаторів і показників, що працюють на основі принципів додатковості й амбівалентності і дозволяють залучити до управління якістю всіх суб’єктів освітнього процесу й визначити місце й роль кожного з них у цій взаємодії [1].

У ході роботи розкрито і визначено сутність моніторингу якості навчальних досягнень студентів; встановлено, що якість моніторингу значно поліпшиться, якщо будуть розроблені мета, завдання, зміст, види, функції і принципи організації моніторингу; буде забезпечена теоретична та методична готовність викладачів до впровадження моніторингу в навчально-виховний процес; будуть залучені студенти як суб’єкти навчально-виховного процесу; будуть використані нові інформаційні технології.

Проаналізовано сучасні засоби моніторингу: тестування, модульну та рейтингову системи оцінки якості знань, моніторинг якості, Портфоліо студента.

У дослідженні розкрито особливості, пов’язані із впровадженням моніторингу якості навчальних досягнень студентів, що відображено в реалізації запропонованих педагогічних умов моніторингу (проведення методичного семінару з метою підготовки суб’єктів навчального процесу до проведення моніторингу, впровадження «моніторингових карт», що виявляють фактичний стан навчальних досягнень студентів тощо).

Проведене дослідження показало складність і багатоплановість проблеми моніторингу якості навчальних досягнень студентів і дозволило зробити наступні висновки: 

1. Аналіз наукових джерел, стану фахової підготовки студентів вищів дає підстави стверджувати, що проблему застосування моніторингу якості навчальних досягнень студентів у вищій школі вивчено недостатньо, є суперечність між сучасними вимогами суспільства до якості підготовки фахівців і рівнем моніторингу якості освіти. 

Моніторинг є цілісним управлінським інструментом, до складу якого входять діагностика, дослідження, контроль і оцінювання, що знаходяться у постійному взаємозв’язку і проявляються залежно від завдань моніторингу.

Він має чітко визначену спрямованість, тобто застосовується до конкретних об’єктів і процесів для розв’язання конкретно поставлених завдань. Моніторинг є безперервним процесом, який триває протягом певного періоду, що дозволяє не тільки фіксувати стан і зміни об’єкта, й здійснювати їх прогноз і на основі одержаної інформації приймати управлінські рішення.

У межах дослідження моніторинг визначено як систему збирання, оброблення, зберігання і розповсюдження інформації про якість навчальних досягнень студентів, що дає можливість висловлювати судження про стан навчального процесу в будь-який момент часу і може забезпечити прогнозування його розвитку.

Проведене теоретичне дослідження показало, що результативність моніторингу значно підвищується, якщо 1) чітко визначаються ціль, завдання, види, функції і принципи організації моніторингу; 2) забезпечується теоретична та методична готовність викладачів до впровадження моніторингу в навчально-виховний процес; 3) до моніторингу залучаються студенти як суб’єкти навчально-виховного процесу; 4) використовуються нові інформаційні технології.

Забезпеченню теоретичної та методичної готовності викладачів до впровадження моніторингу в навчально-виховний процес слугують спеціальні семінари, організація самостійної роботи викладачів, підготовка методичних рекомендацій щодо проведення моніторингу у вищих навчальних закладах.

Нові інформаційні технології передбачають застосовування комп’ютерних технологій. Інформаційні технології – це сукупність сучасних методів, прийомів і засобів, спрямованих на збирання, передавання, оброблення, зберігання і доведення до користувача інформації. 

Подальші дослідження проблеми варто пов’язати з розробкою системи професіографічного моніторингу, вивченням зарубіжного досвіду впровадження моніторингу в навчальні заклади; проведенням моніторингу готовності студентів до професійної діяльності.
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РЕФЛЕКСИВНА КУЛЬТУРА ЯК МЕХАНІЗМ ОСОБИСТІСНО-ПРОФЕСІЙНОГО РОЗВИТКУ МАЙБУТНЬОГО КЕРІВНИКА ЗНЗ

В умовах реформування національної системи освіти та її інтеграцію в міжнародний освітній простір, особливої актуальності набуває проблема розви​тку професійної культури майбутнього керівника ЗНЗ. Ринкові перетворення вимагають від фахівця не лише високого професіоналізму, але й осмислення своєї діяльності, потреби в постійному усвідомленню результатів самопізнання, які забезпечує рефлексивна куль​тура.
Роль рефлексії у розвитку особистості досліджували О. Анісімов, Т. Давиденко, А. Деркач, І. Зязюн, Н. Коваль, В. Орлов, І. Підласистий, С. Рубенштейн, С. Степанов, А. Хуторський та ін., види і функції рефлексії – А. Холмагорова, В. Зарецький, І. Семенов, дослідження різних аспектів рефлективності практичного мислення прово​дили О. Ігнатович, Н. Ковальова, С. Кузнєцов, С. Маслов, В. Рибалка та ін..; формування і розвиток рефлексивної культури особистості – Г. Балл, Г. Дегтяр, В. Єлісеєв, З. Становських, В. Радкевич, В. Рибалка, Т. Усманов та ін.

Метою дослідження є визначення підходів до розвитку рефлексивної культури як складової професійної культури майбутнього керівника ЗНЗ.

Сучасна гуманістична парадигма національної системи освіти висуває нагальну потребу в професійно компетентному керівнику, який здатний не тільки до реалізації як свого творчого потен​ціалу, особистого саморозвитку, так і до здійснення рефлексивних процесів самопізнання. Рефлексія є предметом дослідження багатьох наук. Так, у філософії поняття «рефлексії» означає процес роздумів індивіда над тим, що відбува​ється у особистій свідомості [3, с. 504]. Як соціальний феномен рефлексія розглядається як спосіб звер​нення до іншої свідомості, як здатність реконструювати світ іншої особис​тості і проявляється в рефлексивних уявленнях учасників взаємодії [4]. У психології під рефлексією розуміється процес самопізнання суб’єктом внутрішніх психічних актів та стану [3, с. 504]; як системоство- рюючий фактор професіоналізму і зрілості, який визначається розвитком здібностей, способів і стратегій, що забезпечують усвідомлене подолання стереотипів особистісного досвіду і діяльності шляхом їх переосмислення і висування інновацій в педагогічній діяльності [1].

До основних компонентів рефлексивної культури науковці відно​сять такі: рефлексивне середовище, рефлексивну компетентність, компете​нтність в співтворчості, рефлексивно-інноваційний потенціал. Орієнтуючись на позицію І. Зимньої відносно компонентів компетентностей, К. Нор і Ю. Бабаян виокремили таку систему рефлексивної компетентності: готовність до прояву рефлексивної компетентності, досвід прояву рефлексивної компетентності у різних ситуаціях, ставлення до зміс​ту рефлексивної компетентності і об’єкту її застосування, емоційно-вольова регуляція процесів і результатів прояву рефлексивної компетент​ності [2].

Рефлексивне середовище характеризується системою ставлень, що розвивають та розвиваються. Тобто, рефлексивне середовище – це система умов розвитку та саморозвитку особистості. Рефлексивне середовище створюється в процесі вирішення професійних завдань. Для створення рефлексивного середовища необхідно, щоб сам керівник був здатний виходити за межи власного дос​віду і був готовий активізувати рефлексивно-інноваційні процеси у мисленні, спілкуванні і діяльності через активізацію власних рефлексивних позицій.

Рефлексивно-інноваційний потенціал, як компонент рефлексивної культури, сприяє породженню інновацій у професійній діяльності керівника. Розвиток рефлексивно-інноваційного потенціалу має місце при включенні в процес рефлексивного переосмислення нових змістів професійної свідомості і виробничого та педагогічного досвіду [3, с. 504]. Таким чином, взаємозв’язок рефлексивних компонентів сприяє роз​витку рефлексивної культури майбутнього керівника ЗНЗ.

Таким чином, вище визначене свідчить, що рефлексія є складним механізмом і розглядається як здатність особистості до пізнання самої себе та інших; як вид мислення, що сприяє переосмисленню змісту своєї діяльності; як основоположний чинник психологічних якостей особи​стості, а в умовах особистісного розвитку набуває особливого значення як один з видів професійної культури майбутнього керівника ЗНЗ.
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ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ УПРАВЛІННЯ ЕКОНОМІЧНОЮ СТІЙКОСТЮ ВНЗ

Актуальність. На сучасному етапі розвитку суспільства, в умовах високотехнологічної економіки значно зростає роль вищої освіти. Необхідність вирішення задач забезпечення економічної стійкості шляхом оптимального управління ресурсами, під час інтеграції до європейського загальноосвітнього співтовариства, вимагає впровадження нових підходів до управління вищим навчальним закладом. Ефективне управління освітньою установою неможливе без сучасних концептуальних підходів та методологічних рішень щодо управління всіма видами ресурсів шляхом застосування комплексного підходу до їх залучення і використання.

Ступінь досліджуваності проблеми. Питання теорії та практики управління, ресурсного забезпечення вищого навчального закладу та системи освіти досліджували вітчизняні вчені:Т. Боголіб, Ю. Бенедик, А. Вінюков-Прощенко, С. Левицька, Н. Стеблюк, та інші. [1; 2; 3; 4; 5]. Науковці зробили значний внесок в теорію, методологію і організацію управління вищого навчального закладу та практичне забезпечення функціонування закладів науки та освіти. Проте, питання забезпечення економічної стійкості освітньої установи шляхом оптимізації управління ресурсами на сучасному етапі висвітлені недостатньо 

Тому мета дослідження полягала в розробці методологічних та організаційних положень та практичних рекомендацій щодо забезпечення економічної стійкості вищого навчального закладу України в сучасних умовах господарювання. В процесі виконання дослідження було використано загальнонаукові та спеціальні методи пізнання економічних процесів та явищ. Теоретичні та практичні розробки базувалися на таких методах: функціонально-структурного аналізу, укрупнення результатів та кількісного аналізу. 

Як економічний процес економічна стійкість являє собою органічний процес чіткої взаємодії внутрішніх механізмів фінансової стабілізації ВНЗ – оперативного, тактичного та стратегічного з метою забезпечення її економічного зростання.

Економічна стійкість – один із головних чинників, що впливає на досягнення бюджетними установами економічної рівноваги та економічної стабільності. За С. Левицькою – економічна стійкість – це постійне стабільне перевищення доходів над видатками, передбаченими кошторисом, що дозволяє вільне маневрування коштами в залежності від змін пріоритетності напрямків основної статутної діяльності [4, с. 37]. 

Аналіз сучасного стану закладів освіти, їх фінансування свідчить, що для розв’язання проблем у цій галузі необхідно сформувати цілісну політику її розвитку. Головне завдання при цьому – оптимізація структури освітніх закладів, фінансових та кредитних джерел їх розвитку. 

В ході роботи було запропоновано і обґрунтовано наступні основні напрями підвищення ефективності фінансово-господарської діяльності вищого навчального закладу: 1) впровадження бюджетування як ефективного засобу управління фінансами вищого навчального закладу; 2) розробка моделі інноваційного фонду вищого навчального закладу (запровадження механізму надання освітніх послуг з відстрочкою платежу); 3) оптимізація управління ресурсами вищого навчального закладу (як шлях забезпечення його економічної стійкості) за допомогою розподілу основних видів ресурсів в напрямку найбільшої фінансової віддачі та відтворення економічного потенціалу вищого навчального закладу в процесі моделювання розподілу ресурсів на етапі набору студентів. 
Основні висновки. В ході роботи зроблено спробу здійснити комплексний підхід до поточного планування господарської діяльності державних вищих навчальних закладів з урахуванням сучасного стану їх фінансування та оптимального розподілу основних видів ресурсів, що надає можливості забезпечення економічної стійкості вищого навчального закладу; запропонувати модель управління ресурсами освітньої установи на етапі набору студентів, яка враховує його матеріальний, кадровий, фінансовий стан та існуючі законодавчі обмеження і дозволяє визначити обсяг і структуру оптимального набору студентів залежно від спеціальності та форми навчання; виявити та економічно обґрунтовані підходи до формування механізму організації «експорту освіти» в країни, які розвиваються, що дає державному ВНЗ (ДВНЗ) додаткові можливості забезпечення його економічної стійкості в умовах зростаючої конкуренції на ринку освітніх послуг; визначити сутність бренду та економічної стійкості державного вищого навчального закладу України, виявленні впливу бренду ДВНЗ на його економічну стійкість.
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МІЖНАРОДНІ ОСВІТНІ ПРОГРАМИ ТА ФОНДИ В УКРАЇНІ
Сучасна державна політика України орієнтована на активне входження до європейської та світової спільноти. Швидка зміна умов життя змушує шукати нові підходи до підготовки фахівців, які будуть здатні працювати у ХХІ столітті. Пріоритетним завданням є модернізація вищої освіти відповідно до положень Болонської декларації, одним з принципів якої є розвиток мобільності студентів та активне впровадження навчальних програм заради створення єдиного освітнього простору, співпраця з європейцями у сфері освіти на шляху входження України в Європу. 
Понятійний апарат означеної теми розглядають у своїх працях такі науковці, як: П.Скот (глобалізація); А.О. Гжесюк, (інтернаціоналізація, інтеграція); Вербицька С.В., Болотська О.А., Мокій А.І, Лапшина І.А., Гуляєва Н.М., Гурч Л.М, Нікитенко Д.В. (академічна мобільність); Горбатенко В.П. (асоціація); Крупник А.С. (програма); Калашнікова С.А. (грант). 

З'ясовано природу, генезис та принципи діяльності основних міжнародних освітніх програм та фондів. Їх статутна діяльність на теренах України має заохочувальний, умотивований, наполегливий та позитивно-агресивний характер. Це виражається у зростаючій динаміці вітчизняних учасників цих програм та інституцій.

Найбільш активними є освітні програми європейського союзу та Сполучених штатів Америки. Найбільш популярними в Україні є програми обмінів студентами і науковцями ДААД +(Німеччина), ОАД (Австрія), ТЕМПУС, Sokrates-Erasmus і Leonardo (ЕС).

Діяльність міжнародних освітніх програм та фондів на території нашої держави супроводжує низка проблем: невідкладними завданнями для України є завершення адаптації національного законодавства до стандартів європейського права; удосконалення візової підтримки студентів і викладачів, які виїздять на навчання та стажування; збільшення обсягів державного фінансування таких відряджень; покращення інформаційно-роз’яснювальної роботи серед студентів; підвищення рівня мовної підготовки студентів, викладачів і науковців, брак якої обмежує можливості інтеграції систем вищої освіти та науки країни у Європейський простір.

Все сказане дає змогу зробити висновок, що міжнародні освітні програми та фонди є важливим аспектом міжнародного співробітництва вищих навчальних закладів і безумовним фактором реалізації державної освітньої політики в контексті європейської інтеграції.
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ЗАКОНОДАВСТВО УКРАЇНИ В ГАЛУЗІ ВИЩОЇ ОСВІТИ (2000-2015РР.)

Дослідження законодавства україни в галузі вищої освіти в глобалізаційних умовах сучасності визначається особливою актуальністю. На початку XXI століття україна зіткнулася з низкою проблем, серед яких особливе місце займає освітній простір, конкурентоспроможність випускників і визначальним напрямом глобалізаційних зрушень є інтеграція та інформаційно-комунікаційна революція, яка супроводжується формуванням спільного освітнього та наукового простору, розробкою єдиних стандартів та критеріїв в галузі освіти. 

Різноманітні аспекти формування сучасної нормативно-правової бази та філософсько-освітньої парадигми національної системи вищої освіти висвітлені у працях таких учених як В.Андрущенко, О.А. Автенюк, Н.Г. Батченко, А.О. Білоус, О.І. Козієвська, В. Е. Лунячек, О. В. Поступна, О. В. Радченко, С.О. Сисоєва, А. Є. Тамм, Г.Артемчук, В. Астахова, М.Євтух, М.Згуровський, І.Зязюн, І.Каленюк, В.Кремень, В.Луговий, С.Ніколаєнко, В.Огненвюк та багатьох інших науковців.

Метою дослідження є аналіз методологічної основи законотворчості в галузі вищої освіти та законодавчий континіум розвитку і реформування освіти україни в 2000-2020 рр.

У ході роботи використано теоретичні методи дослідження; аналіз стану досліджуваного питання та базових понять в дослідженні, накопичення та фіксування фактів науки; синтез та узагальнення науково-теоретичних даних. Сутність дослідження. Вища освіта – це сукупність систематизованих знань, умінь і практичних навичок, способів мислення, професійних, світоглядних і громадянських якостей, морально-етичних цінностей, інших компетентностей, здобутих у вищому навчальному закладі (науковій установі) у відповідній галузі знань за певною кваліфікацією на рівнях вищої освіти, що за складністю є вищими, ніж рівень повної загальної середньої освіти.[1,с.2] 

 Під терміном «законодавство» розуміють систему законів, інших нормативних актів, що приймаються Верховною Радою України та вищими органами виконавчої влади, — Постанови Верховної Ради, Укази Президента України, Постанови і декрети Кабінету Міністрів України. Ці акти розвивають, конкретизують відповідні закони і не мають їм суперечити. 

 На основі міжнародних документів з питань євроінтеграції, демократизації, гуманізації в галузі освіти та прав людини України починаючи з 2000 р. Україна здійснила низку масштабних заходів зі створення нової нормативно – правової бази національної вищої освіти України [2, с.1-9] . 

На сьогоднішній день законодавство України у сфері вищої освіти базується на Конституції України і складається із наступних Законів України: ”Про освіту” №1060-ХІІ від 23.05.1991; ”Про вищу освіту” № 2984-III від 17.01.2002; ”Про внесення змін до деяких законодавчих актів України (у сфері вищої освіти)” № 2229-IV від 14.12.2004; ”Про внесення зміни до статті 35 Закону України ”Про вищу освіту” № 3074-IV від 04.11.2005; ””Про внесення зміни до статті 65 Закону України ”Про вищу освіту” № 1024-VI від 19.02.2009; ”Про внесення змін до Закону України ”Про вищу освіту” щодо питань студентського самоврядування” № 1798-VI від 19.01.2010, Закон України № 1556-VII «Про вищу освіту» 2014р та ін.

Невід’ємною частиною законодавства України є також документи, в яких визначена стратегія розвитку освіти, у тому числі вищої: Державна національна програма ”Освіта” (”Україна ХХІ століття”), 1993 р.; Національна доктрина розвитку освіти, 2002 р.; Указ Президента України ”Про заходи щодо забезпечення пріоритетного розвитку освіти в Україні” № 926 від 30 вересня 2010 року; Програма економічних реформ на 2010-2014 роки ”Заможне суспільство, конкурентоспроможна економіка, ефективна влада”; Національна стратегія розвитку освіти в Україні на 2012-2021 роки, схвалена у2012 р.;
Аналіз нормативно-правових актів про вищу освіту свідчить, що, попри всю прогресивність цих документів для них все ще характерна суперечливість, а також неможливість досконалого контролю виконання низки положень. Для вирішення проблем, що виникають у процесі управління якістю вищої освіти, потрібне подальше вдосконалення і розвиток правової бази.
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ПЕДАГОГІЧНІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ МАГІСТРАНТІВ ЗІ СПЕЦІАЛЬНОСТІ УПРАВЛІННЯ ЗНЗ ДО ЗДІЙСНЕННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Актуальність роботи.В умовах процесу удосконалення вищої педагогічної освіти та впровадження в освітній процес досвіду європейських країн пріоритетними постають проблеми, які стосуються процесу підготовки магістрантів до управління загальноосвітніми навчальними закладами (ЗНЗ). Важливого значення набуває питання формування у магістрантів готовності до процесу управління ЗНЗ.

Ступінь наукової розробки. Різні аспекти педагогічної та управлінської готовності магістрантів-управлінців до керівництва ЗНЗ розроблялись у роботах Л. Даниленко, М.Елькін, В. Мадзігона, В. Паламарчук, А. Пригожина, О. Савченко та ін.Загальні питання, пов’язані з розробкою системи управлінської діяльності керівників ЗНЗ досліджували В. Бондар, Г. Єльникова, Л. Калініна, В. Краєвський, В. Кричевський, Н. Островерхова, В. Маслов, М. Поташник, Г. Тимошко, В. Сухомлинський, Т. Шамова. Проблемам перевірки практичної готовності до управління ЗНЗ присвячені роботи О. Абдуліна, Д. Герцюк, М. Толєтова, О. Сергійчук, А. Падун.

Об’єкт дослідження – процес управління підготовкою магістрантів до здійснення професійної діяльності.

Предмет дослідження – педагогічні засади формування готовності магістрантів зі спеціальності управління ЗНЗ до здійснення професійної діяльності.

Метою дослідження поставлено здійснити аналіз педагогічних умов підготовки магістрантів до здійснення професійної діяльності та експериментальна перевірка сформованості управлінської компетентності серед магістрантів зі спеціальності управління ЗНЗ.

Мета дослідження конкретизується в низці завдань:

1) Здійснити теоретичний аналіз специфіки професійної діяльності керівника ЗНЗ;

2) Охарактеризувати управлінську компетентність керівника сучасної школи;

3) Визначити показники і критеріїготовності магістрантів зі спеціальності управління ЗНЗ до здійснення професійної діяльності

4) Дослідити експериментальним шляхом рівень готовності магістрантів зі спеціальності управління ЗНЗ до здійснення професійної діяльності та сприйнятті образу керівника ЗНЗ серед магістрантів.

Професійна діяльність – це соціально значуща діяльність, виконання якої вимагає спеціальних знань, умінь і навичок, а також професійно обумовлених якостей особистості[2, с. 85].

Важливою складовою, яка вказує на сформованість у магістранта готовності до майбутнього управління ЗНЗ є сформованість у нього управлінської компетентності. У нашому дослідженні ми виходимо із тлумачення Л. Даниленко, яка під управлінською компетентністю розуміє інтегральну якість особистості, що має свою структуру, яка дозволяє керівнику у найбільш ефективний спосіб здійснювати свою діяльність, а також саморозвиток і самовдосконалення як у системі підвищення кваліфікації, так і в процесі самостійної роботи. ЇЇ наявність найбільш повно мобілізує внутрішні ресурси керівника щодо їх оптимальної реалізації в конкретних умовах управлінської діяльності[1, с. 44-48].

У процесі нашого дослідження нами було виявлено, що процес підготов магістрантів зі спеціальності управління ЗНЗ до професійної діяльності відбувається у двох площинах: 1) площина навчання – тобто накопичення, у період навчання в магістратурі, необхідних для подальшої діяльності теоретичних знань; 2) практична площина – перевірка власної готовності до роботи у сфері керівництва ЗНЗ, яка включає в себе перевірку засвоєння теоретичних знань; вміння їх практичного застосування; самооцінку власної готовності.

Таким чином, однією з ключових засад, яка сприяє формуванню готовності магістрантів зі спеціальності управління ЗНЗ до здійснення професійної діяльності є сформованість у них управлінської компетентності. Її формування відбувається, як у процесі оволодіння необхідними знанням під час лекційних та семінарських занять, так і у ході науково-виробничої практики. 
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ЗДОРОВ'ЯЗБЕРІГАЮЧА КОМПЕТЕНТНІСТЬ КЕРІВНИКІВ

 ЗАКЛАДІВ ОСВІТИ 
Актуальність. Формування культури здоров’я у керівників закладів освіти є вкрай важливим завданням на сучасному етапі розвитку системи освіти в Україні. Оволодіння педагогом життєвими навичками, соціально-психологічними компетентностями забезпечують його здоровий і продуктивний спосіб життя, адекватне сприйняття навколишнього світу, ефективну міжособистісну взаємодію, здатність до творчої та продуктивної діяльності. Важливим завданням також для педагога є турбота про власне здоров’я та формування його культури.

Культура здоров’я педагога є невід’ємною складовою загальної культури особистості, впливає на формування нею певного рівня знань, умінь, навичок з питань формування, збереження, відтворення та зміцнення власного здоров’я і характеризується високим рівнем культури поведінки стосовно здоров’я оточуючих. У свою чергу розвиток здоров’язберігаючої компетентності педагога забезпечує успішність педагогічної взаємодії та впливає на емоційне та психологічне благополуччя вчителя.

Тому одним із завдань системи освіти є створення умов та мотивації педагогів до формування здоров’язберігаючої компетентності, що забезпечать орієнтацію на здоровий спосіб життя, вдосконалення особистості сприятимуть зміцненню організму.

Проблема здорового способу життя, збереження та зміцнення здоров’я особистості дедалі частіше стає предметом наукових досліджень у педагогічній, медичній, соціологічній, валеологічній та психологічній науках.

Ступінь досліджуваності проблеми.

Більшість досліджень проблеми здоров’язбереження сфокусовані на вивченні особливостей формування та розвитку здоров’язберігаючих компетентностей фахівців.

Різні аспекти вивчення проблеми здоров’язберігання, ґрунтовні дослідження здоров’я особистості знайшли втілення в роботах вітчизняних і зарубіжних науковців: філософів та культурологів (В. Климова [9] та ін.); психологів (А. Маслоу [8] та ін.); медиків (М. Амосов [1] та ін.); педагогів (В. Зайцев [6] та ін.). 

Дослідженню основ здоров’язберігаючого виховання присвячені наукові праці В. Брехман, В. Горащук, О. Дубогай, В. Лозинського, З.Малькова, В.Оржеховської, М. Таланчук, Л. Татарнікової.

Основні принципи організації оздоровчої освіти висвітлено у працях Л. Заплатнікова, М. Гриньової, С. Кириленка, Л. Пономарьової, Б. Шияна, О. Шиян.

Проблему застосування здоров’язберігаючих технологій у сучасній вищій школі проаналізовано у працях Л. Антонової, В. Лозинського, Ю. Науменко, М. Смірнова, В. Циганова, Є. Юніної.

Шляхи застосування здоров’язберігаючих технологій у навчально-виховному процесі досліджували Л. Ващенко (готовність педагога до використання цих технологій) [2], С. Грімблат (їх використання в підготовці фахівців) [4], Т. Карасева та М. Коржова (сучасні аспекти реалізації окреслених технологій), М. Смірнов [11] (їх використання у закладах освіти) та ін.; формування культури здоров’я особистості в освітніх програмах та освітньому просторі – О. Видюк [3], Є. Диканова [5], В. Скумін [10], О. Трещева [12]; аспекти формування оздоровчої культури – В. Зайцев [6], формування культури здорового способу життя – О. Рихтер [та ін.

Мета і методи дослідження. 

Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні особливостей формування та розвитку здоров’язберігаючої компетентності керівника закладу освіти. 

Досягнення поставленої мети здійснювалося за допомогою таких методів: теоретичних: аналіз та систематизація наукової літератури з питань управління навчально-виховним процесом у закладах освіти на засадах здоров’язберігаючих технологій; уточнення, систематизація наукових категорій з питань управління навчально-виховним процесом у закладах освіти на засадах здоров’язберігаючих технологій; вивчення нормативних, директивних документів щодо управління ВНЗ; емпіричні: спостереження, бесіда, які дали можливість обґрунтувати, розробити модель здоров’язберігаючої комптентності керівників закладів освіти та розробити рекомендації керівникам закладів освіти щодо застосування здоров’язберігаючих технологій в управлінні навчально-виховним процесом.

Сутність дослідження.

На сьогоднішній день погляди багатьох науковців не співпадають та не набувають одноголосної думки стосовно визначення «здоров’язбереження», шляхів та умов його впровадження в освітній процес. Особливо гострим це питання є для керівників закладів освіти, яким і належить стати безпосередніми учасниками реалізації ідей пропаганди здорового способу життя і здоров’язбереження в майбутньому. У результаті проведеного аналізу літератури – визначені основні принципи здоров’язберігаючих технологій, відмітили їх виняткову важливість у формуванні здорової нації. 

 Під здоров’язберігаючою компетентністю ми розуміємо інтегральну якість керівника закладу освіти, яка забезпечує успішне збереження та зміцнення фізичного, соціального, психічного та духовного здоров’я свого та здоров’я оточення.

Вона забезпечує організацію здорового способу власного життя у фізичній, соціальній, психічній, духовній сферах та організацію своєї праці. Основним критерієм цієї компетентності є стан оптимальної відповідності, гармонії між біологічним, психологічним і соціальним у житті й управлінській діяльності керівника.

Аналізуючи проблему розвитку та формування здоров’язберігаючої компетентності пропонуємо модель здоров’язберігаючої педагогіки, що може бути реалізована в освітній системі. Перш за все, вона передбачає усвідомлення негативного впливу освітнього закладу на стан здоров’я суб’єктів освітнього середовища та необхідність негайного вирішення. 

Основні висновки.

Збереження здоров’я учасників навчально-виховного процесу є одним із важливих завдань сучасного закладу освіти. 

Підвищення цінності власного здоров’я у педагогів та здоров’я учнів, студентів відбувається шляхом формування здоров’язберігаючої компетентності. Кожен керівник повинен усвідомлювати особисту відповідальності за створення умов, які дають змогу «не нашкодити» фізичному та психічному благополуччю, на реалізацію методів і засобів навчання відповідно до фізіолого-психологічних принципів збереження здоров’я з реалізацією їх на більш якісному рівні.

Ставлення до свого здоров’я як цінності і розвиток здоров’язберігаючих компетентностей керівником закладів освіти забезпечує високий рівень реального здоров’я, озброює необхідним багажем знань, умінь і навичок, необхідних для реалізації здорового способу життя та відповідно самовиховання керівників високої культури здоров’я.
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Корпоративний університет як сучасна модель 

бізнес-освіти
1.Актуальність дослідження. У всьому світі корпоративна освіта користується високим попитом, серед компаній, що бажають досягти відчутних позитивних результатів у своїй роботі. У цьому і полягає головний секрет успіху? Корпоративна освіта – це одна з форм, яка довела свою ефективність. Вона виконує функцію, яку не може ефективно виконати ні фундаментальна, ні прикладна освіта. Але при цьому корпоративна освіта має свої межі ефективності. Її ефективність обмежена рівнем компетенції та інтересів працюючих «усередині системи» співробітників [2, с. 115]. 

2. Ступінь досліджуваної проблеми. Найбільш ефективним рішенням є використання як внутрішньої системи корпоративної освіти, так і партнерської співпраці з однією або кількома бізнес-школами. Більшість компаній чітко підтримують структуру власного навчання в чотирьох основних напрямах: навчання можливих кандидатів на роботу та адаптація нового персоналу (робота зі студентами ПТУ та профільних вузів, практика, стажування, наставництво, коучінг), навчання продуктам, навчання продажу та навчання лінійного менеджменту з урахуванням специфіки застосовуваних технологій.[3, с.321] Все, що пов'язано з розвитком знань для вирішення проблем компаній в області управлінських функцій, підготовки керівного резерву та топ-менеджменту, вони віддають на аутсорсинг бізнес-школами. 

3. Мета і методи дослідження. Виходячи з актуальності теми дослідження метою даної роботи є теоретичний та емпіричний аналіз сучасних моделей корпоративної освіти. 
Мета роботи передбачає аналіз сучасних моделей корпоративної бізнес – освіти.

Методи дослідження: теоретичні, емпіричні, метод наукового пізнання

4. Сутність дослідження. Корпоративна освіта включає у себе досить велику кількість складових. Це можуть бути і навчальні заходи, до яких самі ж співробітники вдаються для свого навчання, наприклад, якась література, яка дає пізнання в необхідній області, перегляд відповідних фільмів, загалом, всі освітні засоби, доступні будь-якому співробітникові, які не вимагають якої-або спеціальної допомоги в освоєнні. Другий тип корпоративної освіти передбачає різні професійні навчальні програми більш тривалого характеру, після проходження яких видаються дипломи підтверджують, які підтверджують факт проходження навчання.. Третій вид корпоративної освіти – так звані бізнес-тренінги, такі популярні сьогодні [1, с. 222]. Це найбільш нова і нестандартна методика бізнес-навчання, вдало поєднує серйозну напружену роботу з різного виду «розрядками» зразок ділових ігор, рольових ситуацій та інших цікавих і корисних занять.

Корпоративні університети здатні організувати бізнес-навчання, яке відбувається з урахуванням специфіки роботи фірми. В будь-якому тренінгу беруть участь реальні колеги, розглядаються «живі» проблеми, впроваджуються саме ті методи та освоюються нові форми навчання, які дозволяють досягти високої ефективності даній компанії, і конкретний кінцевий результат якого — підвищення прибутку даної фірми. Відновлення освіти підростаючого покоління вимагає використання нетрадиційних методів і форм організації навчання. 

5. Основні висновки. Корпоративне навчання – це сукупність освітніх заходів, які можуть допомогти кваліфіковано перепідготувати співробітників і тим самим, збільшити загальну продуктивність праці компанії. А одним з головних його переваг є те, що за корпоративної освіти, як правило, навчається не один співробітник, а весь колектив чи суттєва його частина, що дозволяє значно заощадити на часі для досягнення необхідного прогресу у навчанні і його результату. 
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СОЦІАЛЬНО-ІСТОРИЧНИЙ ДОСВІД УПРАВЛІННЯ НАВЧАЛЬНИМИ ЗАКЛАДАМИ УКРАЇНИ В ХХ СТ.

На сучасному етапі розвитку Українського суспільства постає нагальна потреба в освічених і конкурентоспроможних кадрах. Саме загальна освіта створює базу для подальшого здобуття спеціалізованих професійних знань. Якість середньої освіти чи не в першу чергу залежить від компетентності вчителів та адміністрації навчального закладу, і не останнє місце в цьому процесі займає вивчення досвіду управлінської діяльності та впровадження його в сучасний освітньо-виховний процес. 

Питання управління навчальним закладом вивчали такі автори як Л. Даниленко, Г. Єльнікова, С. Немченко та багато інших. Освітній менеджмент досліджували В. Крижко, Ю. Конаржевський. Історію становлення та розвиток української школи розглядали у своїх працях В. Курило, Л. Артемова, О. Любар, М. Стельмахович, Д. Федоренко. На сучасну освіту вплинули погляди таких діячів як М. Грушевський, С. Русова, А. Макаренко, В. Сухомлинський тощо[2; 3].

Метою дослідження є аналіз досвіду управління навчальними закладами в період з 1917 року по сьогодення та визначення напрямів їх подальшого розвитку.

У 20-х роках ХХ століття починається новий період в становленні української школи. У працях М. Грушевського та С. Русової підіймається питання про створення національної системи освіти, роль вчителя у навчально-виховному процесіта вимоги до нього. Для керівників навчальних закладів цього часу характерні зв’язки з європейськими педагогами та застосування передового досвіду в національній українській школі[2].

На початку радянського періоду з’являються нові методи роботи і організації школи, але у 30-х роках остаточно закріплюється класно-урочна система. В післявоєнний період, з розвитком відсотка освічених людей, зростають вимоги до директорів навчальних закладів: педагогічний стаж, підтримка комуністичних ідей, вища освіта. Нові освітні реформи 70-80-х рр. .запроваджують атестацію педагогічних кадрів і створюють умови для безперервної освіти. 

Після здобуття Україною незалежності приймаються принципово нові закони в сфері освіти, з’являються нові типи навчальних закладів, приватні школи. Починає вивчатися дисципліна «Менеджмент в освіті», що говорить про науковий підхід до питання управління навчальним закладом. Управління стає професією[1].

Дослідження розвитку шкіл свідчить про те, що вищу якість освіти показують заклади з більшою автономією у сфері вибору методів навчання, організації навчального процесу, розпоряджень своїми коштами, орієнтацією на особистість дитини. Керівниками таких навчальних закладів майже завжди єособи з високим рівнем розвитку культури, моральними якостями, великим педагогічним досвідом, потребою до самовдосконалення. У таких установах діти не тільки отримують знання, а за роки навчання розвивають креативність і уміння пристосовуватися до змін. А це саме те, що потрібно нам сьогодні.
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ВИЩА ШКОЛА В ОСВІТНІЙ ПОЛІТИЦІ УКРАЇНИ 

Актуальність. Умови існування людства на початку ХХІ століття обумовлюють необхідність переходу до нової стратегії розвитку суспільства на основі знань, інформації, високоефективних технологій. Формування сучасної системи освіти, що відповідає цим цілям, – один із найважливіших пріоритетів для всіх країн і народів світу. Сьогодні освіта як ніколи перебуває у центрі особистісного та суспільного розвитку.

Сьогодні однією із пріоритетних сфер діяльності держави визнана освіта як найважливіша ланка виховання свідомих громадян, формування освіченої, творчої особистості. Ключовим суб’єктом освітньої політики в суспільстві є держава. Державна освітня політика розкривається як політика, в основу якої покладається принцип пріоритетної питань освіти, практичних заходів розвитку освіти. Ці положення підкреслюють необхідність знань про шляхи та перспективи розвитку вищої освіти України, необхідності створення в кожному вищому навчальному закладі рефлексивного освітнього середовища, що буде сприяти підвищенню якості підготовки фахівця.

Вироблення сучасної державної освітньої політики є однією з ключових проблем українського державотворення. Це актуалізує проблему глибокого аналізу не тільки кращої сучасної практики, як вітчизняної, так і зарубіжної, але й попереднього досвіду здійснення державної освітньої політики в Україні.

Розвиток України у третьому тисячолітті визначається в контексті європейської інтеграції з орієнтацією на побудову громадянського суспільства. Наукове-аналітичне забезпечення освітньої політики в Україні, першою чергою, державної. – актуальне, загальнонаціональної ваги, питання. Від його вирішення залежить якість розробки політики, рівень управління складними, суперечливими освітніми процесами, швидкість інтеграції у світовий освітній простір [9, с. 269].

У сучасних умовах вища школа є джерелом забезпечення суспільства науковими кадрами й фахівцями вищої кваліфікації. Тому вона й розглядається як найважливіша підсистема всієї системи суспільного виробництва. Вона відіграє особливу роль у відтворенні й розвитку культури, науки, форм соціально економічних стосунків держави й суспільства. Вимоги до рівня професіоналізму фахівців постійно зростають, і це актуалізує необхідність створення системи безперервної освіти й зумовлює реформування вузівської освіти. Де особливої ваги набуває підготовка висококваліфікованих кадрів. Вирішувати ці завдання – призначення педагога вищої школи, яка вивчає закони і закономірності педагогічного процесу у вищому навчальному закладі, що має відповідати кінцевій меті педагогічної освіти підготовці спеціалістів вищої кваліфікації. Здатних після здобуття педагогічної освіти долучитися до педагогічної діяльності, вирішувати наукові завдання й відповідати за результат. Доцільність такої системи вимірюється соціальною та професійною адаптацією її випускників. Це зумовлює необхідність засвоєння майбутніми спеціалістами новітніх знань у галузі педагогічної науки, ознайомлення із сучасними інформаційними технологіями, вимагає від них максимального розвитку активності та самостійності. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Дослідження ґенези державної освітньої політики в Україні здійснюється вже близько двохсот років. Уперше до цих питань звернувся у ХVІІІ ст. В. М. Татищев під час аналізу джерел періоду Давньоруської держави. У 1854 р. вийшла перша монографія з даної проблематики М. О. Лавровського [10]. З тих пір світ побачили десятки книг, сотні статей істориків, істориків церкви, культури, педагогіки, захищено цілий ряд дисертацій, в яких розглядаються різні аспекти розвитку освіти в Україні. Серед них роботи загального характеру Г.В. Атаманчука, М.Ф. Даденкова, Є. М. Мединського, С.О. Сірополка тощо та публікації, присвячені розгляду окремих періодів та питань розвитку освіти й педагогічної думки України, С.Д. Бабишина, В.Й. Борисенка, О.М. Дзюби, С.В.Крисюка, В.С. Курила, І.Є. Курляк, М.І. Романенко, В.К. Майбороди, С.В. Майбороди, Б.М. Мітюрова, О.І. Пенішкевич, Б.Н. Ступарика, К. В. Харламповича, З.І. Хижняк, Н. А. Шип та ін. [1; 11; 10].

Питання формування освітньої політики як мультидисциплінарної сфери досліджень, аналізу чинників впливу на формування та здійснення освітньої політики, сутності глобалізації та її впливу на формування та здійснення освітньої політики, сутності глобалізації та її впливу на розвиток освіти досліджували у своїх працях А. Андрущенко, О. Дем’янчук, В. Журавський, І. Іванюк, О. Карпюк, К. Корсак, В. Кремень, В. Левківськиий, С. Ніколаєнко, В. Тертичка та інші [1; 6].

Засади педагогіки вищої школи, особливості її розвитку в історичному аспекті, аналіз сучасного стану та перспективи вищої освіти розкриті у дослідженнях С.Г. Немченка, О.Б. Голіка, О.В. Лебідь, Т.В. Левченко, Д. Дзвінчука, М. Яцейко та інші [9; 7; 4; 12].

Незважаючи на активізацію наукової думки щодо вирішення проблем розвитку вищої освіти в освітній політиці України ще не одержали достатнього відображення у вітчизняній науковій літературі. Потребують поглибленого теоретичного дослідження сутності і ролі вищої освіти в розвитку національної економіки.

Метою дослідження є обґрунтування науково-методичних засад розвитку вищої освіти в освітній політиці України та розробка рекомендацій щодо вдосконалення демократизації сучасної вищої школи.

Методи дослідження. Теоретичні та практичні розробки базуються на таких методах: методи функціонально-структурного аналізу; економіко-статистичні методи (співставлення, табличний, графічний), метод систематизації результатів.

Сутність дослідження. 

Державну освітню політику можна визначити як складову політики держави, що відображає сукупність її цілей і завдань у сфері освіти, які формуються політичною системою залежно від сутності держави та її соціального призначення і реалізуються нею за допомогою відповідних інструментів. Таким чином, поняття «державна освітня політика» передбачає, що вона формується, визначається державою і здійснюється від її імені в особі державних органів та установ, які уособлюють усі гілки державної влади, з метою упорядкування освітніх процесів, здійснення на них впливу або безпосереднього визначення їх перебігу [3].

Історичний досвід ґенези освітньої політики свідчить, що роль держави в цій сфері має тенденцію до постійного зростання. Звичайно, залежно від конкретних умов змінюються цілі і принципи здійснення державної освітньої політики, методи та засоби їх досягнення. Це слід ураховувати на сучасному етапі трансформації державотворення, визначаючи стратегічні пріоритети докорінної модернізації системи освіти відповідно до потреб інформаційного суспільства.

В ході дослідження показано, що зростаюча роль вищої освіти в сталому розвитку національного господарства передбачає збільшення його фінансування з боку держави, підприємств і громадян. Підвищення частки витрат на освіту у валовому внутрішньому продукті, як засвідчує дослідження, можливе двома основними способами. Перший спосіб полягає в стимулюванні витрат на вищу освіту тих людей, що бажають і мають можливості за неї платити. Цього можна досягти шляхом державної політики, спрямованої на підвищення суспільного статусу освіченої людини, за рахунок надання державних освітніх позик для одержання вищої освіти, розвитку приватних вищих навчальних закладів. Другий спосіб стимулювання витрат на освіту полягає в зростанні державних асигнувань у цю сферу [3; 5].
Визначено економічні та інформаційні передумови подальшого розвитку вищої школи в Україні, запропоновано методичні підходи до прогнозування основних параметрів розвитку вишів, виявлено перспективи розвитку освітнього інформаційного середовища в умовах трансформації економіки.

Аналізуючи поставлені державою цілі формування єдиного освітнього інформаційного середовища, встановлено, що основною задачею його створення є надання широким масам населення якісної і доступної освіти. Запропоновано визначення єдиного освітнього інформаційного середовища – це системно-організована сукупність засобів передачі даних, інформаційних ресурсів, засобів технічного забезпечення, спрямованих на задоволення освітніх потреб населення і формування людського капіталу.

Основні висновки.

На основі результатів дослідження отримано такі висновки: 

1. Актуальність дослідження пріоритетних шляхів подальшого розвитку системи вищої освіти обумовлюється, з одного боку, необхідністю врахування її відкритого характеру, тенденцій глобалізації освітнього простору, мобільності, відповідності Європейському ринку праці, посилення конкурентоспроможності європейської системи вищої освіти, розширення доступу громадян до навчання якості підготовки фахівців та вибору стратегії подальшого розвитку на основі принципів Болонської декларації, а з іншого – визначенням того, що результатом функціонування освіти як фактора, що формує людський капітал, є поступове підвищення ефективності національного господарства в цілому.

 2. В ході дослідження. розглядаючи зміст серйозних трансформацій, що зазнала пострадянська державна освітня політика за роки незалежності України, робимо припущення, що існуючий рівень державної освітньої політики, з одного боку, значною мірою не виправдав сподівань ініціаторів започаткованих на початку 90-х років реформ, з іншого, як результат, існуючий механізм політичного керування та управління освітою в багатьох своїх компонентах не відповідає вимогам сучасного суспільного розвитку [3; 5].

В українському суспільстві існує досить значне розходження між державним та суспільним інтересом в сфері освіти. Разом із тим, з боку громадянського суспільства, що перебуває в зародковому стані, не спостерігається серйозних імпульсів кардинально змінити ситуацію. Цілком вірогідною виглядає гіпотеза, що існуючий стан речей у системі освіти, з одного боку, є уособленням дії об’єктивних факторів (економічних, соціальних, політичних тощо), з іншого, державна освітня політика у своєму сучасному вигляді корелюється із очікуваннями та інтересами переважної більшості населення країни. Пострадянське суспільство визначає свої умови та фактори здійснення державної освітньої політики.

3. Ґрунтуючись на визначенні демократизації вищої школи як складової процесу її модернізації, особлива увага приділяється розгляду питань реформування системи політичного керування та управління системою освіти. Для України важливою політичною проблемою є реалізація реформування освітньої політики в країні. Усі ініціативи із реформування керування та управління освітою будуть залишатися на рівні розмов, якщо в Україні не буде здійснено загальнонаціональну адміністративну реформу [12].

4. Принципово нове становище вищої школи зумовлюється необхідністю реагування на загальносвітові тенденції, пов'язані з орієнтацією системи освіти на потреби інформаційного суспільства. Вища школа поступово перетворюється на повноправний суб'єкт ринкових відносин, що стимулює трансформацію її структури, зміну функцій, знаходження нових джерел фінансування, нових методів навчання і контролю знань.

Вища школа покликана готувати фахівців з випередженням потреб практики. Якщо випускник навчального закладу «не дотягає» до рівня, досягнутого практикою, то не може бути носієм прогресу. Недальновидна економія на освіті і підготовці фахівців, ніби в інтересах виробництва, обертається труднощами у виробництві передовсім, у розвитку суспільства загалом. Тим більше, що потреби сучасного виробництва вимагають при підготовці фахівця з вищою освітою переносити акценти з кваліфікації на компетентність. Саме ця якість повинна сформуватися у випускника ВНЗ. 

У ХХІ столітті і новому тисячолітті проблеми освіти стають пріоритетними в усьому світі, позаяк вони визначають майбутнє кожної країни окремо і планети в цілому. Тенденції розвитку сучасної освіти виводять на необхідність пошуку нових підходів до навчання, мислити і діяти в нових умовах, тому демократизація є необхідним елементом, що веде освіту в майбутнє, – до нового способу мислення і нового стилю життя майбутніх поколінь.

5. Прийшов час подивитися на освіту як на основу для всебічного сталого розвитку держави й суспільства. Сучасні українські виші мають стати осередками інновацій, динамічної інтелектуальної праці та виховання вільних громадян. Успішний європейський світ, частиною якого ми прагнемо стати, надзвичайно складний і багатогранний. Отож, знання, навички та компетенції, яких набувають випускники вищих навчальних закладів, мають забезпечувати їх конкурентоспроможність на ринку праці. Перед нами тривалий шлях забезпечення якості освіти відповідно до європейських і світових стандартів. Забезпечення достатньої якості вищої освіти немислиме без її виховної складової, а надто без виховання особистості гуманістичного типу, готової до конструктивної взаємодії в аспекті порозуміння з усіма учасниками педагогічного процесу, до здійснення міжкультурної комунікації на засадах взаєморозуміння, взаємоповаги, толерантного ставлення до представників різних соціокультурних спільнот.
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КОМПЕТЕНТІСТЬ КЕРІВНИКА ЗАГАЛЬНОНАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ

Одним з основних завдань системи післядипломної педагогічної освіти, щодо освіти директорів ЗНЗ є надання знань керівникам освіти як менеджерам-фахівцям у галузі управління, що оцінюються за їх компетентністю та професійними здібностями. 

Компетентність керівника ЗНЗ – мета й результат професійної підготовки у вищому навчальному закладі та в процесі неперервної освіти, успішність якої зумовлена сукупністю сформованих у фахівця компетенцій (нормативно-правової, соціально-комунікативної, рефлексивно-регулятивної, науково-методичної, управлінської, інформаційно-комунікаційної та ін.), що сприяють соціалізації особистості, формуванню в неї світоглядних та науково-професійних поглядів, визначають успішність діяльності, здатність до самореалізації, саморозвитку та самовдосконалення. [1]

Актуальність. Проблему визначення рівня професійної компетентності керівників системи загальної середньої освіти, його співвідношення з рівнем професійної кваліфікації та вдосконалення професіоналізму досліджували вітчизняні та зарубіжні вчені в різні періоди функціонування системи освіти: В.І. Бондар, І.П. Жерносек, Л.М. Калініна, Л.М. Карамушка, Л.І. Даниленко, В.Ю. Кричевський, В.І. Маслов, Є.П. Тонконога, О.І. Мармаза, Г.В. Федоров, О.М. Карпенко, О.І. Лук'яненко, Л.І. Денисович, М.Д. Бертадська, Г.В. Єльнікова.

Визначенням рівня кваліфікації керівника школи на основі моделі його функціональної компетентності займалася дослідник О.І. Мармаза. Структура системи знань і вмінь керівника школи представлена двома підсистемами знань, які включені до моделі функціональної компетентності директора школи: професійні знання, їх зміст; типи і види знань. [2]

Ступінь досліджування проблеми. За позицією вчених розвиток загальнокультурної компетентності керівника ЗНЗ є складним, багатогранним процесом, який об’єктивно пов'язаний з усіма сторонами навчально-освітнього простору і відображає поліфункціональний специфічний характер управлінської діяльності керівника ЗНЗ як професійно підготовленого менеджера освіти.

Мета дослідження – визначення сутності загальнокультурної компетентності керівника ЗНЗ.

Предмет дослідження – сутність загальнокультурної компетентності керівника ЗНЗ.

Під час написання роботи було використано такі методи дослідження:

· спостереження;

· бесіди;

· анкетування;

· тестування;

· узагальнення;

· аналіз;

· синтез;

· констатуючий експеримент.

Сутність дослідження – характеристика загальнокультурної компетентності керівника ЗНЗ та її складові.
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УПРАВЛІННЯ РОЗВИТКОМ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДОГО ВЧИТЕЛЯ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОГО НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ

Суспільний розвиток у новому тисячолітті зумовлює визначення нових пріоритетів і перспектив розвитку сучасної школи та висуває високі вимоги до освіти і педагогічної діяльності вчителя, професійна компетентність якого стає необхідною умовою нагальних соціальних перетворень. Саме молодим учителям реалізовувати стратегічні завдання освітянських реформ, здійснювати інноваційну діяльність, запроваджувати розроблені нові курси та створювати власні. З огляду на це, управління розвитком професійної компетентності молодого вчителя є соціально значущою проблемою в педагогіці, яка потребує усвідомлення та вирішення. Однак її розв’язання ускладнюється тим, що для компетентнісного зростання молодого вчителя не достатньо однієї лише вузівської підготовки, навчати молодого спеціаліста необхідно у процесі його професійної діяльності, враховуючи нові вимоги до сучасного вчителя.

Проблема професійної діяльності вчителя завжди перебувала у центрі уваги педагогічної науки і практики. Різні її аспекти знайшли своє відображення у працях таких учених: Ю. С. Алферова, І. Д. Беха, Н. М. Буринської, Л. П. Величко, Н. М. Бібік, М. І. Бурди, О. І. Виговської, Л. Ф. Іванової, Л. М. Калініної, І. А. Зязюна, Л. М. Мітіної, Н. Г. Ничкало, О. І. Пометун та ін.

На сьогодні у дослідників немає єдиного бачення змісту та підходів до формування і розвитку професійної компетентності вчителя, зокрема молодого. Однак доцільно говорити, що професійну компетентність молодого вчителя слід розглядати як інтегральне утворення, яке репрезентоване системою теоретичних знань, практичних умінь, соціально значущих і професійно важливих якостей особистості, мотиваційно-ціннісної сфери та набутого досвіду, діалектичний взаємозв’язок яких забезпечує результативність професійної діяльності [1, с. 507].

Розвиток компетентності молодого вчителя – це складний і багатофакторний процес, джерелом якого є суперечності між професійним та індивідуальним в особистості вчителя, а базовим підґрунтям – закономірності процесу становлення фахівця. Рушійною силою розвитку компетентності молодого вчителя виступає мотивація успіху. Також слід зазначити, що розвиток компетентності молодого вчителя відбувається під час його професійної діяльності у системі взаємодії з іншими суб’єктами навчального закладу і є складовою загального процесу формування професійної «Я-концепції» вчителя [2, с. 17].

Трактування «управління» як сукупності засобів і методів та скоординованих заходів, що мають забезпечити умови для розвитку професійної компетентності молодих учителів, дає змогу стверджувати, що професійне зростання молодих вчителів багато в чому залежить від керівної діяльності компетентних органів навчального закладу. Звідси випливає завдання для шкільної адміністрації, методичної служби – чітко спланувати систему внутрішньошкільної методичної роботи, налагодити дієве функціонування всіх її ланок, систематично вивчати, аналізувати стан методичної роботи у школі, своєчасно вносити необхідні корективи. Пріоритетним завданням науково-методичної підтримки вважається вироблення у молодого вчителя узагальненого способу професійної діяльності, на основі якого у майбутньому здійсниться його професійне зростання [1, с. 514].

Слід зазначити, що ефективність реалізації стратегії управління розвитком професійної компетентності молодого вчителя залежить від оптимальності добору методів і прийомів управління ним. Для реалізації управлінського супроводу застосовують такі методи управління: економічні, адміністративні, соціально-психологічні. Розвиток професійної компетентності молодого вчителя буде найбільш прогресивним при оптимальному поєднанні науково-методичної підтримки з адміністративним контролем і моніторингом [3].

Таким чином, управління розвитком професійної компетентності молодого вчителя – це складний та довготривалий процес, який забезпечується раціональним поєднанням коректних управлінських дій з боку адміністрації школи, науково-методичною підтримкою, особистісним розвитком вчителя як фахівця та безпосереднім обміном досвіду з іншими суб’єктами загальноосвітнього навчального закладу.
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УПРАВЛІННЯ РОЗВИТКОМ ІННОВАЦІЙНИХ ПРОЦЕСІВ У ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ
Нові цілі модернізації освітньої галузі, визначені Національною доктриною розвитку освіти, Законами України “Про освіту”, “Про загальну середню освіту”, низкою нормативних документів, спрямовані на розвиток національної системи освіти, що має відповідати викликам часу і потребам особистості, яка здатна реалізувати себе в суспільстві, що постійно змінюється. Такі цілі освіти зумовлюють пріоритетність досліджень в галузі педагогічної інноватики, яка в 90-тих роках ХХ століття виокремилась у потужний напрям наукового супроводу модернізації освіти на всіх рівнях. 
Проблеми інноваційних перетворень у шкільній освіті привертали увагу вчених різних країн, які прагнули усунути її консервативність: Л.М. Ващенко [1], Л.І. Даниленко [2], І.М. Дичківської [3], О.Г. Козлової [4], О.І. Мармази, Ю.А. Конаржевського, О.М. Моісеєва та ін. В зазначених працях систематизовано досвід управління інноваційними процесами та виділено цільовий аспект такого управління. На думку вчених, для успішного управління інноваційними процесами необхідно знати передумови їхньої ефективності, тобто чинники, які сприяють або стимулюють ефективний їх перебіг і розвиток [1, с. 50]. 

Управління інноваційним процесами в закладах загальної середньої освіти розглядається сучасними дослідниками як частина управлінської діяльності, в якій засобами планування, організації, керівництва й контролю процесів розробки і засвоєння новизни забезпечується цілеспрямованість та організованість діяльності колективу школи щодо нарощення її освітнього потенціалу, підвищення рівня його використання і, як наслідок, отримання якісно нових результатів освіти [5, с. 255]. Відповідно до цього підготовка та реалізація інновацій передбачає грамотне використання методології системного підходу, широке залучення методів системного аналізу, формальних і неформальних способів дослідження ефективності управління такими процесами. 

Зазначимо, що управління інноваційними процесами розглядається сучасною наукою як важлива передумова якісних змін в системі шкільної освіти. Виходячи з цього, основними показниками якості управління інноваційними процесами у сучасній школі визначаємо: показники рівня розвитку інноваційного простору школи, показники якості інноваційних процесів, показники якості навчально-виховного процесу. Додатковими показниками ефективності управління інноваціями можуть виступати: розвиток інформаційного поля інноваційного простору школи, рівень зовнішніх та внутрішніх комунікаційних зв’язків, ефективність моніторингових досліджень ходу та результативності інноваційних процесів. Важливого значення при цьому набувають механізми управління інноваційними процесами, а саме: забезпечення умов для інноваційної діяльності (нормативно-правове, організаційно-управлінське, соціально-психологічне); інтенсифікація інноваційних процесів через стимулювання ризику, підтримку ініціатив, створення атмосфери інноваційного середовища; забезпечення системності, організованості (етапність, процедурність) інноваційних процесів; оптимізація інформаційного обміну в інноваційних процесах. Ефективність таких механізмів визначається здатністю суб’єктів управління цілеспрямовано використовувати організаційно-розпорядницькі, організаційно-педагогічні, соціально-психологічні, фінансово-господарчі та економічні методи.

Таким чином, дослідження проблем успішного управління інноваційними процесами в загальноосвітніх навчальних закладах дало змогу виявити чинники, які стимулюють таку діяльність і забезпечують їх прогресивний розвиток. Насамперед, це створення умов для інноваційної діяльності цільовий та ціннісний аспект управління, його технологічне забезпечення. 

Отже, ефективна організація нововведень у школі залежить від розвитку її інноваційного потенціалу, професійної компетентності педагогічного колективу до роботи в умовах пошуку, створенні науково-методичної та матеріально-технічної підтримки інноваційних змін.
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ЗАГАЛЬНОКУЛЬТУРНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ КЕРІВНИКА ЗНЗ

Актуальність. Соціально-економічні умови розвитку України, інноваційні та глобалізаційні процеси зумовлюють необхідність випереджального розвитку освітньої галузі, модернізації управління освітою. Сучасний керівник ЗНЗ має відповідати вимогам європейського та світового освітнього простору, бути висококваліфікованим спеціалістом, мати базові компетентності: загальнокультурну, громадянську, інформаційно-комунікативну та соціально-психологічну. 
Ступінь досліджуваності проблеми. Загальнокультурною компетентністю займаються такі дослідники: В.Л. Бєнін, І.В. Бургун, В.Г. Бутенко, Л.А. Волович, Н.Є. Воробйов, І.Ф. Ісаєв, В.І. Лозова, Б.Е. Тамирин, Г.В. Троцко, Н.В. Устинова та ін.

Мета дослідження: визначити зміст поняття загальнокультурна компетентність керівника ЗНЗ

У ході роботи використано теоретичні методи дослідження: аналіз стану досліджуваного питання та базових понять в дослідженні, накопичення та фіксування фактів науки; синтез та узагальнення науково-теоретичних даних.

Сутність дослідження. 

Поняття «компетентність» тісно взаємодіє із поняттям «компетенція». Вперше поняття «компетенція» і «ключові компетенції» стали використовуватися за кордоном в 70-х роках ХХ ст. в зв'язку з проблемою визначення якостей успішного професіонала. Зараз компетенції розглядаються як самостійні універсальні складові будь-якої успішної професійної діяльності та можуть бути визначені як особиста здатність фахівця вирішувати певний клас професійних завдань. [1] 
Загальнокультурна компетенція – це базова компетентність особистості, що забезпечує входження у світовий простір культури і самовизначення в ньому, застосування професійних знань і умінь в практичній діяльності, оволодіння нормами мовного етикету і літературної мови, а також культурою міжнаціонального спілкування і здатністю орієнтуватися в соціумі.

Вона ґрунтується на знаннях особливостей національної та загальнолюдської культури, духовно-моральних основ життя людини й людства, окремих народів, культурологічних основ сімейних, соціальних, суспільних явищ і традицій, ролі науки та релігії в житті людини, їх вплив на світ, компетентності в побутовій і культурно-дозвіллєвій сфері; уміннях формувати організаційну культуру установи; ставленнях без упередженості та національних стереотипів, але свідомої культурної спадщини на засадах демократії і суспільної згуртованості.

Загальнокультурна компетентність керівника ЗНЗ виступає вона виступає основою для таких утворень, як професійна готовність, професіоналізм, майстерність, творчість та ін.; компетентність формує «людину культури» як носія і творця культури, визначає його активну життєдіяльність, гармонізує внутрішній світ і відносини з соціумом, сприяє формуванню толерантності, етносоціальної компетентності, дозволяє реалізувати теоретичне положення про багатокультурність як важливої ​​складової професіоналізму; загальнокультурна компетентність є основою для формування професійної мобільності особистості. [2]

Висновки. Посаду керівника загальноосвітнього навчального закладу має посідати тільки висококваліфікований фахівець із високим рівнем загальнокультурної компетентності, яка має стати основою для подальшого професійного становлення. 
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ФОРМУВАННЯ УПРАВЛІНСЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ В МАЙБУТНІХ КЕРІВНИКІВ ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОГО НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ
 В МАГІСТРАТУРІ

Сьогодні в Україні є актуальною ідея професійної підготовки управлінців загальноосвітніми навчальними закладами, яка здійснюється в два етапи: набуття вищої педагогічної освіти та додаткової вищої освіти в галузі менеджменту організацій. Істотний вплив на розвиток сучасної системи освіти мають економічні умови, розвиток ринку освітніх послуг, становлення освіти як галузі економіки. В умовах ринку конкурентоспроможність забезпечується широким спектром професійних якостей керівників освітніх установ, які мають певну управлінську підготовку. Закріплення в педагогічній науці понять «управління», «освітній менеджмент» викликане об’єктивною потребою й необхідністю використання загальних закономірностей і теоретичних основ наукового управління у практиці. Все це висуває підвищені вимоги до компетентності майбутнього управлінця у вищих навчальних закладах. Проблема управлінської компетентності в освіті є найбільш складною, їй присвячено праці дослідників: В. Бондар, Т. Волобуєвої, Г. Єльникової, В. Звєрева, Л. Кравченко, В. Лазаревої, М. Поташник, Т. Шамової та ін., яких об’єднує прагнення не тільки збагатити професійну культуру і компетентність фахівця знаннями основ менеджменту, а й обґрунтувати і довести практичну доцільність використання наукових досягнень менеджменту в педагогічній діяльності, у царині управління освітніми установами. Різні аспекти підготовки керівників навчально-виховних закладів як менеджерів освіти вивчали М. Аплетаєв, В. Крижко, В. Симоненко, В. Шпалинський та ін. [2, с.38].
Інноваційна діяльність освітніх закладів є одним із стратегічних напрямів в освіті. Це є умовою виживання освітнього закладу, гарантією соціальної безпеки її вихованців та всіх учасників педагогічного процесу [3, с.19].

Об’єктом нашого дослідження є формування управлінської компетентності у майбутніх керівників загальноосвітнього навчального закладу у магістратурі .

Це логічно визначає і предмет дослідження – обґрунтування змісту управлінської компетентності майбутніх керівників загальноосвітніх навчальних закладів.

Мета дослідження – визначити основні педагогічні засади формування управлінської компетентності майбутніх керівників загальноосвітніх навчальних закладів у магістратурі, психолого-педагогічні та професійні чинники змісту і структури готовності керівника ЗНЗ до управління інноваційною діяльністю.

При здійсненні дослідження ми користувалися двома групами методів: теоретичні: вивчення й аналіз філософської, соціологічної, педагогічної, економічної і психологічної літератури та джерел із обраної проблеми, порівняння, узагальнення; емпіричні: вивчення досвіду з питань управління, спостереження, бесіди, анкетування.

Основою дослідження виступає розуміння нами поняття компетентності як надзвичайно складного особистісного утворення, що включає в себе усвідомлено мотиваційний, змістовно-діяльнісний, інтелектуальний, комунікативно-методичний, результативний та прогностичний компоненти формування управлінської компетентності у майбутніх керівників загальноосвітнього навчального закладу у магістратурі характеризується сукупністю його особистісних якостей щодо даного виду діяльності.

Керівник загальноосвітнього навчального закладу – це творча високоосвічена особистість, яка має володіти сучасними знаннями і вміннями в галузі менеджменту й інноваційної педагогіки, мати високі моральні, естетичні, комунікативні, світоглядні та інші якості [3, с.56].

Керівник, який демонструє високий рівень до управління інноваційною діяльністю за кожною компонентою окремо, відповідно, у більшості випадків, більш готовий до успішного управління загалом.

Зміст готовності майбутнього керівника ЗНЗ до управління розглядається нами як інтегративна характеристика високої мотивації до інноваційної освітньої діяльності та управління нею, професійних знань і вмінь із управління інноваційними процесами. 

Узагальнення теоретичних засад дозволили скласти таке уявлення про професіоналізм управління як результат усвідомленої цілеспрямованої діяльності, що передбачає певний рівень професійної компетентності менеджера освіти як керівника освітньої установи. Управлінська компетентність менеджера освіти – це органічний комплекс загальних і спеціальних знань, умінь, навичок, здібностей, що забезпечують ефективність управління навчальним закладом у сучасних умовах, складається з низки компонентів, що зумовлюються функціями менеджера освіти: економічного, планово-прогностичного, стратегічного, організаційного, контролювального, інформаційно-аналітичного[2, с.44].
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ФОРМУВАННЯ ПОЛІКУЛЬТУРНОЇ КОМПЕТЕНЦІЇ МАГІСТРІВ ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ ІСТОРИЧНОЇ СПЕЦІАЛЬНОСТІ

Сучасні тенденції розвитку світового суспільства у соціальному, культурному, економічному та політичному аспектах призвели до формування міжнародного багатокультурного соціуму. Тобто такого полікультурного простору, у якому разом проживають люди різної етнічної, соціально-економічної, лінгвістичної та релігійної приналежності. Оскільки сучасне суспільство стає більш багатокультурним, це спричиняє непорозуміння, конфлікти, агресію в міжкультурних відносинах. 

Мета роботи – проаналізувати особливості формування полікультурної компетенції магістрів у вищих навчальних закладах історичної спеціальності та чинники що вливають на формування полікультурної компетенції.

Однією з основних компетенцій, якими повинні оволодіти сучасні фахівці, є полікультурна компетенція, що є найбільш всеохоплюючою та включає характеристики всіх вищезгаданих компетенцій. [2, с. 26] Полікультурна компетенція є актуальним предметом дослідження західних (А. Фернхем, П. Фрер та ін.), російських (О.Р. Бондаренко, Е.В. Милосердова та ін.) та вітчизняних науковців (Р.Р. Агадуллін,[1, с. 145] Л.Ф. Галуза, А.В. Сущенко,[3, с. 56] Е.В. Суслін та ін).

У психолого-педагогічний літературі полікультурна компетенція трактується як: загальна здатність до плідної життєдіяльності в умовах поліетнічного й полікультурного суспільства, здатність, що ґрунтується на поєднанні особистісних якостей, синтезованих знаннях, уміннях і навичках позитивної міжетнічної й міжкультурної взаємодії [2, с. 13-14]. 

Умовами формування полікультурної компетенції магістрів у вищих педагогічних навчальних закладах встановлено: саморозвиток, інтелектуально-моральна свобода, вибір поведінки, розвиток здатності формулювати власний погляд, актуалізація громадянських почуттів, формування здібності відстоювати свої думки, вільне самовизначення в просторі культури [3, с. 123-124]. Стратегія формування полікультурної компетенції магістрів передбачає розвиток їх мислення, здатності виявляти суперечності, уміння позитивно і плідно взаємодіяти з представниками інших культур. 

Аналіз психолого-педагогічної літератури та власні науково-педагогічні спостереження дали змогу визначити чинники, які впливають на формування полікультурної компетенції магістрів. Наразі чинниками формування полікультурної компетенції можуть бути випадкові, стихійні впливи соціального оточення, а також цілеспрямовані, заздалегідь продумані освітньо-виховні впливи. 

Формування полікультурної компетенції фахівців історичних спеціальностей, необхідної для здійснення професійної діяльності у майбутньому, можна віднести до найбільш актуальних завдань професійної педагогіки, оскільки рівень їх підготовки має бути достатньо високим. [2, с. 23] А саме магістри історичних спеціальностей зможуть більше усвідомити свою культуру в загальнокультурній спадщині, її місця в ній, повазі до рідної культури, держави; розуміння того, що світ постійно змінюється; розуміння проблем, що стоять перед цивілізацією та їх наслідків; здатність толерантно сприймати інші культури, але й і взаємодії з різними людьми дозволить спиратися на систему поведінкових норм, заснованих на готовності до діалогу культур, терпимості, толерантності. [1, с.78] 

На основі вищевикладеного можна зробити висновок, що полікультурна компетенція є важливою складовою професійної підготовки магістрів у вищих навчальних закладах, оскільки функції сучасного педагога включають спілкування з зовнішнім світом (міжнародні конференції, семінари, поїздки, обмін досвідом) й залучення до цієї діяльності учнів. 
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МОРАЛЬНА ВІДПОВІДАЛЬНІСТЬ КЕРІВНИКА НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ

Сучасний керівник навчальним закладом несе величезну відповідальність – адміністративну, кримінальну, цивільно-правову тощо. Окрім цього, є окремі аспекти, що прямо випливають та впливають на його особистість та діяльність. Управлінець зазнає певного психологічного та морального тиску. До того ж, він повинен адекватно оцінювати власні вчинки та вчинки підлеглих, аналізувати власні рішення на предмет справедливості та невимушеності, тобто оцінювати власні дії з позицій гуманності та совісті. Це ставить питання його моральної відповідальності: перед собою, перед колективом, учнями чи студентами, загалом перед учасниками навчально-виховного процесу. Саме ця проблема і актуалізує наше дослідження.

Питання моральної відповідальності керівника навчального закладу досліджене дуже слабко. Переважна більшість існуючих досліджень стосуються моральної відповідальності педагога або керівника закладу чи підприємства загалом. Ця проблема на філософсько-теоретичному рівні простежується ще у роботах та вченнях Платона, Сократа, Августина Блаженного, Канта, Гегеля тощо. Питання моральної відповідальності педагога розглядали такі вчені як Й. Песталоцці, Я. Коменський, А. Макаренко, В. Сухомлинський [1, с. 34], А. Донцов, Г. Васянович. 

Мета дослідження – окреслити та визначити поняття та складові моральної відповідальності керівника навчального закладу.

Моральна відповідальність керівника – особистісна якість, яка полягає в усвідомленні моральної потреби виконання соціальних норм (зокрема, особистісних), а також здатність адекватно сприймати справедливу оцінку скоєних вчинків, самооцінювати власні дії з позицій гуманності та чистої совісті [1]. Проявляється вона у прийнятті та реалізації управлінських рішень. Вони являють собою продукт його управлінської діяльності. Кожне управлінське рішення, окрім економічної чи педагогічної значимості, має і моральну цінність, оскільки оцінюється підлеглими, колегами, керівництвом, учнями чи студентами тощо, зачіпаючи їхні інтереси. Прийняття управлінського рішення тягне за собою прямо пропорційну відповідальність за організаційні та економічні наслідки, а також і за моральні наслідки, серед яких виділяють:

· індивідуально-психологічні (особисті переживання людини);
· соціально-психологічні (реакція колективу на прийняте рішення).
Моральне обличчя керівника навчального закладу включає систему якостей, які поділяються на загальні, конкретні та специфічні. До загальних належать патріотизм, гуманізм, справедливість; до конкретних – громадянська совість, відповідальність, воля, колективізм, мужність, принциповість; до специфічних – працелюбність, скромність, великодушність, оптимізм, доброта. 

Всі ці якості пов’язані між собою. Загальні якості відносяться до базових. Вони визначаються моральне здоров’я особистості та розкриваються далі в інших. Конкретні якості виступають орієнтирами того, що має розвивати в собі керівник. Специфічні якості значною мірою характеризують ефект привабливості керівника, в тому числі, його комунікабельність.

Вибір управлінського рішення повинен бути продиктований інтересами спільної справи – процесу навчання, розвитку та виховання учнів/студентів, з одного боку, з іншого – базуватись на врахуванні думок підлеглих. Моральна відповідальність керівника в прийнятті рішень полягає в найбільш повному врахуванні всіх думок [3]. Таке рішення дозволяє виразити загальну думку з конкретної проблеми, сприяє виявленню взаємодопомоги у досягненні педагогічної мети, реалізації системного підходу, посиленню педагогічної активності, підвищенню педагогічної кваліфікації вчителів. Крім того, виховується спільна зацікавленість, відчуття значимості та долученості педагогів до процесу управління [2]. Але керівник завжди повинен враховувати, що окрім моральної відповідальності він ще й несе різни види правової відповідальності, при чому особисто. Тому його завдання з точки зору моральної відповідальності полягає у тому, щоб усі підлеглі були задоволені прийнятим рішенням, а керуватися управлінець повинен справедливістю та невимушеністю. 

Таким чином, моральна відповідальність керівника навчального закладу полягає у тому, щоб приймати справедливі рішення, вміти дати собі самооцінку з позицій гуманності та совісті; вирішувати конфлікти та намагатись прийняти рішення, яке задовольнить усіх підлеглих. Такий підхід значно підвищить якість та ефективність навчально-виховного процесу у закладі.
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УПРАВЛІНСЬКЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ В ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ
Актуальність теми дослідження. Впровадження інклюзивної освіти в Україні можливе лише за умов поступового забезпечення загальноосвітніх навчальних закладів висококваліфікованими педагогічними працівниками, які мають досвід роботи в закладах інклюзивного типу та управлінським забезпеченням. Слід зазначити, що досі не існує системи сформованого управлінського забезпечення інклюзивної освіти в умовах інтеграції. Результатом якісної підготовки майбутніх керівників є сформованість навичок професійної діяльності в умовах інклюзії.

Ступінь досліджуванності. Аналіз наукових досліджень і публікацій дає змогу розглядати різні підходи науковців щодо проблеми управлінського забезпечення інклюзивної освіти в закладах освіти. На сучасному етапі модернізації системи освіти, прояву гуманістичних тенденцій та посилення уваги до індивідуального розвитку особистості, визнання інтегрованого навчання, як найбільш відповідного принципам правової держави, стає більш поширеним і розглядається вченими в якості однієї з важливих передумов повноцінного включення дітей з особливостями психофізичного розвитку у систему суспільних відносин (Т.Бут, А. Гамаюнов, О. Гончарова, К. Мейджер, Е.Миронова, Н. Назарова, М. Нікітіна, М. Олівер,Л. Тигранова, С .Шевченко, Н. Шматко та ін.). [1].

 Метою дослідження є дослідження поняття «інклюзивна освіта», висвітлити її основні риси, теоретичне обґрунтування принципів організації діяльності в цілому та управління навчально-виховним процесом зокрема, проаналізувати концептуальні положення та принципи інклюзивної освіти, а також результати втілення моделей інклюзивного навчання в Україні.

У ході роботи використано теоретичні методи дослідження:

теоретичний аналіз й узагальнення джерел науково-педагогічної та навчально-методичної; проблемно-хронологічний; порівняльно-зіставний; емпіричні: контент-аналіз, вивчення педагогічного досвіду й результатів діяльності науково-педагогічних працівників України.

Для України інклюзивна освіта – педагогічна інновація, що перебуває на етапі впровадження, а тому постає немало проблем. Це і професійна непідготовленість учителів масової школи до роботи з дітьми із особливими освітніми потребами порівняно з педагогами спеціальних шкіл, і недосконалість нормативно-правої бази та необхідність додаткового фінансування інклюзивних закладів освіти, архітектурна недоступність шкіл. А ще перевантаженість навчальних програм, які досить важко адаптувати до незнання потреб дитини з вадами розвитку, відсутність спеціальних підручників, негативне ставлення батьків інших дітей [3].
Функціональний компонент підготовленості майбутніх керівників освіти до управління загальноосвітнім навчальним закладом інклюзивного типу ми характеризуватимемо за такими показниками: вміння визначати стратегію розвитку загальноосвітнього навчального закладу інклюзивного типу; вміння удосконалювати організаційно-функціональну модель загальноосвітнього навчального закладу відповідно до вимог базових принципів інклюзивної освіти та структурної організації системи регіональної освіти; вміння впроваджувати педагогічні інновації в діяльність загальноосвітніх навчальних закладів інклюзивного типу на загальному та локальному рівнях; вміння розвивати інклюзивне освітнє середовище загальноосвітнього навчального закладу; вміння управляти соціально-педагогічними проектами в рамках програм соціального партнерства; вміння формувати команду професіоналів з інклюзивної освіти та планувати їхній професійний розвиток; вміння управляти ризиками в умовах впровадження інклюзивної освіти в загальноосвітніх навчальних закладах.[1]

Існує проблема управління педагогічним колективом з боку керівників навчальних закладів, адже не кожен педагог сьогодні готовий працювати в колективі, де є діти з особливими освітніми потребами, підтримка інклюзії з боку директорів ЗОШ досить слабка.
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ФОРМУВАННЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ ЯК ОСНОВИ ПРОФЕСІЙНОЇ САМООРГАНІЗАЦІЇ КЕРІВНИКА ВНЗ
Важливе місце у реалізації стратегічних завдань соціально-економічного розвитку сучасного українського суспільства належить освіті, значення якої зростає у зв'язку з подоланням негативних наслідків минулого, орієнтацією на загальнолюдські цінності, демократизацію. На сьогодні, важливим є удосконалення системи виховання та навчання, а також підвищення професійної компетентності керівника, які стоять перед освітою загалом.

Але на практиці ми часто зустрічаємо протиріччя: між необхідністю швидкого оновлення школи, удосконаленню навчання та виховання, а також недостатньою готовністю керівників реагувати на зміни, які відбуваються в освіті; між необхідністю вирішення складних нестандартних завдань та прагненням працювати "по-старому", інтелектуально-психологічною неготовністю вибору найкращого варіанта управління навчально-виховним процесом у школі та недостатньою сформованістю творчого підходу керівників до навчання і виховання учнів. [1, с. 248]

Мінливі умови ринкових відносин, глобальні процеси інтеграції, все більша інтелектуалізація праці, інформатизація суспільства вимагають від спеціалістів не тільки відповідного обсягу фундаментальних знань, професійної компетентності, а й високого інтелектуального розвитку, певних особистісних якостей, нового типу розумової діяльності, критичного стилю мислення.

Ознаками критичного мислення, на думку багатьох науковців (В.Болотов, М.Вейнстайн, Т.Воропай, М.Кларін, Н.Кравченко, М.Ліпман, К.Мередит, Т.Олійник, Р.Пауль, Є.Полат, Дж.Стіл, Ч.Темпл, О.Тягло, М.Чошанов, Д.Халперн та ін.), є вміння досліджувати реальні виробничі та життєві ситуації; висувати різні варіанти розв’язання поставлених завдань, порівнювати, оцінювати, виявляти недоліки і переваги кожного з них, вибираючи оптимальний; приймати самостійні рішення та прогнозувати їх наслідки. Важливими якостями критичного мислення є також уміння аналізувати інформацію, зібрану з різних джерел, з точки зору її достовірності, точності, корисності для розв’язання поставленої проблеми; обговорювати проблему, що вирішується, чітко і продумано викладати власні думки, аргументовано доводити свою точку зору, уважно ставлячись до чужої та враховуючи її; розпізнавати суперечливі дані, судження, аргументи, виявляти і виправляти помилки в чужих розмірковуваннях та визнавати їх у своїх. [2, ст. 114-116]

Гуманістичний підхід у роботі вищого навчального закладу передбачає, насамперед, пріоритет цінностей конкретної особистості, її волі, здібності аналізувати, прогнозувати і проектувати траєкторію свого життєвого шляху і професійного зросту. При цьому керівні працівники закладів освіти повинні добре усвідомлювати, що результативність їхньої діяльності багато в чому залежить від власних зусиль і активності. Тому нова педагогічна свідомість дозволяє керівникам, з одного боку, виявляти творчу активність, як суб'єктів педагогічного пізнання, моделювання, спілкування, а з іншого – як суб'єктів особистісно-професійного самопізнання, самопроектування, саморегулювання і саморозвитку.

Оволодіння спеціалізованим видом педагогічної суто управлінської діяльності є процесом професіоналізації вищих психічних функцій особистості, як саме менеджера навчально-виховного процесу ( В. Крижко, Є. Павлютенко, В. Симонов). Така ситуація зумовлює необхідність удосконалення професійної підготовки керівників нових типів шкіл, по-перше, щодо оволодіння функціями педагогічного менеджементу (як арсеналу принципів, методів і засобів управління навчально-пізнавальною діяльністю учнів, а також професійною діяльністю вчителів і допоміжного персоналу), а по-друге, – до оволодіння функціями самоменеджменту (як сукупності дій і прийомів, спрямованих керівником на оволодіння собою, управляння своєю особистістю і власною професійною діяльністю у сфері навчально-виховного процесу і господарської роботи сучасного закладу).

Існує певний алгоритм формування критичного мислення, що передбачає відповіді на такі запитання:.

1. Яка мета даної пізнавальної діяльності? Цілі можуть включати в себе вибір одного з варіантів рішення, вироблення рішення за відсутності варіантів; узагальнення інформації; оцінку надійності аргументів; оцінку ймовірного розвитку подій; перевірку достовірності джерела інформації: кількісну оцінку невизначеності.

2. Що відомо? Це відправний пункт спрямованого або критичного мислення. Цей етап також включає в себе знаходження відсутньої інформації.

3. Що робити? Які навички мислення дозволяють досягти поставленої мети? Знання того, як дістатися від початкової до кінцевої точки маршруту, – рушійна сила критичного мислення. Тут якраз і передбачається використання сформованих раніше інтелектуальних умінь.

4. Досягнута поставлена ​​мета? Точність при виконанні завдань є вирішальним фактором успіху. Чи має сенс прийняте рішення? Для чого?

Таким чином, критичне мислення означає "мистецтво судження, засноване на критеріях". [3, с. 31]
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МЕТОДИЧНІ ТА ДИДАКТИЧНІ ОСНОВИ ВІДКРИТОЇ ОСВІТИ
Рух відкритої освіти в останні два десятиліття є однією з визначальних тенденцій розвитку системи вищої освіти у багатьох країнах. Про це свідчать як об’єктивні зміни у навчальних закладах і навчальному процесі, так і численні дискусії щодо проблем і перспектив відкритої освіти та дедалі більша увага до відкритої освіти провідних міжнародних установ, зокрема освітніх та наукових інституцій та проектів, благодійних фондів, міжурядових та міждержавних організацій, включно з ООН.

Поширення принципів відкритої освіти, напевно, найпомітніше проявляється в тому, що вимоги відкритості дедалі більше стають стандартом діяльності окремих освітніх установ і цілих національних освітніх систем. Щораз більше університетів вслід за Массачусетським інститутом техноло​гій, який 2001 року ухвалив історичне рішення про надання вільного доступу до всіх своїх навчальних матеріалів, виставляють у відкритий доступ навчальні курси та інші матеріали. Все більша кількість навчальних модулів та ціліс​них курсів, що розробляються і використовуються окремими авторами і авторськими колективами освітян, з’являються на відкритих освітніх ресурсах на зразок провідного міжнародного ресурсу освітніх і навчальних матеріалів Connexions. Прикметно, що нещодавно на Connexions з’явилися і перші публікації українською мовою. Успішний досвід, загальніші підходи і мето​дики, як і конкретні рішення відкритої освіти, активно переймаються і впро​ваджуються у країнах, які виявляють реальну зацікавленість у швидкому підвищенні рівня доступності і якості освіти. Найуспішніше це зараз робиться у деяких державах Європейського Союзу та Азії[3].
Для українських фахівців цікавими і корисними у першу чергу можуть бути приклади впровадження на державному рівні стандартів і програм від​критої освіти у Великобританії, створення і використання відкритих навчальних курсів на основі досвіду США (передусім OpenCourse Ware МІТ), у вищих навчальних закладах Китайської Народної Республіки, перенесення на всю національну освітню систему тієї ж високо продуктивної моделі Open -CourseWare з використанням конкретних технічних рішень проекту Connexions у В’єтнамі. Сьогодні приклад В’єтнаму є наймасштабнішим перенесенням моделі відкритої освіти, за абсолютними кількісними показниками він цілком співмірний зі своїми зразками у США. Цей випадок, до речі, слугує також яскравим прикладом того, як відкрита освіта може позитивно впливати на відносини між державами, у взаєминах між якими ще донедавна безроздільно панувала пам’ять про кровопролитну війну 1960-1970-х років.
Український переклад «Відкритої освіти» став можливим завдяки підтримці Міжнародного фонду «Відродження», який протягом тривалого часу розвиває у нашій країні ініціативи, спрямовані на поліпшення доступності і якості освіти, знайомить українських освітян і науковців з найкращим між​народним досвідом у цій галузі. Завдяки зусиллям МФВ і особисто тогочас​ного менеджера програми Фонду «Соціальний капітал і академічні публікації» Ірини Кучми вітчизняна фахова спільнота і широка громадськість отри ​мали нагоду познайомитися з ідеями і досягненнями відкритого доступу до наукових публікацій у серії статей у тижневику «Дзеркало тижня»[1]. Значну допомогу Фонд надає у створенні репозиторіїв наукових матеріалів кількох українських вищих навчальних закладів. Також МФВ 2007 року було організовано семінари для українських освітян і видавців за участі одного з провідних фахівців і лідерів руху відкритої освіти, засновника міжнародного відкритого інтернет-ресурсу освітніх і навчальних матеріалів Connexions Річарда Баранюка, який є автором одного з розділів пропонованої публікації[2]. Поряд із вже згаданим Фондом Карнеґі, фондами Сакаї та Вільяма і Флори Г’юлетт, Інститут «Відкрите суспільство» та Міжнародний фонд «Відроджен​ня», які належать до мережі фундацій філантропа Джорджа Сороса, відіграють важливу роль у розвитку відкритої освіти.

Мета дослідження: дослідити роль відкритої освіти в становленні суспільства знань та задоволення освітніх потреб кожної людини.

Висновки: сучасна освітня практика потребує інструментів не тільки публікації і зберігання навчальних матеріалів, а й розвинутого комплексу засобів колективної роботи з цими матеріалами за чітко визначеними критеріями в рамках освітніх систем в рівному доступі як в самих установах, так і поза ними, надати користувачам можливість колективно працювати з матеріалами, модифікуючи їх та пристосовуючи до потреб власної викладацької чи навчальної роботи. 
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СУЧАСНА БІЗНЕС-ОСВІТА

Актуальність дослідження. Інтенсивний розвиток підприємницької діяльності в нашій державі, зростання капіталовкладень великих міжнародних корпорацій, зростання попиту на висококваліфікованих спеціалістів в галузях управління, фінансів та маркетингу зумовили необхідність розширення та оновлення галузі освіти, де окремим блоком виділився ринок бізнес-освіти. 
Основними причинами виділення бізнес-освіти в окремий блок можна назвати основні:

· Необхідність швидкої адаптації до зовнішніх факторів (політичні, економічні тощо);

· Зацікавленість підприємств – замовників щодо отримання професійних знань персоналом.

Додаючи впевненості людям у здатності творити та змінювати світ, освіта підвищує можливості населення для досягнення своїх цілей. Відтак стає важливим, щоб Україна зосередила свою увагу на освіті з менеджменту та підприємництва, оскільки вона сприяє стабільному, ефективному економічному зростанню і зміцненню конкурентоспроможності на міжнародних ринках[1].

Питанням розвитку бізнес-освіти в Україні та за кордоном приділяється увага як серед науковців так і серед громадськості. Зокрема, вивченню комплексу проблем пов'язаних із бізнес-освітою та її становленню в Україні активно сприяла наукова та науково-практична діяльність Б.Андрушківа, Д.Богині, Б.Будзана, С.Вовканича, Б.Гаврилишина,та ін...
 На міжнародному рівні вдосконаленню якості бізнес-освіти велику увагу приділяють Міжнародна асоціація бізнес-шкіл (AACSB), Європейська фундація розвитку менеджменту (efmd), які безпосередньо розробляють та впроваджують стандарти американських та європейських закладів бізнес-освіти; в Центральній та Східній Європі Асоціація розвитку менеджменту (CEEMAN) та ін.[2]. 

Мета та завдання дослідження полягає в обґрунтуванні значення бізнес-освіти для стабілізації економіки та завершення періоду перетворення економіки до ринкової, аналізі її сучасного стану та перспектив розвитку в Україні, розробці напрямів управління цією сферою в нових умовах, виявлення основних тенденцій та перспектив розвитку даного ринку. 

При проведенні аналізу та узагальнення теоретичного матеріалу застосовувались методи зіставлення, структурно-функціонального аналізу, логічний, статистичний.

Потреба в сфері бізнес-освіти виникла на початку 90-х, коли в Україні змінилась економічна система і поступово здійснювалися корінні зміни в структурі національної економіки. Оскільки структура профілів підготовки спеціалістів певних напрямків в момент проголошення незалежності відповідала потребам командно-адміністративної економіки та розвитку ВПК, сучасний освітній рівень населення щодо ведення підприємницької діяльності є недостатнім[3].
Таким чином, в Україні на даному етапі існує потреба в активізації бізнес-освіти, впровадженні новітніх програм, завданням яких є формування навичок для підготовки працеактивного населення загалом, і молодого покоління ділових осіб, зокрема, до ефективної діяльності в ринкових умовах.

На відміну від економічної освіти, яка дає розуміння законів ведення господарювання, бізнес-освіта виховує навички та формує прагнення отримання прибутку в рамках певної економічної діяльності. Серед основних характеристик бізнес-освіти, які якісно відрізняють її від економічної освіти, виділено такі:

· прикладний аспект бізнес-освіти – наголос саме на практичному застосуванні набутих знань;
· бізнес-освіта надає унікальні можливості розвитку лідерських здібностей, інтуїтивного відчуття ситуації, вміння знаходити рішення в будь-яких, на перший погляд, безвихідних ситуаціях.

Ця різниця стала основою запровадження на Заході ступеня МБА (магістра бізнес-адміністрування) як стандарту і необхідного освітнього мінімуму для менеджерів і керівників підприємств. В роботі показано сильні сторони і переваги запровадження програм МБА в постсоціалістичних країнах, в тому числі і в Україні[1].
Таким чином, розвиток потенціалу позитивного впливу бізнес-освіти на розвиток підприємництва полягає в підвищенні якості управління українськими підприємствами, що сприятиме їх конкурентоспроможності на українському та міжнародному ринках; збільшенні зайнятих осіб у галузях та сферах національної економіки
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Рис.1 Емоційна похила УУРО уроку











